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Rezumat. [n contextul educational contemporan, marcat de multiplicarea surselor de formare
si de diminuarea monopolului institutional asupra producerii sensului, educatia constiintei critice
devine o problema centrala a reflectiei pedagogice. Articolul analizeazd modul in care constiinta
criticd se formeaza la intersectia dintre invatarea formald si cea nonformald, pornind de la ideea ca
dezvoltarea capacitatii de judecatd nu poate fi redusa nici la transmiterea curriculara a continuturilor,
nici la simpla acumulare de experiente. Demersul propus adopta o perspectiva pragmatic-reflexivd,
orientata spre identificarea mecanismelor concrete prin care individul invata sa interogheze, sd pro-
blematizeze si sa evalueze critic realitatea sociala si educationala. Sunt evidentiate, pe de o parte,
limitele invatarii formale, determinate de standardizare, evaluare si reproducerea conformismului
cognitiv, iar pe de alta parte, potentialul formativ al invatarii nonformale, inteleasa ca spatiu al
experientei, al participarii si al asumarii. Se argumenteazda ca educatia constiintei critice devine
posibila doar prin articularea coerentd a celor doud registre educationale, astfel incdt experienta sa
fie supusa reflectiei, iar reflectia sa dobandeasca relevanta practica. Concluzia sustine necesitatea
unei pedagogii care sa depdseasca opozitia rigida dintre formal si nonformal si sd favorizeze forma-
rea autonomiei intelectuale, a discernamantului si a responsabilitatii civice.

Cuvinte-cheie: constiinta critica, invdtare formald, invatare nonformala, reflectie criticd,
autonomie intelectuald, practici educationale, responsabilitate civicd, formare reflexiva.

Summary. In the contemporary educational context, marked by the multiplication of le-
arning environments and the weakening of the institutional monopoly over meaning formation,
the education of critical consciousness has become a central issue in pedagogical reflection.
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This article examines how critical consciousness is shaped at the intersection of formal and
non-formal learning, based on the premise that the development of judgment cannot be reduced
either to the curricular transmission of knowledge or to the mere accumulation of experien-
ces. The proposed approach adopts a pragmatic-reflexive perspective aimed at identifying the
concrete mechanisms through which individuals learn to question, problematize, and critically
assess social and educational reality. On the one hand, the article highlights the limitations of
formal learning, associated with standardization, assessment, and the reproduction of cognitive
conformism, on the other hand, it emphasizes the formative potential of non-formal learning as
a space of experience, participation, and responsibility. It is argued that the education of critical
consciousness becomes possible only through a coherent articulation of these two educational
registers, so that experience is subjected to reflection and reflection acquires practical relevance.
The conclusion supports the need for a pedagogy capable of overcoming the rigid opposition
between formal and non-formal learning and of fostering intellectual autonomy, discernment,
and civic responsibility.

Keywords: critical consciousness, formal learning, non-formal learning, critical reflec-
tion, intellectual autonomy, educational practices, civic responsibility, reflexive formation.

Introducere

Transformarile contemporane ale spatiului educational au modificat iIn mod fun-
damental conditiile in care se formeaza individul. Dacd, In mod traditional, institutia
scolara revendica un rol central si aproape exclusiv in transmiterea cunoasterii $i mode-
larea constiintei, astdzi acest monopol este fragmentat de proliferarea surselor alterna-
tive de invatare, de expansiunea mediilor digitale si de extinderea formelor de educatie
nonformali. In acest context, intrebarea nu mai este doar ce se invata, ci mai ales cumse
formeaza capacitatea de a judeca, de a discerne si de a problematiza realitatea.

Aceasta mutatie de accent deplaseaza reflectia pedagogica dinspre acumularea de
continuturi spre formarea constiintei critice, inteleasd nu ca predispozitie de a contes-
ta, ci ca exercitiu al gandirii autonome, capabile s@ interogheze sensurile, sa identifice
presupozitiile si sa evalueze argumentele. O asemenea constiintd nu poate fi produsul
exclusiv al instruirii formale, dar nici rezultatul spontan al experientei neorganizate. Ea
se constituie in interiorul unui raport complex intre structura si libertate, intre ghidare si
explorare, intre institutional si experiential.

In acest sens, reflectiile recente asupra educatiei subliniazi rolul esential al dialo-
gului si al practicilor comunicative in formarea unei constiinte capabile sa depaseasca
nivelul reproducerii si sd acceseze dimensiunea criticd a intelegerii [1]. Educatia nu mai
poate fi redusa la un proces de transmitere, ci trebuie inteleasa ca un spatiu de constructie
a sensului, in care individul este simultan receptor, interpret si participant.

Problema care se contureaza, in acest context, este legata de modul in care invatarea
formala si cea nonformala contribuie, separat sau 1n interactiune, la formarea constiintei
critice. Dacd educatia formald oferd cadrul organizat, sistematic si validat institutional
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al cunoasterii, educatia nonformald introduce dimensiunea experientei, a participarii
si a responsabilitatii directe. Intre cele doud nu existi o opozitie simpla, ci o tensiune
productiva, a carei gestionare devine decisiva pentru formarea individului contemporan.

Articolul de fatd isi propune sa analizeze aceastd relatie dintr-o perspectiva
pragmatic-reflexiva, concentrandu-se asupra mecanismelor prin care constiinta critica
se formeaza la intersectia dintre invatarea formala si cea nonformald. Demersul evita
atat reductionismul institutional, cat si idealizarea experientei nonformale, sustinand ca
educatia constiintei critice devine posibila doar in masura in care experienta este supusa
reflectiei, iar reflectia este sustinuta de structuri educationale coerente.

Context

1. CONSTIINTA CRITICA IN CALITATE DE FINALITATE EDUCATIONALA

In orice reflectie serioasa asupra educatiei, intrebarea fundamentald nu priveste
exclusiv continutul transmis, ci tipul de om pe care educatia il formeaza. Din aceasta
perspectiva, constiinta criticd nu poate fi tratatd ca un efect secundar al acumularii de
informatii, ci ca una dintre finalitatile esentiale ale actului educational. A sti nu inseamna
inca a intelege, dupd cum a intelege nu inseamni inci a judeca. Intre cunoastere si
judecata se deschide tocmai spatiul constiintei critice, acolo unde individul nu mai re-
produce pur si simplu sensuri deja date, ci incepe sa le examineze, sa le compare si sa le
supuna evaluarii.

Constiinta critica presupune, in primul rand, o iesire din pasivitatea cognitiva. Ea
nu se reduce la spirit polemic, la negatie reflexa sau la simpla opozitie fatd de autoritate,
asa cum adesea este inteleasa superficial. In sens autentic, constiinta critici desemneazi
capacitatea individului de a percepe structurile de sens care organizeaza realitatea, de a
identifica mecanismele prin care acestea sunt legitimizate si de a se raporta reflexiv la
ele. In acest punct, educatia inceteaza sia mai fie doar un proces de adaptare si devine un
proces de trezire intelectuala.

Una dintre cele mai influente formulari ale acestei idei apartine lui Paulo Freire,
care a inteles educatia autentica drept un proces de constientizare, adica de depasire a
unei relatii pasive cu lumea si de asumare reflexiva a propriei pozitii in interiorul ei [2].
In aceasti viziune, educatia nu are miza de a produce indivizi ,,bine adaptati” la realitatea
existentd, ci subiecti capabili sa inteleaga critic aceasta realitate si, eventual, sa intervina
asupra ei. O asemenea perspectiva deplaseazd accentul de pe simpla instruire spre for-
marea unei raportari active la lume.

Aceasta dimensiune nu poate fi separata de comunicare, intrucat gandirea critica nu
se dezvolta in izolare, ci in interiorul unor procese de dialog, interpretare si confruntare
a perspectivelor. Din acest motiv, constiinta critica trebuie inteleasa nu doar ca aptitudine
cognitiva, ci si ca forma de pozitionare existentiala Tn raport cu celdlalt, cu discursul si
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cu ordinea simbolica in care individul traieste [3]. A gandi critic Inseamna, 1n acest sens,
a nu lua lumea ca datd, ci a o supune unei interogatii continue.

In mod complementar, John Dewey a insistat asupra faptului ci educatia nu poate
fi desprinsa de experienta si cd gandirea autentica apare acolo unde individul este pus
in situatia de a reflecta asupra consecintelor propriilor raportiri la lume [4]. In aceasta
cheie, constiinta critica nu este un simplu produs al teoriei, ci rezultatul unei relatii vii
intre experientd si reflectie. Ea nu apare automat nici din contactul cu informatia, nici
din participarea la activitati educationale, daca acestea nu provoacd o suspendare a
evidentelor si o interogatie asupra sensului.

In acest punct, devine necesara o distinctie esentiala intre informare si forma-
re. Societdtile contemporane ofera individului un acces fara precedent la date, opi-
nii, interpretari si fluxuri de continut, dar aceastd disponibilitate informationald nu
produce automat maturitate intelectuald. A fi informat nu inseamna inca a fi format,
dupa cum a avea acces la cunoastere nu echivaleaza cu a putea judeca validitatea,
relevanta sau implicatiile ei. Tocmai de aceea, constiinta critica nu poate fi inteleasa
ca simpla extensie a competentei cognitive, ci ca forma de interiorizare reflexiva a ra-
portului dintre cunoastere, experienta si adevar. Educatia care nu opereaza aceasta tre-
cere riscd sa produca indivizi bine expusi la informatie, dar slab ancorati in exercitiul
discernamantului.

In conditiile actuale, in care educatia este adesea redusa la competente masurabile,
rezultate standardizate si performanta verificabild, recuperarea constiintei critice ca fina-
litate educationald devine cu atat mai necesara. O educatie care nu produce discernamant,
ci doar conformare cognitiva, poate instrui, dar nu formeaza. Or, tocmai aici se afla
diferenta decisiva dintre invatare ca proces de acumulare si educatie ca proces de cons-
tituire a subiectului.

Prin urmare, constiinta critica trebuie inteleasa ca o forma superioara de raportare
la cunoastere, la experienta si la realitate, care nu apare spontan, ci presupune conditii
formative specifice. Intrebarea care se impune, in continuare, este daca educatia formala,
asa cum functioneaza ea astazi, mai oferad efectiv aceste conditii sau dacd, dimpotriva,
uneori le limiteaza.

2. INVATAREA FORMALA SI LIMITELE EI IN FORMAREA JUDECATII CRITICE

Invatarea formala ocupa, fara indoiala, un loc central in arhitectura oricirui sistem
educational, intrucat ofera cadrul institutional, organizat si legitim pentru transmite-
rea cunoasterii. Ea presupune programe, obiective, continuturi, evaludri si mecanisme
de certificare, toate menite sa asigure coerenta si continuitatea procesului instructiv.
Tocmai prin aceastd structurd, educatia formala face posibila acumularea sistematica
de cunostinte si integrarea individului intr-un orizont cultural comun. Problema nu
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rezida, asadar, in existenta acestui cadru, ci in tendinta lui de a transforma formarea
intr-un proces de reglare si conformare, mai curand decat intr-un exercitiu al gandirii
autonome.

Una dintre tensiunile majore ale invatarii formale contemporane constd in faptul
ca ea tinde sa privilegieze ceea ce poate fi transmis clar, verificat rapid si evaluat stan-
dardizat. In aceste conditii, educatia risca si se reduca la gestionarea eficientd a unor
continuturi si la producerea unor performante masurabile, in timp ce dimensiunile mai
profunde ale formarii — reflectia, interogatia, discernamantul, asumarea unei pozitii — de-
vin secundare. Se produce astfel o deplasare subtila, dar decisivé, de la formarea gandirii
la administrarea invatarii.

Aceastd logicd este sustinutd si amplificatd de transformarile tehnologice si
institutionale recente, care au reconfigurat radical raportul dintre profesor, student si
cunoastere. Intr-o analiza filosofici a schimbarilor pedagogice din educatia universitara,
s-a ardtat cd tehnologiile de comunicare, desi extind accesul la informatie si diversifica
formele de predare, pot favoriza si o relatie mai fragmentard, mai accelerata si mai
instrumentala cu actul cunoasterii [5]. Intr-un asemenea context, accesul la informatie nu
garanteaza in mod automat dezvoltarea reflectiei, dupa cum disponibilitatea resurselor
nu echivaleaza cu formarea judecétii.

Mai mult decat atat, educatia formala functioneaza adesea in interiorul unei logici
a evaludrii care, in loc sa stimuleze interogatia autenticd, poate induce comportamente
de adaptare strategica. Studentul invata, frecvent, nu pentru a intelege mai bine lumea,
ci pentru a raspunde adecvat cerintelor de evaluare. Din acest punct de vedere, institutia
educationala risca sd produca nu atat subiecti reflexivi, cat indivizi antrenati sa identifice
ce trebuie spus, ce trebuie retinut si ce trebuie reprodus pentru a obtine validare. Gandi-
rea devine astfel nu o practica de explorare, ci o tehnica de conformare.

In mod paradoxal, tocmai unul dintre instrumentele considerate definitorii pentru
seriozitatea educatiei formale — evaluarea — poate deveni, In anumite conditii, un obsta-
col in calea formarii gandirii critice. Atunci cand accentul cade predominant pe raspunsul
corect, pe adecvarea la cerinta si pe performanta masurabila, studentul este incurajat sa
caute formula validabild, nu intrebarea fertila. Intr-un asemenea climat, curajul intelectu-
al al indoielii, al explorarii si al pozitionarii personale poate fi treptat inlocuit de strategii
de adaptare la asteptarile institutiei. Astfel, educatia risca sa cultive nu atat autonomia
gandirii, cat inteligenta acomodarii.

Aceasta criticd nu trebuie Inteleasa ca o respingere a educatiei formale, ci ca o cla-
rificare a limitelor sale structurale. Orice institutionalizare a cunoasterii presupune, ine-
vitabil, selectie, normare si ierarhizare. Problema apare atunci cand aceste mecanisme
ajung sa domine in asemenea masura incat dimensiunea vie, problematica si tensionata a
gandirii este neutralizatd. Acolo unde intrebarea este nlocuita de raspunsul asteptat, iar
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reflectia este subordonatd baremului, educatia Inceteaza sa mai fie un spatiu al formarii
congtiintei critice.

In acest sens, critica lui Ivan Illich rimane relevanta, chiar daca trebuie receptata
astazi cu discernamant. Illich a observat ca institutionalizarea excesiva a educatiei poate
transforma invatarea intr-un proces dependent de validarea externa si de apartenenta la
structuri formale, slabind capacitatea individului de a Invéta prin initiativa, experienta
si raportare directa la realitate [6]. Chiar daca solutiile sale radicale nu pot fi preluate
integral, intuitia sa criticd rdmane actuald: educatia devine problematicd atunci cand
legitimitatea cunoasterii este transferatd exclusiv asupra institutiei, iar subiectul pierde
exercitiul autonomiei intelectuale.

La aceasta se adaugd si presiunea performativa specifica epocii actuale, Tn care
educatia este adesea evaluatd prin indicatori de eficientd, randament si competitivita-
te. Intr-un asemenea climat, gandirea critici poate deveni chiar incomoda, deoarece
ea incetineste, complicd, suspenda certitudinile si refuza solutiile facile. Or, sistemele
educationale orientate preponderent spre performanta au tendinta de a recompensa mai
degraba viteza, conformitatea si eficienta raspunsului decat profunzimea interogatiei.

Prin urmare, principala limita a Tnvatarii formale nu consta in caracterul ei orga-
nizat, ci in riscul de a absolutiza organizarea in detrimentul reflectiei. Educatia formala
oferd conditiile necesare ale formarii, dar nu si suficiente. Ea poate structura gandi-
rea, Insd nu o poate garanta. Tocmai de aceea, pentru a intelege cum se poate constitui
efectiv constiinta criticd, este necesar sa privim si spre acele spatii educationale in care
experienta, participarea si initiativa joaca un rol mai activ decat conformarea la un cadru
prestabilit.

3. INVATAREA NONFORMALA CA SPATIU AL EXPERIENTEI SI
RESPONSABILITATIT

Daca educatia formalad oferd structura, continuitate si legitimitate institutionala,
invatarea nonformald aduce in prim-plan o dimensiune adesea insuficient valorificata
in spatiul scolar: experienta trditd ca sursa de formare. Tocmai aici rezida una dintre
contributiile sale majore. In invitarea nonformala, individul nu mai este situat exclusiv
in pozitia de receptor al unui continut organizat din exterior, ci este pus 1n raport direct
cu situatii, contexte, responsabilititi si interactiuni care solicitd participare activa. In
acest sens, valoarea ei educationald nu deriva din absenta regulilor, ci din faptul cd pune
subiectul 1n contact mai direct cu realitatea si cu consecintele propriilor pozitionari.

Educatia nonformald se manifesta printr-o varietate de practici si contexte: activitati
extrascolare, proiecte comunitare, cercuri de dezbatere, voluntariat, initiative culturale,
ateliere tematice, experiente de colaborare si participare civica. Ceea ce le uneste nu este
forma lor exterioarad, ci tipul de raport pe care il instituie intre persoana si actul invatarii.
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Aici, cunoasterea nu mai apare exclusiv ca obiect de predare, ci ca problema de confrun-
tare, interpretare si asumare. Individul este adesea provocat sa decida, sa argumenteze,
sd negocieze sensuri, sa 1si asume roluri si sd raspunda unor situatii care nu vin deja
inchise in logica unei evaludri standardizate.

Din acest motiv, invdtarea nonformala poate avea un rol decisiv in formarea
congtiintei critice, tocmai pentru ca introduce individul in situatii in care reflectia nu mai
este doar posibila, ci necesard. Acolo unde experienta pune probleme reale, iar participa-
rea solicitd pozitionare, apare posibilitatea unei gandiri mai vii si mai putin dependente
de scheme prefabricate. Aceastd idee este sustinutd si de reflectiile asupra educatiei ca
practica a libertatii, in care invatarea autentica nu inseamna simpla receptie, ci implicare
activa, dialog si transformare de sine [7].

Mai mult, spatiile nonformale au adesea avantajul de a scoate individul din lo-
gica exclusiv academica a performantei si de a-l confrunta cu dimensiunea practica si
relationala a invatarii. Aici, intrebarea nu mai este doar daca ,,stii raspunsul corect”, ci
daca poti interpreta o situatie, daca poti sustine un punct de vedere, daca poti coopera,
daca poti intelege consecintele unei decizii. In aceasta mutatie, constiinta critica incepe
sd capete consistentd, deoarece gandirea nu mai este exersatd doar in plan abstract, ci
testata in raport cu lumea.

Intr-o asemenea cheie, experienta nu trebuie inteleasa ca simpla triire, ci ca material
brut al reflectiei. Ea nu formeaza prin sine Tnsasi. O activitate extrascolara, un proiect sau o
implicare comunitara nu devin automat formative doar pentru ca ies din cadrul scolii. Pot
exista si n spatiul nonformal rutine, superficialitate, activism fara reflectie sau participare
fara interiorizare. De aceea, potentialul educational al invatarii nonformale depinde de ca-
pacitatea acesteia de a transforma experienta in ocazie de interogatie si de asumare.

Aceasta dimensiune este cu atdt mai importanta intr-o epoca in care formarea in-
dividului are loc intr-un mediu saturat de stimuli, mesaje, modele si presiuni simbolice.
Intr-un asemenea context, gandirea filosofica, creativitatea si capacitatea de interpretare
devin resurse esentiale pentru evitarea pasivitatii cognitive si a absorbtiei necritice a
realitatii [8]. In afara cadrului strict institutional, individul intdlneste frecvent situatii in
care nu mai poate opera doar cu raspunsuri invatate, ci este obligat sd construiasca sens,
sa faca distinctii si sa isi formuleze propria pozitie.

Este important de subliniat cd experienta, in sine, nu are automat valoare educativa.
Nu orice participare formeaza, nu orice implicare produce luciditate si nu orice expunere
la diversitate genereaza constiinta critica. Experienta poate ramane la nivelul impresiei,
al reactiei imediate sau al consumului de evenimente daca nu este insotita de un proces
de reflectie capabil si o decanteze si si o transforme in intelegere. In absenta acestei
medieri, chiar si spatiile nonformale risca sa devina locuri ale dispersiei, ale activismului
de suprafatd sau ale entuziasmului fara sediment interior.
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Prin urmare, invatarea nonformala are un potential formativ real tocmai pentru
ca introduce un alt regim al raportarii la cunoastere: unul mai deschis, mai participa-
tiv si mai legat de viata concreta. Totusi, aceastd deschidere nu trebuie idealizata. Fara
reflectie, fara mediere conceptuald si fara un anumit tip de orientare, experienta raméane
dispersa, iar participarea risca sa nu produca decat impresii trecatoare. Tocmai de ace-
ea, adevarata mizd nu consta In opozitia dintre formal si nonformal, ci in posibilitatea
articularii lor fertile.

4. CONVERGENTA FORMAL-NONFORMAL CA SPATIU AL FORMARII
CONSTIINTEI CRITICE

Opozitia dintre Invatarea formala si cea nonformalad este, Tn multe contexte
educationale, tratatd prea simplu: formalul este asociat cu rigoarea, iar nonformalul cu
libertatea; formalul cu institutia, iar nonformalul cu experienta; formalul cu cunoasterea,
iar nonformalul cu viata. O asemenea schema este seducatoare prin claritatea ei, dar
insuficienta din punct de vedere formativ. In realitate, nici una dintre aceste forme nu
este, prin sine Insdsi, garantul aparitiei constiintei critice. Ceea ce conteaza nu este
existenta lor separata, ci tipul de raport care se instituie intre ele.

Educatia formala, atunci cand este redusa la transmitere si evaluare, poate produce
conformare far reflectie. Invatarea nonformala, atunci cand rimane la nivelul simplei
participari sau al activismului neinterogat, poate genera experientd fara sediment inte-
lectual. In ambele cazuri, lipseste tocmai ceea ce este decisiv pentru formarea constiintei
critice: capacitatea de a transforma ceea ce este trait, invatat sau interiorizat intr-un obiect
al reflectiei si al judecatii. Din acest motiv, problema educationala nu este alegerea intre
doua registre, ci articularea lor intr-un mod fertil.

Constiinta critica incepe sa se formeze acolo unde experienta este supusa reflectie,
iar reflectia este confruntata cu realitatea. Acesta este punctul in care invatarea formala
si cea nonformald pot intra intr-o relatie de complementaritate autenticd. Educatia
formala poate oferi instrumentele conceptuale, reperele teoretice, disciplina intelectuala
si limbajul necesar pentru intelegerea lumii. Educatia nonformala poate oferi contextul
experiential, situatiile concrete, provocarile participative si contactul direct cu pluralita-
tea realului. Fiecare dintre ele compenseaza ceea ce cealalta risca sa piarda atunci cand
functioneaza izolat.

Aceasta convergenta nu trebuie inteleasd ca simpla juxtapunere de activitati, nici
ca formuld administrativa de colaborare intre scoala si spatiul extrascolar. Ea are o miza
mult mai profunda: aceea de a construi conditiile in care individul poate trece de la
receptie la intelegere, de la experienta la interpretare si de la participare la asumare
criticd. In acest sens, convergenta formal-nonformal nu este doar o chestiune de organi-
zare pedagogicd, ci o problema de filosofie a educatiei.
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Din perspectiva lui Jiirgen Habermas, formarea unei rationalitdti autentice presu-
pune nu simpla internalizare a unor continuturi, ci participarea la procese de comunica-
re in care sensurile sunt puse in discutie, argumentele sunt confruntate, iar validitatea
afirmatiilor este supusa examinarii [9]. Aplicatd educatiei, aceasta perspectiva sugereaza
ca formarea constiintei critice devine posibild numai acolo unde individul nu este redus la
statutul de receptor, ci este recunoscut ca participant la un proces de constructie reflexiva
a sensului. Or, tocmai aici convergenta dintre formal si nonformal capata relevanta: una
ofera structura discursului, cealaltd deschide spatiul confruntarii vii cu realitatea.

Mai mult decat atat, aceastd articulare este esentiala intr-o societate marcata de
suprasaturatie informationald, accelerare simbolica si fragilizarea reperelor de autori-
tate. Intr-un asemenea context, constiinta criticd nu mai poate fi conceputi ca simpla
competenta scolara, ci trebuie Inteleasa ca forma de orientare in lume. Individul contem-
poran nu are nevoie doar de cunostinte, ci de criterii; nu doar de acces la informatie, ci
de capacitatea de a discerne Intre relevant si irelevant, intre argument si impresie, intre
participare autentica si absorbtie pasiva.

Prin urmare, convergenta dintre educatia formala si cea nonformala nu reprezinta
o solutie complementara, ci o conditie tot mai necesard a formarii intelectuale contem-
porane. Numai acolo unde rigoarea intalneste experienta, iar experienta este ridicatd la
nivelul reflectiei, educatia poate depasi functia ei instructiva si poate deveni cu adevarat
formativa. In absenta acestei convergente, fie gandirea rimane abstracta si sterila, fie
experienta ramane fragmentara si lipsitd de adancime.

Concluzii

Formarea constiintei critice reprezintd una dintre cele mai importante mize ale
educatiei contemporane, tocmai pentru cd societatea actuald nu mai sufera in primul
rand de lipsd de informatie, ci de dificultatea de a o intelege, evalua si integra reflexiv.
In acest context, simpla instruire nu mai este suficientd. A transmite continuturi, a or-
ganiza activitati sau a multiplica resursele de invatare nu garanteaza, in sine, aparitia
discernamantului, a autonomiei intelectuale sau a responsabilitatii civice.

Analiza de fatd a aratat ca nici invatarea formal, nici cea nonformala nu pot produ-
ce singure constiinta critica. Prima risca sa reduca educatia la conformare, standardizare
si performanta evaluabila, iar cea de-a doua poate ramane la nivelul unei experiente dis-
persate, insuficient mediate reflexiv. Tocmai de aceea, formarea autentica devine posibila
doar acolo unde cele doua registre nu se exclud, ci se completeaza.

In esentd, constiinta critica se formeaza nu in simpla acumulare de cunostinte si
nici 1n simpla participare la experiente, ci in spatiul tensionat in care individul este pro-
vocat sd gandeascd ceea ce traieste si sa confrunte ceea ce invatd cu realitatea in care
exista. Acolo unde educatia formald oferd limbaj, structura si rigoare, iar cea nonformala
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ofera experienta, initiativa si participare, devine posibila nu doar invatarea, ci formarea
propriu-zisa.

Prin urmare, convergenta dintre formal si nonformal nu trebuie inteleasd ca o
formula pedagogica secundard, ci ca una dintre conditiile esentiale ale educatiei orienta-
te spre autonomie intelectuala. In absenta acestei articulari, educatia risca fie sa produca
indivizi bine adaptati, dar insuficient reflexivi, fie participanti activi, dar insuficient
formati conceptual. In fond, miza educatiei contemporane nu este doar aceea de a pregati
indivizi functionali Intr-o societate complexa, ci de a forma persoane capabile sa nu se
lase absorbite integral de logica adaptarii. Constiinta criticd reprezintd tocmai aceasta
capacitate de a pastra o distanta reflexiva fata de evidentele dominante, fata de presiunile
contextului si fatd de automatismele sociale care tind sa transforme educatia Intr-un sim-
plu proces de ajustare. Or, educatia constiintei critice Incepe exact acolo unde individul
nu mai este doar instruit sau implicat, ci pus 1n situatia de a intelege, de a discerne si de
a se raporta lucid la lume.
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