dans la traduction devient souvent un piége, surtout quand on parle des formules usuelles dans la
communication.

Un fait est indiscutable et notamment, pour trouver de bons équivalents il est nécessaire que le
traducteur connaisse trés bien la culture et la civilisation de la langue de départ et de la langue cible
dans laquelle il traduit.

Conclusion

L’enseignant devrait aider ses apprenants a mettre en évidence les reperes culturels sans cesse
véhiculés par la langue, les médias, la publicité, de sorte qu’ils puissent les interpréter et s’en ser-
vir pour mieux connaitre le pays. Il faudra donner plus de sens a I’enseignement/apprentissage du
francais, offrir aux apprenants la possibilité de s’impliquer davantage dans la construction de leur
savoir-faire linguistique, communicatif et culturel.

Nous concluons sur la remarque que le proverbe est I’incarnation de la parfaite communication
interpersonnelle en termes de satisfaction et d’entente profondes. Il est exceptionnel parce qu’il est
destiné a tout le monde malgré la diversité des particularités sociales. Son mérite est incontestable :
il provoque un sentiment de satisfaction expliqué par sa capacité de convaincre. Il transmet des
messages et il apporte aussi des éléments socioculturels sur la langue de départ. Mais en fournissant
des « indices » socioculturels », les proverbes présentent, en méme temps, des obstacles a la com-
munication, a la traduction et a I’interprétation.
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EVOLUTIA CONCEPTULUI DE COMPETENTE DE COMUNICARE iN
ASPECT CONSTRUCTIV

Lidia STRAH
Universitatea de Stat din Moldova,
Chisinau, Republica Moldova

Abstract: The present paper focuses on studying a language the communicative method, a recently
applied technique in learning Romanian. The communicative method involves the use of language in
real communications. The present paper is based on the analysis of the results of the Romanian langua-
ge in the constructivist aspect.

Keywords: Communicative method, forein language, constructivist aspect.

Orientarea procesului educational spre dezvoltarea unor competente utile, durabile si mereu

actuale continua sa fie obiectul reflectiilor pedagogice in cadrul procesului de predare — invétare
—evaluare a limbii romane pentru studentii straini. Relatia dintre notiunea de competente si asi-
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milarea limbii romane pune in evidenta problema rolului mediator al competentelor de comu-
nicare in organizarea si prezentarea procesului de cunoastere a limbii romane de catre studentii
strdini. [atd de ce metoda de asimilare a limbii romane n aspect constructivist ”sustine modele-
le de informatie structurald”, iar structura perceptiva si logicad a enunturilor este axata, cu buna
credintd, pe formarea de competente care se transforma treptat in "modul didactic” de asimila-
re a materiei. (Joita, El, 2008:-) In acest sens abordarea conceptului de competenta determind
generarea unor polemici in rAndul didacticienilor in ceea ce priveste definitia, caracteristicile si
rolul acesteia 1n pregétirea si formarea “vorbitorilor inteligenti” al unui invatamant de calitate,
centrat pe aplicarea cunostintelor proiectate strategic corect.

Dorim sd oferim cateva abordari in cee ace priveste termenul de competent: si competenta
in aspect constructivist.

Cercetatorul E. Noveanu afirma cé notiunea de competenta, de fapt, reprezinta ansamblul
de comportamente potentiale (affective, cognitive si psihomotorii) de care dispune un individ
pentru a realiza o activitate (Noveanu, E, 1983:7)

in altd viziune analiticd, Dimitriu G., se refera la capacitatea profesorului (emitatorului) de
a fi corect informat, la abilitatea de a comunica si a exprima modelele clar, coerent, accesibil si
cu empatie destinatarilor (Dimitriu, Gh., 1998:4)

Plecand de la conceptia cuprinzdtoare a notiunii de competentd, cercetatorul Ph. Perre-
noud, propune o analizd pertinenta a acestei notiuni in cadrul de referintd educationala defi-
nind-o “drept capacitatea de a actiona operativ intr-o anumita situatie, capacitate, care se ba-
zeaza pe cunostinte (declarative, procedurale, conditionale), mobilizandu-le pentru a face fata
situatiei. El considera competenta drept o potentialitate generica a spiritului uman de a comu-
nica (Perrenoud, Ph., 1994:8). O abordare sistemica a notiunii de competenta i-a oferit cerce-
tatorului francez Ph. Perrenoud posibilitatea de a patrunde si a scoate in evidenta unele aspecte
ale functionalitatii ei, demonstrand mecanismele ei lingvistice. Lingvistul francez ne ofera o
definitie a competentei ca fiind o abilitate lingvistica care face sa se inteleaga mai rapid ceea
ce vorbesc cei din jur. (Perrenoud, Ph., 2004:9)

Din perspectivaautorilor citati competenta are ca elemente constitutive aptitudini si capacitati
suplimentare, incluzand in acelas timp si abilitati de explorare in structura de cunoastere a mode-
lelor de comunicare. Intr-un anumit domeniu competenta are o anumita functie si o situatie bine
determinate. Mentionam ca o astfel de abordare a competentei tine de o concordanta specifica
intre abilitéti, structuri individuale, conditii de manifestare si finalitate.

Importanta competentei in procesul de predare — invétare — evaluare, in mersul formarii
competentelor de comunicare definite de cercatdtorul V1. Gutu, in viziunea cédruia competenta
poate fi prezentata ca un “’set de capacitati” necesare pentru a actiona in situatii nedeterminate,
competentele reprezintd, la randul lor, finalitati educationale realizate, avand o formulare stan-
dard pe termen lung (Gutu, V1., 2008:3)

Am reactualizat aceste momente de abordare a competentei in aspectul notiunii de con-
cept, din perspectiva autorilor citati, dar e necesar sa oferim si o clasificare a competentelor
dupa criterii, cum sunt:

o gradul de universalitate — competente generale (ce permit realizarea unor sarcini vari-
ate) si competente specifice (ce tin de o anumita sarcind);

e din perspectiva domeniilor de aplicare — competente cognitive (asimilarea de noi
cunostinte), competente practice (asimilarea teoriei in activitatile practice), competente
transferabile (mijloace de comunicare, abilitati transferabile de analiza, sinteza etc).

Probele de cercetare ale valorii competentelor clasificate dupa criterii trebuie private sub
aspectul multitudinii de comunicare a interlocutorului, imaginat de P. Popescu — Nneveanu in
continuare ca “insusire sau sisteme de insusiri ale subiectului, mijlocind reusita intr-o activitate,
posibilitate de a actiona si obtine performante, factor al persoanei ce faciliteaza cunoasterea,
elaborérile practice, tehnice, artistice si comunicarea” (Popescu — Neveanu, P., 1998:10)
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Practica educationald ne propune sa facem cateva distinctii intre capacitatea de a comuni-
ca si competenta de comunicare, notiuni ce definesc rolul important al propriu — zise. in acest
caz vom apela la cercititoarea Ezechil L. care ne propune sa intelegem notiunea de capacitate
de comunicare ca o posibilitate de a interactiona cu cei din jur, de a avea cu ei un schimb in-
formational. (Ezechil, L., 2002:2)

Spectrul de semnificatii ale acestui concept (comportament, cognitie si interactiune dintre
mediu si persoand) este elucidat in notiunea de competentd comunicativa, care, in viziunea lui G.
Noiseaux, semnifica: capacitatea de a produce si a interpreta fraze gramaticale; stdpanirea materi-
alului paraverbal si nonverbal; stdpanirea regulilor de abordare contextuald a enunturilor produse;
ansamblul regulilor conversationale (Noiseaux, G., 1998:6) La randul sau S. Moirand desemneaza
reguli psihologice, sociale si culturale applicate in activitatea de vorbire. [ata de ce cercetatoarea
distinge patru componente ale competentei de comunicare: componenta lingvisticd, componenta
discursive, componenta socioculturald si componenta referentiala (Moirand, S., 1990:5)

De fapt, demersal nostru pedagogic se inscrie intr-un context mai larg, atunci cand notiunea
de “competentd comunicativa” capatd o rezolvare efectiva, eficientd, de calitate, intr-un con-
text real, solicitda mai mult competente specifice, dublate de atitudinea responsabila profesor
— student, in cazul acesta aderam la notiunea de competenta de tip constructivist. Practic,
competentele de tip constructivist nu elimina cunostintele de a sti si cunostintele procedural de
a sti sd faci, dar se bazeaza pe ele, evidentiind utilitatea lor, iar profesorul are nevoie de maimult
pentru a face fata situatiilor de profesionalism real, aranjandu-le pe categorii de activitati. In
cazul dat ne poate salva numai competenta de tip constructivist care ii permite profesorului sa
determine cum sa le foloseascd, cum sa le combine, sa le prelucreze, cum sa le interpreteze, sa
formulize noi reflectii si ipoteze.

Si devine reald atunci teza lui Perrenoud ca, in definirea competentelor, trebuie sa insis-
tdm pe capacitatea de a mobiliza intr-un ansamblu resursele cognitive asimilate (cunostinte,
capacitdti) (Perrenoud, Ph., 2004:9)

In practica educationald mondiald se disting variate tipuri de predare — invétare cu elemen-
te de constructivism:

o constructivismul radical, reprezentantul acestui tip E. von Glasersfeld sustine schim-
barile radicale ce tin de intelegerea realittii, prin explorare directa;

e constructivismul cognitiv, J. Piaget si psihologia cognitivd mentioneaza studiul dez-
voltarii intelectuale a individului;

o constructivismul social, V. S. Vigotski afirma ca adevéarata cunoastere este in realita-
tea autentica, fiecare individ constientizeaza care pot fi remediile si solutiile pentru afirmarea
competentelor;

¢ constructionismul priveste modul de invatare constructivista prin aplicatii practice ma-
terializate.

Reiesind din principiile de tipizare a elementelor constructiviste in procesul de preda-
re — invatare — evaluare a limbii roméne pentru studentii straini sustinem clasificérile ce tin
de rolul competentei in aspect constructivist, devenind adeptii experimentului de aplicare a
competentelor constructiviste implicate in instruirea studentilor straini. Acest experiment ne-a
permis sd demonstram perspectivele practice ale competentei de a prevedea un context adecvat
comunicdrii, de a-1 analiza si a-I utiliza; utilitatea competentei de a respecta rational principiile
constructiviste in proiectarea instruirii studentului strain.

Perspectiva competentelor communicative in aspect constructivist depinde si de abordare
corectd a curriculumului constructivist.

In maniera interpretativ — comprehensiva, cu accent pe dimensiunea praxiologica a
competentelor communicative cu aspect constructivist, definim si notiunea de curriculum spe-
cificat ca un ansamblu coerent si unitar de principii, functii, strategii, criterii integrate si contex-
tualizate, incat sd permita realizarea procesului de instruire a studentilor straini.

Eficiente s-au dovedit a fi si efectele evaludrii formative si cumulative constructiviste, iar
implicarea studentilor straini in procesul de evaluare si autoevaluare au contribuit la validarea
unui sistem alternativ de evaluare: constatarea fidelitatii lui in aprecierea mecanismelor interne
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(in cazul nostrum a competentelor communicative), ale evolutiei formarii unui “student con-
structivist” in orientarea lui intr-un mediu lingvistic bine determinat.

Propunem spre exemplificare un model al procesului de concepere a competentelor commu-
nicative, necesare unei instruiri constructiviste, in baza unui curriculum de tip constructivist:

1. Anticiparea pregatirii;

2. Stabilirea obiectivelor specifice unitatii de instruire;

3. Organizarea, adaptarea si practicarea continutului curricular de tip constructivist;

4. Selectarea strategiilor, metodelor, formelor de instruire;

5. Elaborarea listei de criterii in efectuarea verificarilor;

6. Redactarea unitétilor de instruire si a criteriilor de apreciere;

7. Derularea efectiva a activitatii de instruire in aspect constructivist;

8. Analiza nivelului initial al studentilor straini.

9. Analiza unitatilor de instruire si alegerea celei mai specific.

10. Adaptarea metodologica in functie de nivelul studentilor in constituirea procesului de
predare — invdtare — evaluare.

11. Evaluarea continua a rezultatelor (in cazul nostru: competenta de a prevedea un contex
adecvat etc.

12. Autoevaluarea realizarii obiectivelor ce tin de competentele communicative.

13. Strategii de dezvoltare a competentelor communicative.

Apreciind pozitiv "efectele reale”ale curriculumului de tip constructivist, putem intelege,
in acelasi timp, si importanta explorérii intregului potential al studentilor straini.

Cercetarea specificului ”de posedarea a competentelor de comunicare cu ajutorul curricu-
lumului de tip constructivist” permite sa conchidem urmatoarele:

e Un component fundamental al strategiei de predare — invatare — evaluare a limbii ro-
mane pentru studentii strdini sunt notiunea de competenta in aspect constructivist, care favori-
zeaza valorificarea rationala a curriculumului de tip constructivist, in general, si a comunicarii
fluente, in special.

e Competenta de comunicare a studentului strain in procesul de studiere a limbii romane
se formeaza prin diverse activitdti de receptare, producere, interpretare, interactiune, care se
realizeaza in baza curriculumului de tip constructivist.
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