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Summary. This article is part of a series of articles dedicated to the issue of curricular
integration vs. educational curriculum integration. The emphasis is on addressing the levels of
integration, modalities and forms of curricular integration. In general, the following levels of
curricular integration are described: 1) intradisciplinary, interdisciplinary, multidisciplinary
and transdisciplinary, 2) basic level — minimal integration, intermediate level — sequential inte-
gration, functional level — thematic integration, deep level — interdisciplinary integration, com-
plex, global level — transdisciplinary integration.The article also describes in detail the models,
stages and steps of integrated design of the educational curriculum. It also argues a concept of
curricular integration from the perspective of the constructivist, holistic and socio-constructivist
approach.
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INTRODUCERE

Curriculumul este un concept-cheie al stiintelor educatiei. Stabilirea si definirea
reperelor teoretice sau a cadrului de referintd al curriculumului este esentiala pentru
determinarea eficacitatii acestuia, a cdilor de modernizare si dezvoltare, precum si pen-
tru aprecierea si recunoasterea paradigmei curriculare n cadrul educational. Reformele
educationale actuale sunt, in primul rand si Tnainte de toate, reforme ale curriculumu-
lui. Strategiile, tacticile si coerenta internd a acestora sunt dependente in plan teoretic
de conceptul curriculumului implementat. Expertii educationali, cadrele didactice care
participa la promovarea reformelor si la producerea de inovatii curriculare au nevoie, de
asemenea, de un cadru teleologic si metodologic al curriculumului educational.
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Conceptul de curriculum orienteaza si creeaza campul problematic al abordarilor
curriculare. Nu exista o singura definitie a curriculumului si de aceea nu exista o singura
linie de abordare.

Daca conceptul este redus la continut atunci abordarea se va axa pe relevanta
continuturilor; daca ,,curriculum” semnifica competente, continuturi, activititi de
invatare, activitati de evaluare si relatiile dintre ele, atunci abordarea se va axa pe epis-
temologie si teleologie (cadrul sistemico-holistic).

In schema conceptiei sistemico-holistica se incadreaza si abordarea curriculumului
integrat. Din punct de vedere curricular, integrarea Inseamna organizarea, punerea in
relatie a disciplinelor scolare cu scopul de a evita izolarea lor traditionala.

Termenul de curriculum integrat se referd la o anumitd proiectare si organizare a
instruirii, o anumita strategie de predare care produce o interrelationare a disciplinelor,
unitatilor de continut, astfel incat: satisfac nevoile si interesele elevilor si realizeaza co-
nexiunea intre ceea ce invata elevii si experientele lor.

La nivelul curriculumului, integrarea inseamnd stabilirea de relatii clare de
convergenta intre cunostintele, capacitatile si atitudinile care isi au bazele in interiorul
disciplinelor scolare.

In functie de ce anume integram (cunostinte, capacititi, competente, valori, ati-
tudini, metodologii de lucru) si cat de mult integram (insertie, armonizare, corelare,
intersectare, fuziune), se disting cateva niveluri In abordarea integrata a curriculumului
[3, p-23].

NIVELURI SI MODALITATI ALE INTEGRARII CURRICULARE

Problema integrarii curriculare in general si a nivelurilor de integrare in special
a fost si este pe larg abordata in literatura de specialitate: Dressel P., Palmer J., Jacobs
H., Logendre R., L.D’ Hainaut, Drakers etc. In spatiul roménesc putem numi asa autori
ca: Potolea D., Tucu R., Ciolan L., Borzea E., Popovici-Borzea A. si altii. De regula,
acesti autori asociaza nivelurile de integrare curriculara cu gradul, complexitatea, pro-
funzimea si varietatea de integrare a diferitor entitati din domeniul curricular: disci-
plinele de studii, unititi de continuturi, procese si finalitati ale invatarii. In acest con-
text, nivelurile de integrarea curriculara se clasifica astfel: integrarea intradisciplinara,
integrarea multidisciplinara, integrarea interdisciplinara, integrarea transdisciplinara.
Trebuie sa mentionam ca notiunile monodisciplinaritatea, multidisciplinaritatea, inter-
disciplinaritatea, transdisciplinaritatea in diferite contexte de abordare sunt analizati
ca treptele/ stadiile integrarii, concepte de abordare a integralitatii curriculare, tipurile
de integrare.

Asadar, abordarea clasica a nivelurilor de integrare curriculara distinge: nivelul de
integrare intradisciplinara, nivelul de integrare multidisciplinara, nivelul de integrare in-
terdisciplinara si nivelul de integrare transdisciplinard. Caracteristicile si particularitatile
ale nivelurilor de integrare curriculard sunt prezentate in Tabelul 1.
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Tabelul 1. Niveluri si tipuri ale integrarii curriculare

Niveluri si tipuri
de integrare Caracteristici si particularitati
curriculara

Nr.
crt.

1. |Integrarea intradisci- | Prin abordarea intradisciplinard se intelege ,,actiunea de a
plinara aborda un proiect sau de a rezolva o problema prin limita-
(monodisciplinard) |rea la datele unei singure discipline” [5, p.88]

v" Se disting doua modalitati de integrare la acest nivel:
1. Insertia unui fragment in structura unei discipline,
in structura unei unitati, sa ajute la intelegerea mai
profunda a problemei studiate; 2. Armonizarea unor
fragmente independente in cadrul unei discipline pen-
tru intelegerea cat mai completd a unui subiect;

v Se disting si doud dimensiuni ale integrarii la acest ni-
vel: 1. Integrarea orizontald: intre continuturi si/ sau
competente ale disciplinei situate la acelasi nivel de
studiu; 2. Integrarea verticala: intre continuturi si/ sau
competente ale disciplinei care se Invata la ani diferiti
de studiu;

v' Integrarea intradisciplinara are in primul rind asigura-
rea coerentd interne a disciplinei scolare prin abordare
integrata a diverselor teme (unitati de continuturi) ale
aceleiasi discipline [1].

2. |Integrarea multidis-| v* Se referd cum la disciplinele inrudite asa si la cele din

ciplinard/ pluridisci- diferite domenii de cunoastere;

plinara v Abordarea multidisciplinard se referd la situatia in
care o unitate de continut (tema, subiect, modul) ce
apartine unui anumit domeniu este supusa analizei din
perspectiva mai multor discipline, care ramén inde-
pendente unele in raport cu altele;

v Se disting doud moduri de integrare la acest nivel: 1.
Integrarea complementard: integrarea se realizeaza
intre disciplinele inrudite, de reguld din aceeasi arie
de cunoastere; 2. Integrarea paraleld: integrarea se
realizeaza intre discipline care tin de diferite arii de
cunoastere/ curriculare.
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3. |Integrarea interdisci-
plinara

v

Interdisciplinaritatea presupune interactiunea intre
anumite competente sau/ si continuturi interdepen-
dente din doud sau mai multe discipline, bazatd pe un
cadru epistemologic al disciplinelor respective;
Integrarea interdisciplinard a curriculumului este ori-
entatd preponderent la formarea competentelor trans-
versale/ integrate. In acest context, aparatul conceptu-
al si metodologic al mai multor discipline este aplicat
in interconexiunea pentru a studia o tema, a rezolva un
studiu de caz si pentru a dezvolta competente trans-
versale/ transdisciplinare.

Se disting trei grade de interdisciplinaritate [7]:
Integrarea aplicativa: in urma transferului de metode
rezulta aplicatii practice concrete;

Integrarea epistemologica: in urma asimilarii de me-
tode din alte domenii in cadrul disciplinei respective
se initiazad analize in cadrul propriei epistemologii;
Integrarea hibrida: transferul de metode intre doud sau
mai multe discipline conduce la aparitia unui domeniu
autonom (unei discipline noi)

Se disting urmatoarele moduri de integrare interidisc-
plinare, propuse de Legendre R. [5]:
Interdisicplinaritatea centripetd: interactiunea diferi-
tor discipline pentru studierea unei teme sau pentru
formarea unei competente integrate;
Interdisciplinaritatea centrifuga: muta accentul de pe
disciplina pe cel care invata, punand in prim-plan ti-
purile de achizitii integrate/ competente integrate.
Interdisciplinaritatea- plan stiintific: se pune accent
pe cercetare interdisciplinard, situata intre disciplinele
stiintifice in incercarea de a valorifica interactiunile
dintre acestea. Producerea cunoasterii- modul de rea-
lizare a interdisciplinaritatii;

Interdisciplinaritatea- plan pedagogic: activitatile de
invatare se organizeaza in jurul unor competente trans-
versale/ integrate; nu exista o disciplind dominanta;
Interdisciplinaritatea- plan instrumental: accentul se
pune pe rezolvarea unei probleme concrete intr-un
anumit context, valorificind competentele transver-
sale.
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4. |Integrarea transdis-| v' Abordarea de tip transdisciplinar tinde progresiv catre

ciplinara 0 ,,decompartimentare” completa a obiectelor de stu-
dii implicate [1];

v Continuturile se integreaza in jurul unor probleme de
viata reale: importante, semnificative, actuale pentru
elevi;

v' Competentele transversale devin referente ale
finalitatilor de Invatare;

v' Transdisciplinaritatea plaseaza procesele individuale
de invatare ale elevilor, nevoile, interesele si caracte-
risticile acestora in centrul experientelor de invatare
(L.Ciolan);

v In plan curricular se disting doua forme/ abordari ale
transdisciplinaritatii: instrumentala si comportamen-
tala (L.D' Hainaut): a) transdisciplinaritatea instru-
mentala urmareste sa-i furnizeze elevului metode si
tehnici de munca intelectuala transferabile la situati-
ile noi cu care acesta se confrunti; ea este orientata
mai mult citre rezolvarea anumitor probleme, decat
pe achizitia de cunoastere ,,de dragul cunoasterii”’; b)
transdisciplinaritatea comportamentald intentionea-
74, asa cum sublinia L.D'Hainaut, sa ajute elevul ,,sa-
si organizeze fiecare dintre demersurile sale 1n situatii
diverse”. Acest tip de abordare se focalizeaza pe ac-
tivitatea subiectului care nvata; tindnd seama de psi-
hologia procesului de invatare, transdisciplinaritatea
comportamentala se situeaza permanent intr-o stransa
legatura cu situatiile de viatd semnificative (care au
sens) pentru cel ce invata.

O alta abordare a nivelurilor de integrare curriculara se axeaza pe gradul in care
disciplinele se intersecteaza si se armonizeaza In proiectarea si implementarea curriculu-
mului educational: nivel de baza, nivel intermediar, nivel functional, nivel profund.

Tabelul 2. Forme si niveluri de integrare curriculara

Forme si niveluri
de integrare cur- Caracteristici si particularitati
riculara
1. |Integrare formald|- Disciplinele scolare raman separate, dar cadrele didactice
(minimala) fac referinte punctuale la alte discipline sau arii curriculare;
Nivel de baza Exemplu: la geografie se studiaza tema ,,clima” si se face
legatura cu influenta acesteia asupra sanatatii (biologie);
- Nu se propune planificarea didacticd comuna. Legatura
este doar contextuala.

466



STIINTE UMANISTICE
Dezvoltarea continud a curriculumului scolar in functie

2. |Integrarea - Teme comune sunt abordate in paralel de mai multe disci-

secventiala pline, intr-o succesiune coordonata.

Nivel intermediar Exemplu: la limba romana, elevii scriu un eseu despre na-
turd 1n timp ce la Biologie invaté despre ecosisteme.

- Necesita o minima colaborare intre cadrele didactice;

- Elevii fac conexiune intre informatii.

3. |Integrarea temati- Toate activitatile didactice sunt construite n jurul unei

ca teme centrale/ comune.

Nivel functional Exemplu: Tema ,,Apa” este abordata la toate disciplinele
relevante (fizicd- stari de agregare, chimie- compozitie,
geografie- distributie, educatia civica- dreptul la apd);

- Se realizeaza prin unitati de invatare/ proiecte;

- Planificarea didacticd se face in functie de tema integra-

toare.
4. |Integrarea inter-|- Competentele, continuturile, strategiile didactice a mai
disciplinara multor discipline se combind pentru a proiecta o unitate
Nivel profund de Invatare coerenta;

- Exemplu: Realizarea proiectului despre ,,Alimentatie sa-
ndtoasa” integreaza notiuni din biologie, chimie, educatie
pentru sanatate.

- Planificarea didactica integrata se realizeaza de catre echi-
pele de profesori;

- Accentul se pune pe competente transferabile si transfor-

matoare.
5. |Integrarea trans-|- Se depdsesc granitele disciplinelor de studiu;
disciplinara - Invatarea este organizatd in jurul unor probleme reale ale
Nivel  complex, vietii, sau a unor proiecte autentice;
global - Exemplu: Realizarea unui proiect ecologic in scoald (in-

clude competente din diferite domenii de cunoastere:
stiinte, comunicare, TIC etc);

- Se realizeaza invatarea in baza proiectelor/ cercetarii;

- Elevii aplica cunostintele din mai multe domenii simul-
tan;

- Accent axat pe dezvoltarea gandirii critice, creativitate,
colaborare, cooperare.

E de mentionat ca 1n literatura de specialitate gasim si alte abordari privind formele
si nivelurile de integrare curriculara. In acest sens, A.Popovici-Borzea, pe larg analizea-
74 abordarile respective propuse de E.Rutheford, H.Gardner, M.Skilbeck, L.D’Hainaut,
D.Potolea, L.Ciolan, R.Fogarty etc.

1) E.Rutheford si H.Gardner [4pud, 9] au facut urmatoarele distinctii

e sinteze integrative In interiorul unei ramuri stiintifice, combinatia a doud sau

mai multe discipline in proportii egale;

e corelatiile interdisciplinare in jurul unei discipline-axa;
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e discipline similare, dar care integreaza principii, probleme si materii noi.

2) M.Skilbeck [10] propune sistematizarea urmatoarelor niveluri de integrare:

e in interiorul unei discipline, ceea ce se soldeaza cu cresterea coerentei interne

a disciplinei;

e cooperare interdisciplinard in cadrul céareia identitatea structurald a discipline-

lor este consecventa;

e sinteze interdisciplinare; autonomia specifica fiecarei discipline este abandona-

ta in favoarea unei noi forme de organizare a continutului.

3) J.Ingram [4] condenseaza variantele integrative In doua tipuri: integrarea ierarhica
si integrarea laterala. Integrarea ierarhica se structureaza pe dimensiune verticala, a doua
presupune relationarea unor continuturi potrivit unor teme sau arii de interes comun.

4) L.D’Hainaut [2] distinge intre abordarea intradisciplinard, interdisciplinara, plu-
ridisciplinara si transdisciplinara. Astfel, autorul imagineaza un tabel in care aseaza pe
coloane diferite disciplinele, iar pe randuri principiile si conceptele ce constituie obiectul
activitatii intelectuale. Conceptele si principiile generale sunt folosite de un numar foarte
mare de discipline, cele orientate se aplicd unui grup de discipline, iar cele specifice sunt
proprii unei discipline. Autorul belgian arata ca perspectiva interdisciplinara consta ,,in or-
ganizarea invatamantului in asa fel, Incat sa furnizeze elevilor ocazia de a se familiariza cu
principii generale sau orientate in contexte cat mai variate posibil”. Domeniile privilegiate
sunt: teoria generala a sistemelor, teoria ansamblurilor, lingvistica, logica, epistemologia;
aceasta deoarece ele pot oferi elevilor concepte si principii generale care pot fi aplicate
(transferate) in diferite domenii ale cunoasterii. Perspectiva interdisciplinara, in opinia sa,
are cateva avantaje, dar si dezavantaje. Avantajele permit transferul si rezolvarea de noi
probleme: constituie o abordare economica 1n ceea ce priveste raportul dintre cantitatea de
cunostinte si volumul de invétare: faciliteaza transferul. Dezavantajele care trebuie avute
in vedere se referd la faptul cd uneori se poate cadea intr-un dogmatism interdisciplinar:
existd riscul unei generalizari abuzive, care duce la un anumit tip de reductionism.

5) Tipologia Iui D.Potolea, [9] este, fara indoiald, una care merita o activitate deo-
sebita. Autorul surprinde o mare varietate tipologicd, insumand 13 subdiviziuni, care ar
dori sa se constituie intr-un sistem ierarhic.

Tipuri structurate, care pot fi:

a) cantitative, bazate pe procese: de insumare; contributive;

b) calitative, bazate pe procese de: fuziune; sinteza care poate fi liniard, ciclica,

metodologica, holistica.

Tipuri functionale, care pot fi:

a) intrinsece implicand invatarea integrativa prin: trebuinte si interese; activitati;

investigatii; experiente;

b) extrinsece-implicand: abordari inductive; abordari deductive.

Diferentierea dintre cele doua clase majore de tipuri (structurale si functionale) are
la baza cateva caracteristici: integrarea structurald este conceputd ca o reorganizare a
cunostintelor, comparativ cu structura disciplinelor de provenienta, iar integrarea func-
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tionald selectioneaza si asambleaza cunostintele in functie de gradul lor de utilitate in
»promovarea experientelor integrative”. Prima grupeaza informatiile dupa consideratii
logice si epistemologice, iar a doua dupa criterii psihologice sau sociale. Categoria struc-
turala este centratd pe profesor, iar categoria functionald pe elev. D.Potolea propune o
tipologie ce reprezintd o incercare de a reduce din partialitatea perspectivelor ilustrate
anterior si de sinteza a criteriilor si formelor de continut interdisciplinar aferent. Schema
dezvoltatd valorifica substantial sistemul lui Ingram, fiind introduse insd comprimari,
redistribuiri, completari si redefiniri terminologice.

MODELE STRUCTURALE ALE INTEGARII CURRICULUMULUI

R.Fogarty (1991) si H.H. Jacobs (1989) au pus bazele a zece trepte/ modele de
proiectare integrati a curriculumului. In tabelul de mai jos vom incerca o prezentare
sinteticd a acestora.

Tabelul 3. Cele zece trepte/ modele de proiectare integrata a curriculumului [Apud 1]

propriului obiect si
lucreaza exclusiv
cu propriile me-
tode.

Denumire Descriere Avantaje Dezavantaje
1. Curriculum | Discipline separa- | Viziune clard asupra Conexiunile nu sunt
fragmentat |te, distincte; fiecarei discipline; clare pentru elevi;
(fragmen- |Fiecare este con- |Conformitate cu ,,nor- |Capacitatea de trans-
ted) centrata asupra ma”. ferare a achizitiilor

invatarii este redusa;
Au loc suprapuneri
intre continuturi si de-
prindert;

Cantitate mare de efort
pentru elevi.

2. Curriculum
conectat
(connected)

Integrare interdis-
ciplinara explicita
intre teme si con-
cepte.

Elevii pot avea o viziu-
ne de ansamblu 1n inte-
riorul disciplinei;
Favorizeaza constructia
unor structuri cognitive
si transferul de idei.

Disciplinele raman se-
parate;

Nu se creeaza
oportunitati de invatare
de tip cross-curriclar.

3. Curriculum
conic (ne-
sted)

Focalizare pe mai
multe tipuri de
competente in ca-
drul aceleiasi arii
disciplinare (soci-
ale, de gandire, de
cunoastere).

O singurad lectie/ unitate
de nvatare poate avea
contributii la dezvolta-
rea unor dimensiuni di-
ferite ale personalitatii;
Un singur cadru didac-
tic poate integra curri-
culumul.

Dificultati in repararea
prioritatilor conceptua-
le de catre elevi;

Poate deruta elevii,
daca nu este bine or-
ganizata activitatea de
invatare;
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4. Curriculum
secvential/
in succesiu-
ne (sequen-
ced)

Ideile similare sunt
predate in cone-
xiune, chiar daca
disciplinele sunt
separate;

Acest model pro-
pune o integrare
orizontala, de tip
infuzie”.

Cadrele didactice decid
asupra continuturilor;
invatarea devine mai
semnificativa, iar
achizitiile mai durabile.

Cadrul didactic nu
mai are autonomie in
planificare (trebuie sa
se coreleze cu ceilalti
colegi); colaborarea si
flexibilitatea personala
si organizationald sunt
absolut necesare.

5. Curriculum
comun/
impartasit
(shared)

Sunt identificate
punctele comune
intre doua disci-
pline, dupa care
planificarea si
predarea se fac im-
preuna.

Un prim pas catre inte-
grarea deplina la nivelul
mai multor discipline;
faciliteaza intelegerea si
invatarea conceptelor.

Timp alocat pentru
planificare; negocierea
si compromisul

sunt indispensabile;
incredere, lucru eficient
in echipa si angajament
din partea ambilor
parteneri.

6. Curriculum
ramificat
(webbed)

O anumita tema
este folosita ca
principiu organiza-
tor al instruirii in
cadrul mai multor
discipline (instrui-
re tematica).

Temele interesante spo-
resc motivatia elevilor
pentru invatare;

Se promoveaza colabo-
rarea intre discipline din
arii diverse; usurinta in
realizarea conexiunilor.

Sacrificarea primatului
disciplinar; necesita
un demers continuu

de planificare si
proiectare; pericolul
impunerii unor teme
nerelevante pentru
elevi; focalizarea
excesiva pe activitatile
de invatare.

7. Curriculum
inlantuit
(threaded)

Abordare meta-
curriculara care
pune in prim-plan
competentele
transversale si le
abordeaza de-a
lungul tuturor dis-
ciplinelor.

Elevii invatd cum sa
invete; nu dizolva
structurile disciplinare;
elevii transfera gandirea
in competente pentru
viata.

Pericolul incarcarii cur-
riculumului disciplinar;
abordare statica a dis-
ciplinelor; presupune o
viziune comuna asupra
competentelor transver-
sale urmarite.

8. Curriculum
integrat
(integrated)

Model integrat
autentic ce elimina
suprapunerile dis-
ciplinare prin cre-
area unor prioritati
comune de dezvol-
tare a cunostintelor
si a atitudinilor.

Elevul recunoaste usor
conexiunile si le utili-
zeazd; creste motivatia
pentru invatare, datorita
semnificativitatii proce-
sului.

Model mai dificil

de implementat;
competente solide din
partea cadrelor didacti-
ce; restructurarea orare-
lor scolare traditionale;
angajarea de resurse la
nivel institutional.
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9. Curriculum | Disciplinele devin |Integrarea curriculumu- |Pericolul unei focali-
in imersiu- |o parte a lentilelor |lui se produce la nivelul |zari prea inguste; incer-
ne/ asimilat | prin care elevul stucturilor mentale ale |carea prematurd a aces-
(immersed) | priveste invatarea; |elevului; constientizarea | tui model; poate limita

interesul sau foca- |procesului de catre elev | perspectivele elevului.
lizarea elevului in |si decizia proprie asupra

invatare filtreazd | continutului si formei

intregul continut, |integrarii.

aceasta fiind asi-

milat si acomodat

experientelor ante-

rioare.

10. Curricu- |Elevul filtreaza Abordare proactivia | Este usor de cazut in
lum in experientele de invatarii, centratd pe capcana supraaglo-
retea (ne- |Invatare prin ochii |autonomia $i respon- merdrii; riscul mul-
tworked) |expertului si face |sabilitatea elevului; tiplicarii proiectelor;

conexiuni interne | automotivare datorata | imprastierea intere-
care conduc la cresterii constiente a ex- | selor si a eforturilor
articularea unor pertizei personale; rolul |si, de aici, lipsa de
retele externe de | de mentor si consultant | consistentd din per-
experti in domenii- | al profesorului. spectiva achizitiilor
le relationate. finale.

Aceste optiuni referitoare la modul de integrare structurald a curriculumului se pot
dovedi valoroase atat din perspectiva conceptuald, pentru o mai buna intelegere a pro-
cesului de integrare a variantelor sale, dar si din perspectiva metodologica, cu referire
directa la procesul ,,tehnic” de proiectare a curriculumului [4pud 1, p.141].

Descrierea formelor si nivelurilor de integrare curriculara implica si genereaza eta-
pele, stadiile acestui proces. L.Ciolan distinge urmatoarele stadii ale integrarii curriculare:
insertie/ armonizare, corelare/ juxtapunere, intersectie/ interactiune, fuziune [1, p.133].

In viziunea noastra, stadiile/ etapele integrarii curriculare pot fi prezentate altfel:

1. Analiza cadrului curricular. Se identifica: disciplinele implicate, competentele
generale si specifice, comune si/ sau complementare, continuturile ce pot fi comutate;

2. Stabilirea temei integratoare/ problemei centrale/ dominante. Alegerea unei
teme relevante si semnificative: apropiate de interesele elevilor; cu potential de conexi-
uni interdisciplinare, legate de viata reald, de context;

3. Formarea echipei de cadre didactice. Colaborarea cadrelor didactice de diferite

discipline: stabilirea finalitatilor comune; planificarea sincronizata a continuturilor si a
strategiilor didactice; stabilirea rolurilor in echipa educationala.

4. Planificarea curriculara integrata. Realizarea unei planificari comune care va
include: tema integratoare, competentele vizate (transversale, generale, specifice), unitati
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de continuturi selectate, activitati de invatare, strategii didactice, modalitati si criterii de
evaluare. Instrumentele utile: planul unitatii integrate de invatare, fisa de integrare, ma-
tricea de corelare a competentelor.

5. Derularea activitatilor de invatare integrate: proiecte tematice, activitati in echi-
pad/ grupuri, cercetare, dezbatere, ateliere, jocuri de rol, activitati interdisciplinare etc.

6. Evaluareaintegratd.Evaluarease face in functie de: produsul final, competentele
demonstrate, implicarea in proces, autoevaluarea. Instrumente: rubrici de evaluare, por-
tofolii, grile de observare, jurnale reflexive.

7. Reflectii si ajustari. Analiza procesului si a rezultatelor: feedback de la elevi si
profesori, identificarea punctelor forte si a celor vulnerabile; ajustarea planificarii, pentru
proiecte viitoare.

Indiferent de forma si nivelul de integrare curriculara, indiferent de modul si stadi-
alitatea integrarii curriculare, proiectarea curriculumului integrat si realizarea procesului
de invétare integratd se centreaza pe trei abordari teoretice: constructivistd, holistica si
socio-constructivista.

Abordarea constructivista (J.Piajet, L.Vigotsky, J.Brener) a procesului de inte-
grare curriculara implica doua aspect:

e Epistemologia constructivista, care sustine ca elementul sau fenomenul luat ca
obiect al cunoasterii nu are o stare finita data, el se construieste, se deconstru-
ieste si se reconstruieste pe parcursul investigarii sale, se articuleaza permanent,
,prinde forma” odata cu actiunea de explorare. Cunoasterea este un construct
uman fundamentat pe faptele vietii sociale” [11, p.42]; ea reflecta interesele si
valorile umane social construite.

e Teoriile invatarii, care prezinta unele achizitii recente ale domeniului, potri-
vit carora omul invatd construind activ sensuri din experientele propuse de un
curriculum; invatarea autentica este aceea care promoveaza si sprijind constru-
irea activa a sensului pentru elevi (engl., the active construction of meaning).
Invitarea este, la randul ei, un demers de descoperire si construire a propriei
cunoasteri, a propriilor structuri cognitive de catre elevi.

Abordarea holistica a procesului de integrare curriculara se refera la urmatoarele

idei cheie (J.Dowey, H.Gardner):

e Educatia trebuie sa raspunda dezvoltarii integrate a elevului.

e Curriculumul trebuie sa reflecte realitatea complexa a lumii, nu cunostinte si

generalitati.

e Integrarea disciplinelor favorizeaza formarea unei viziuni globale asupra lu-
mii.

e Cooperarea efectiva Intre persoanele implicate aflate la diferite paliere de deci-
zie.

Abordarea socio-constructivista (C.Vigostky, J.Brener) a curriculumului integrat
se centreaza pe urmatoarele concepte:
e [nvatarea este un proces social, influentat de mediu si cultura;
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Dezvoltarea continud a curriculumului scolar in functie

e Curriculumul integrat incurajeaza cooperarea, dialogul, si invatarea in echipa;

e Problemele si proiectele reale devin context de invatare autentice.

In finalul abordarii formelor si nivelurilor de integrare curriculara se impun doua

constatari/ concluzii:

1. Integrarea curriculard ca proces stadial exclude linii de demarcatie intre nive-
luri de integrare si face acest proces sa fie mobil.

2. Integrarea este un proces dinamic, ce se poate ,,misca” cu usurintd de la un
nivel la altul, de la o treapta la alta [1, p.135].

CONCLUZII GENERALE

1. Nivelurile de integrare curriculard, pe larg, sunt descrise in literatura de specia-
litate si se reprezinta ca: nivel intradisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar si trans-
disciplinar. Aceste abordari pot fi privite si ca stadii, etape ale proiectarii curriculumului
integrat, se merge de la progresiv, de la varianta intradisciplinard la cea multidiscipli-
nard, interdisciplinara pana la lichidarea, ,,fuzionarea” totala a disciplinelor de studii
— transdisciplinara;

2. Indiferent de nivelul de integrare curriculara, proiectarea integrata si organiza-
rea procesului de predare-invatare-evaluare se centreaza pe o viziune holistica si con-
structivistd asupra celui ce invatd, o coordonare intre diferitele etape de constructie cur-
riculara;

3. Abordarea integratd a curriculumului scris, a curriculumului predat-invatat-
evaluat genereaza un set de efecte pozitive:

e curriculumul integrat 1i ajuta pe elevi sa-si aplice competentele;

e 0 baza integratd a cunoasterii conduce catre o mai rapidd reconfigurare a

informatiilor de catre elevi;

e perspectivele multiple conduc cétre o baza mai integrata a cunoasterii;

e curriculumul integrat incurajeaza profunzimea invatarii si aria mai larga de ex-

primare a acestui proces;

e curriculumul integrat promoveaza valori si atitudini pozitive la elevi;

e curriculumul integrat furnizeaza timp suficient pentru o ,.explorare» de calitate

a curriculumului;

Dintr-o perspectiva mai larga, putem spune cé introducerea elementelor de curricu-
lum integrat este profitabila deoarece acestea:

e raspund necesitatilor (provocarilor) societatii actuale;

e stimuleaza rolul activ al elevului ca organizator al propriei structuri a cunoas-

terii;

e sunt In concordantd cu noile orientdri din epistemologie si din stiintele

cognitiei;

e permit flexibilitatea curriculumului (contribuie la descentralizarea curriculara

prin posibilitatea dezvoltarii unor parti semnificative ale curriculumului la nivel
institutional);
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permit relationarea cu experientele si evenimentele curente si semnificative din
viata elevului.

4. Realizarea integrarii curriculare la nivelul interdisciplinar si cel transdisciplinar
poate fi eficienta cand vor fi respectate mai multe conditii:

fundamentarea clara si convingatoare a conceptului de integrare la nivel inter-
disciplinar si transdisciplinar;

formarea conceptelor de curricula integrate din perspectiva disciplinelor care vor
fi supuse integrarii si a demersului didactic in conditiile specifice de invatare;
renovarea programelor universitare de pregétire a viitoarelor cadre didactice
apte sa organizeze invatarea elevilor n baza curriculumului integrat.

5. Crearea mediului profesional si psihologic privind implementarea eficientd a
curriculumul integrat in institutiile de invatamant.
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