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Abstract: This article proposes a concept and methodology for
designing competencies specific to a school discipline. The need to develop
a concept and a mechanism for designing competencies of varying degrees
of complexity is argued, starting from a brief analysis of the concept of
“competence” and the possible definition of this phenomenon. The
emphasis is placed on the process of deriving key competencies and
discipline-specific competencies. The method of applying a taxonomy in
carrying out this process is extensively argued, based on concrete
examples. The proposed methodology includes three stages of action:
formulating discipline-specific competencies in relation to the taxonomic
domains and categories of competencies, but also in relation to the
derivatives of key competencies, designing competency units in relation to
the derivatives of subject-specific competencies; designing teaching tasks
in relation to competency units, by estimating their complexity and
variability presented in disciplinary curricula. A concept of the dominant
content unit is also proposed within the study of content units.
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INTRODUCERE

Curriculumul in abordarea postmoderna este centrat prioritar pe
finalitdtile formulate In termeni de competente. Cadrul teoretic si
metodologic cu referire la conceptul de ,competente” este unul
discutabil si controversat. A se vedea lucrarea ,Sfarsitul competentei”
(2019), lucrarea ,Afacerea fara de sfarsit a definirii competentelor
pentru curricula secolului XXI (Tahirsylay, Sundberg), lucrarea
,Competenta, potential si limite” (L.Soitu, [.Neacsu, .Negret-Dobridor,
2024).

Cum afirma Dan Potolea lucrarile respective, dar si multe alte lucrari
in care se abordeaza critic problema ,competentei”, nu sunt
anticompetentd, dimpotriva, autorii semnaleaza linii necesare de
cercetare pentru clasificarea si consolidarea viziunii asupra
competentelor.

Una din primele definitii ale notiunii de ,,competenta” in Cadrul de
referintd al Curriculumului National (2017) formula astfel: "un sistem
integrat de cunostinte, capacitati, atitudini si valori formate si dezvoltate
prin invatare [1, p.12]. Practic, aceiasi definitie a competentei gasim si in
Cadrul de referintd al Curriculumului National (2025) [2] si In Cadrul de
referintd al Curriculumului Universitar (2015) [3], dar si In multe alte
lucrari stiintifice (I.Albulescu, I.Neacsu, L.Soitu) [6]. Totodata, pe
parcursul a mai multor decenii in Republica Moldova, dar si in Romania
s-a conturat un sistem de competente, generat de politici educationale
europene, dar si cele nationale: Competente-cheie de invdtare pe
parcursul intregii vieti; Cadrul de referintd al competentelor pentru
cultura democraticd; Busola invdtdrii, 2030; Cadrul European de
competente in materie de durabilitate; Cadrul European pentru
competenta digitald a cetdtenilor; Cadrul de competentd de inteligentd
artificiald pentru elevi; Competente necesare pentru sec. XXI; Noile
competente generate de provocdrile si evolutiile lumii contemporane.

Acest sistem de competente a generat pe de o parte, stabilirea
finalitatilor pentru invatamantul primar, invatdmantul gimnazial si
invatamantul liceal, pe de altd parte, construirea unui profil al
absolventului/ absolventei. E de constatat ca in sistemul de invatamant
general functioneaza a doua generatie de curricula centrate pe
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competente, care sunt reflectate in doua produse curriculare:

1) Curriculumul de bazd: sistem de competente pentru invatdmdntul
general, aprobat de Consiliul National pentru Curriculumul (2018);

2) Curricula pe disciplinele scolare (2018-2019).

In documentele respective sunt prezentate competentele specifice
fiecarei discipline scolare deduse din competentele-cheie (Codul
Educatiei, 2014) si competentele transversale (Curriculumul de bazd) [4]
si unitati de competente deduse din cele specifice si corelate cu unitatile
de continut. Desi, logica ,,operationalizarii” competentelor de sus in jos
este una fundamentald, insd realizarea acestui proces de catre
conceptori de curricula nu s-a bazat pe un concept bine definit: Analiza
generald a curricula pe discipline ne permite sa constatam urmatoarele
aspecte vulnerabile:

e dezechilibru in formularea competentelor specifice disciplinei:
numarul, complexitatea, orientarea spre competente-cheie etc;

o diferite grade de complexitate de operationalizare a competentelor
specifice disciplinei in unitati de competente (cunoastere, aplicare,
integrare);

o diverse forme/ niveluri de sincronizare a unitatilor de competente cu
activitatile de invatare si rezultatele Invatarii;

o diferite forme de prezentare a competentelor specifice si a unitatilor
de competenta: unele competente sunt formulate In urmatoarea
structura: actiune, tipul de finalitate, subiectul, norma, context, altele
sunt formulate numai ca actiuni: utilizarea conceptelor, identificarea
proceselor etc.

In acest context, putem deduce urmadtoarele rationamente/ repere
privind dezvoltarea continue a curriculumului scolar:
1. Fiecare disciplind scolara dispune de valentele, potentialul propriu

de a contribui la formarea competentelor-cheie, competentelor
transversale, noilor competente si in ultima instanta la formarea
abilitatilor, valorilor generate de noile educatii. Nevalorificarea
potentialului disciplinei scolare in acest sens trebuie privit ca un
aspect vulnerabil al curriculumului scolar. Pe de alta parte, trebuie de
avut in vedere ca functia de baza a curriculumului disciplinar este de
a asigura formarea competentelor specifice acestei discipline, care in
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acelasi timp contribuie indirect (si direct) la formarea competentelor

de alt grad de complexitate;

2. Operationalizarea competentelor pe verticala de la competentele
cheie la unitati de competentd, precum si structurarea competentelor
specifice si unitatilor de competenta pe orizontala (dezvoltarea
graduala de la clasd la clasa, de la unitate de continut la alta) necesita
elaborarea unei metodologii de proiectare a sistemului de
competente pentru disciplinele scolare.

DEMERSUL CONCEPTUAL DE PROIECTARE A COMPETENTELOR
SPECIFICE DISCIPLINEI SCOLARE

Proiectarea competentelor pentru disciplinele scolare este un act
creativ, determinat contextual si educational, realizat pe etape in raport
cu statutul si functiile unei sau altei categorii de competente.

In acest sens, competentele-cheie pentru invitarea pe tot parcursul
vietii (Bruxelles, 2018) constituie o categorie curriculara esentiala.
Definite la un nivel inalt de abstractizare si generalizare acestea
consemneaza asteptarile societatii, vizand atat parcursul scolar al celor
ce Invata in ansamblul sau cat si performantele cele mai generale, care
ar trebui atinse de ei la finele scolarizarii (unor trepte de scolarizare). E
de mentionat cd unele categorii de competente-cheie reprezinta mai
degraba domenii de competenta (de exemplu, ,competente in domeniul
stiintei, tehnologiei, ingineriei si matematicii”, ,competente de
alfabetizare”), care au o acoperire disciplinara. Limba materna este
dominanta pentru formarea competentei de comunicare, citire, scriere
si Intelegere a mesajului, fizica, chimia, matematica, biologia sunt
disciplinele dominante in formarea competentei specifice acestor
discipline. Pe de altd parte, altd categorie de competente-cheie preiau
functii de transversalitate sau/ si interdisciplinaritate. Cu alte cuvinte,
ele nu se asociaza cu o disciplina scolara concretd, ci se formeaza prin
studierea mai multor discipline scolare (de exemplu, competente
multilingve, digitale, de a invata sa inveti etc). Stabilirea derivatelor ale
competentelor-cheie pentru o disciplina scolara sau alta se va tine cont
de aceasta particularitate a competentelor-cheie. Asadar, primul pas in
formularea competentelor specifice a unei discipline tine de stabilirea
derivatelor a unei sau altei competente-cheie, asociate direct sau indirect
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cu una sau mai multe discipline scolare. Anume derivatele stabilite

constituie baza formularii competentelor specifice disciplinei. De

exempluy, pentru competenta-cheie de comunicare in limba matern3, de
citire, scriere si intelegere a mesajului, derivatele pot fi prezentate in
urmatoarea forma:

e Competenta de a comunica si de a stabili conexiuni cu alte persoane.

o (Competenta de comunicare nonverbald/paraverbala.

e Competenta de comunicare sincrona si asincrona prin utilizarea TIC.

o Competenta de comunicare in limba materna in vederea dezvoltarii
competentelor de alfabetizare (a invata si in alte limbi decit in cea
materna).

e Competenta de comunicare: intelegere, citire, scriere, vorbire intr-o
gama larga de situatii si utilizarea diferitor tipuri de surse de cautare,
culegere si prelucrare a informatiei, manifestand gandire critica si
constructiva.

e Competenta de utilizare a limbii intr-un mod pozitiv si responsabil
din punct de vedere social, manifestand intelegerea impactului
limbajului asupra celorlalfi.

Anume aceste derivate, reprezinta referinte pentru a formula
competentele specifice pentru disciplina , Limba si literatura romana”,
structurand pe trepte/ cicluri ale invatamantului: primar, gimnazial si
liceal.

Desigur ca derivatele respective pot fi reformulate, generalizate,
caracterizate, operationalizate, in raport cu treapta, clasa si continutul
disciplinei , Limba si literatura romana”.

Pentru a constata in ce masura in curriculumul actual la "Limba
romana” sunt sincronizate derivatele a competentei-cheie respective cu
competentele specifice , Limbii si literaturii romane”.
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Tabelul 1. Compararea derivatelor a competentei-cheie de
alfabetizare (comunicare in limba romana) cu competentele
specifice disciplinei Limba si literatura romdnd

Derivatele
competentei- Competente specifice disciplinei .
P . _p s P P o Constatari
cheie de Limba si literatura roména
alfabetizare
1) Invatadmantul primar: Coreleazd
C ¢ Receptarea mesajului oral in situatii cu:
ompe en;z? de comunicare, manifestand atitudine | Derivatele
d.e acomunica | ,,,7itjvy, atentie si concentrare. 1,5,6
sideastabili | proqucerea mesajului oral,
conexiuni cu demonstrand abordare eficientd in Derivatele
alte persoane. | diferite contexte de comunicare. 56
(2) Receptarea textelor literare si
Competenta nonliterare prin tehnici de lectura Derivatele
de adecvate, dind dovada de citire 56
comunicare corecta, constientd, cursiva si
nonverbali/ | expresiva.
paraverbal. P_roduferea de mesaje scrise in ) Derivatele
3 situatii de comunicare, demonstrand 56
(3) tendinte de autocontrol si atitudine
Competenta L
de creativa.
. Aplicarea elementelor de constructie | Derivatele
comunicare VN . .
) o . a comunicarii in mesajele emise, 56
snllcronavsl ) manifestand tendinte de conduita
asincrond prin | gieonoms
utilizarea TIC. | Gestionarea experientelor lectorale in | Derivatele
(4) contexte educationale, sociale, 56
Competenta culturale, dind dovadi de interes si
de preferinte pentru lectura.
comunicare in | Invdtdmdntul gimnazial:
limba materna | Perceperea identitatii lingvistice si Derivatele
in vederea culturale proprii in context national, 56
dezvoltarii manifestand curiozitate si toleranta.
competentelor | Participarea la interactiuni verbale in | Derivatele
de diverse situatii de comunicare orala, 1,3,6
alfabetizare. dpvedir_ldvcoeziune si coerenta
(5) discursiva.
Competenta L_ecturg sireceptarea textelor llter_gre Derivatele
de si nonliterare prin diverse strategii, 56

demonstrand spirit de observatie si
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comunicare:
intelegere,
citire, scriere,
vorbire Intr-o
gama larga de
situatii si
utilizarea
diferitor tipuri
de surse de
cautare,
culegere si
prelucrare a
informatiei,
manifestand
gandire critica
si
constructiva.
(6)
Competenta
de utilizare a
limbii intr-un
mod pozitiv si
responsabil
din punct de
vedere social,
manifestand
intelegerea
impactului
limbajului
asupra
celorlalti.

atitudine creativa.

Producerea textelor scrise de diferit
tip, pe suporturi variate, manifestand
creativitate si responsabilitate pentru
propria exprimare.

Utilizarea limbii ca sistem si a
normelor lingvistice (ortografice,
ortoepice, lexicale, fonetice,
semantice, gramaticale) In realizarea
actelor comunicative, demonstrand
corectitudine si autocontrol.
Integrarea experientelor lingvistice si
de lectura in contexte scolare si de
viatd, dand dovada de atitudine
pozitiva si interes.

Derivatele
56

Toate
derivatele

Toate
derivatele

Invatamantul liceal:

Exprimarea identitatii lingvistice si
culturale proprii in context european
si global, demonstrand empatie si
deschidere pentru diversitatea
lingvistica si culturala.

Racordarea discursului la diverse
situatii de comunicare personala si
publica, dovedind atitudine
constructiva si bundvointa.

Lectura si interpretarea textelor
literare si de granita, demonstrand
gandire critica si atasament fata de
valorile nationale si general-umane.
Producerea textelor scrise de diferit
tip si pe suporturi variate,
manifestand comportament lingvistic
autonom si originalitate.

Aplicarea normelor limbii roméane
literare (gramaticale, ortografice,
punctuationale si stilistice) In
exprimarea orala si scris3,
demonstrand discernamant si cultura
lingvistica.

Valorificarea experientelor lingvistice
si de lectura in vederea dezvoltarii
personale pe parcursul vietii,
demonstrand interes axiologic si
estetic.

Toate
derivatele

Derivatele
1,5,6

Derivatele
4,5,6

Derivata 5

Toate
derivatele

Toate
derivatele
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Inainte de a stabili aspecte de sincronizare a competentelor specifice
la limba si literatura romana cu competentele-cheie de alfabetizare
pentru invatarea pe parcursul intregii vieti, trebuie de constatat ca
ultimele reprezinta o dimensiune mai complexa, decat ,,competenta de
comunicare in limba si literatura romana”, competenta-cheie prezentata
in Cadrul de referinta al Curriculumului National (2017-2025). Cu alte
cuvinte, competente de alfabetizare reprezinta sinergia competentelor
cognitive, competentelor de comunicare si de relationare cu alte
persoane [4].

De aici reiese ca, in cadrul proiectarii competentelor specifice , Limbii
si literaturii romane” accentul se pune pe derivatele ale competentelor
de comunicare 1in limba romana. Competentele specifice din
curriculumul la ,limba si literatura romana” sunt structurate in trei
categorii pentru Invatamantul primar, gimnazial si liceal. Autorii in acest
aspect, au incercat sa respecte dinamica, complexitatea si relevanta
formarii acestor competente in raport cu ciclul de invatamant. Ele direct
reflectd derivatele ale competentei de alfabetizare care tin de: (1)
competenta de a comunica si de a stabili conexiuni cu alte persoane; (2)
competenta de comunicare sincrona si asincrona prin utilizarea TIC; (3)
competenta de comunicare: intelegere, citire, scriere, vorbire etc.; (4)
competenta de utilizare a limbii romane intr-un mod pozitiv si
responsabil.

Derivatele ce tin de competente de alfabetizare (competenta de a
identifica, intelege, exprima, crea si interpreta concepte, fapte,
fenomene, sentimente, opinii in cadrul diferitelor contexte, competenta
de comunicare nonverbald/ paraverbala si altele/ nu sunt exprimate
direct In competentele specifice ,limbii si literaturii romane”, insa pot fi
reprezentate prin unitati de competente sau activitati de invatare (intr-
o0 varianta sau alta ca derivatele din cele specifice ale disciplinei).

Dupa aceiasi logica si metodologie se structureaza si competentele
specifice altor discipline scolare reprezentdnd derivatele din
competentele-cheie de invatare pe parcursul intregii vieti. Sistemul de
competente specifice disciplinelor scolare poate fi extins, complementat
cu competentele care nu fac parte din taxonomia competentelor-cheie de
invatare pe parcursul intregii vieti. De exemplu cu cele: (1) pentru
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cultura democratica; (2) competente in materie de durabilitate; (3)
competente digitale; (4) competente ale inteligentei artificiale. in
dependenta de oportunitatile si valentele disciplinei scolare, aceste
tipuri de competente pot fi formulate ca autonomie in cadrul
competentelor specifice disciplinei scolare, sau incorporate in structura
altor competente specifice, sau reprezentate prin unitati de competente,
activitati de invitare in cadrul disciplinei respective. In cazul cind
disciplinele scolare nu dispun de oportunitatile respective, formarea/
dezvoltarea acestui tip de competente se transfera in zona
invatamantului nonformal, informal. Asadar, proiectarea competentelor
specifice disciplinei scolare este un proces creativ si multiaspectual,
determinat de:

1. Derivarea competentelor specifice disciplinei din competentele-
cheie respective, care la randul lor dispun de derivatele proprii sau
componente constituente;

2. Particularitatile, oportunitatile si valentele disciplinei scolare privind
formarea a unui anumit tip de competente: Limba si literatura
romana- competenta comunicativa, matematica- utilizarea limbajului
matematic, chimie- utilizarea limbajului chimic etc;

3. Complementarea, extinderea, dezvoltarea competentelor specifice
disciplinei prin altele categorii de competente generate de
provocdrile lumii contemporane si tendintele actuale de evolutie a
sistemelor de fnvatamant, in raport cu oportunitatile si valentele
disciplinei de studiu;

4. Proiectarea competentelor specifice disciplinei scolare se realizeaza
in raport cu structura competentei (cunostinte, capacitati, atitudini,
valori) si taxonomie a competentelor acceptata de cadrul de referinta
al Curriculumului National sau alt document teoretic si metodologic
al curriculumului educational. De regula, se aplica taxonomia
competentelor axatd pe: cunoastere si intelegere; aplicare si operare
cu unitati de cunoastere; integrare si transfer.

Taxonomia respectivda a competentelor oferda conceptorilor de
curricula orientari privind formularea competentelor specifice a
disciplinei de studiu (la nivel de domenii de cunoastere: cunoastere si
intelegere, aplicare, integrare si transfer; si categorii de competente
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specifice: receptare, interiorizare si reproducere, aplicare si operare cu
unitati de cunoastere, integrare si gandirea criticd), formularea
unitatilor de competente prin descompunerea competentelor specifice
si valori din perspectiva integralitatii lor; formularea conceptelor
operationale/ sarcinilor didactice prin descompunerea unitatilor de
competente in operatii si activitati de invatare.

E de remarcat faptul ca taxonomia competentelor nu reprezinta un
cadru normativ, ci este un model posibil de proiectare a competentelor
care poate fi dezvoltat, complementat, extins in raport cu evolutia teoriei
si metodologiei curriculumului educational. In continuare prezentim
taxonomia competentelor dezvoltata de noi avand ca baza taxonomia
prelucrata de N.Singer si L.Sarivan [Apud, 5].

Taxonomia competentelor reprezintd un instrumentar de proiectare
si evaluare a competentelor si unitdtilor de competente specifice
disciplinelor scolare, dar si sistemului de sarcini didactice, activitati de
invatare.

Domeniul de cunoastere si intelegere

Categoriile de
Nr. competente .
crt. | specifice disciplinei Concepte operationale
scolare (generale)
1. Competenta de Identificarea de notiuni, fenomene,
receptare si procese, relatii etc.;
interiorizare definirea unor notiuni;
1.1 receptarea si observarea unor fenomene;
intelegerea; enumerarea unor fapte, fenomene,
1.2 identificarea; procese etc.;
1.3 definirea si reproducerea unor definitii, texte etc.;
recunoasterea; culegerea de date, informatii etc.;
1.4 perceperea; descrierea faptelor, fenomenelor,
1.5 reproducerea; proceselor etc.;
1.6 enumerarea. evidentierea faptelor, fenomenelor,
proceselor
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Domeniul de aplicare si operare cu entitdti de cunoastere

Categoriile de

Nr. competente C .
iyl sl oncepte operationale
crt. | specifice disciplinei
scolare (generale)

2. Competenta de Analiza si sinteza;
operare si prelucrare | compararea si disimilarea;
primard a datelor/ stabilirea unor relatii;
informatiilor, categorizarea si clasificarea;
observdrilor inductia, deductia;

2.1 utilizarea; investigarea;

2.2 prelucrarea; explorarea;

2.3 alegerea; experimentarea;

2.4 explorarea; rezolvarea exemplelor simple.
2.5 descompunerea.

3. Competenta de Construirea schemelor, modelelor;
modelare si aplicarea schemelor, modelelor
algoritmizare algoritmilor;

3.1 folosirea; rezolvarea de probleme prin modelare
3.2 utilizarea; si algoritmizare;
3.3 rezolvarea; anticiparea unor rezultate;
3.4 modelarea reprezentarea datelor;
structurarea.

4, Competenta de Descrierea argumentata a unor
exprimare, procese, fenomene, sisteme;
fundamentare si generarea de idei, concepte, solutii;
argumentare argumentarea unor enunturi;

4.1 argumentarea; demonstrarea;

4.2 producerea; interpretarea;

4.3 exprimarea; ilustrarea;

4.4 explicarea; relatarea;

4.5 descrierea. stabilirea interrelatiilor dintre fapte,
fenomene, procese (cauza-consecinta).

5. Competenta de concluzionarea;

operare si prelucrare
secundard a
rezultatelor, datelor
si observatiilor

5.1 realizarea;

5.2 analiza;

5.3 relationarea.

evaluarea rezultatelor;
analiza sistemica a unor date,
fenomene, procese;
elaborarea de strategii;
relationarea intre diferite tipuri de
reprezentari;

producerea de noi idei;
extrapolarea;

extinderea;

abstractizarea;

aprecierea;

deductia, inductia.
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Domeniul de integrare si transfer

crt.

Categoriile de
Nr. competente C t ti le
specifice disciplinei oncepte operationa
scolare (generale)
Competenta de Generalizarea si particularizarea;
integrare optimizarea;
6.1 transferul si transpunerea;
mediereq; transferarea;
6.2 modelarea; adaptarea si adecvarea la contexte;
6.3 realizarea; planificarea;
6.4 transferarea si gestionarea;
aplicarea; cercetarea individuala si in grup;
6.5 proiectarea; conceptualizarea;
6.6 elaborarea de rezolvarea studiilor de caz, a
proiecte; situatiilor-problema;
6.7 evaluarea luarea de decizii;
proceselor, comunicarea eficient3;
rezultatelor; proiectarea autoformarii;
6.8 asumarea manifestarea vointei;
riscurilor; manifestarea curiozitatii;
6.9 manifestarea manifestarea initiativei;
rezilientei. manifestarea atitudinii pozitive fata de
sine si fata de ceilalti;
manifestarea angajamentului civic.

Trebuie de mentionat cd wunele verbe-actiuni din categoria

competentelor specifice disciplinei scolare pot fi aplicate pentru

formularea unitatilor de competente sau/ si a conceptelor operationale

in dependenta de valoarea formativa si complexitatea acestora si invers,

verbele-actiuni care reprezinta unitati de competente pot fi aplicate

pentru formularea competentelor specifice disciplinei.

Constructia unui curriculum scolar scris sau predat relevant va

depinde de:

1.

Integralitatea si constructivitatea prezentdrii competentelor

specifice disciplinei; unitatilor de competenta si conceptelor
operationale (sarcinilor si activitatilor de Invatare);
formularii competentelor

competente,

Plenitudinea realizarii/ specifice

disciplinei scolare, unitatilor de conceptelor
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operationale in raport cu domeniile si categoriile de competente din
taxonomia competentelor;

3. Plenitudinea prezentdrii tuturor proceselor, actiunilor cognitive si
afective in curricula scrise si predate, la nivel de cunoastere, aplicare
siintegrare.

DEMERSUL METODOLOGIC DE PROIECTARE A SISTEMULUI DE

COMPETENTE PENTRU DISCIPLINA SCOLARA

1. Taxonomia propusa se structureaza pe trei domenii (cunoastere si
intelegere, aplicare si operare cu unitati de cunoastere, integrare si
transfer) si sase categorii de competente (receptare si interiorizare,
operare si prelucrare primara a datelor, modelare si algoritmizare,
exprimare, fundamentare si argumentare, operare si prelucrare
secundatd a datelor, integrare/ transfer);

2. La prima etapa se formuleazd competentele specifice disciplinei
scolare 1n raport cu domenii si categoriile de competente, dar si in
raport cu derivatele ale competentelor cheie si altor competente de
alt nivel de complexitate si valentele si oportunitatile disciplinei
scolare; dominanta tine de formarea competentelor specifice
disciplinei. In acest context, autorii de curricula formuleazi cel putin
sase competente specifice disciplinei scolare in raport cu sase
categorii/ taxonomie de competente. Insi, in dependentd de
complexitatea si specificul disciplinei conceptorii de curricula pot
formula mai multe sau mai putine competente specifice disciplinei
scolare. Atingerea/ formarea competentelor specifice se relateaza
prin studierea tuturor temelor/ subiectelor disciplinei scolare;

3. La etapa a doua conceptorii de curricula formuleazad/ proiecteaza
unitati de competente in raport cu derivatele ale competentelor
specifice formulate in corespundere cu categorii de competente
specifice concretizate din taxonomia respectiva [5].

Unitatile de competent3, alaturi de unitatile de continuturi si activitatile
de invatare fac parte din ,unitatea de invatare”. Cu alte cuvinte,
unitdtile de competentd se formuleaza pentru fiecare unitate de
continut in parte. De reguld, unitatile de competenta se raporteaza la
sase categorii de competenta din taxonomia respectiva. Deoarece
numadrul de unitati de competenta este unul mare, este imposibil de a

177



forma acesteia in cadrul studierii unei unitati de continut, unei teme.
In cazul dat se propune conceptul de unitate de competenti
,2dominanta” in cadrul studierii unei teme (doua si mai multe ore).
Daca in cadrul studierii temei X dominanta poate fi unitatea de
competenta , definirea...”, , descrierea..”, atunci in cadrul studierii
altei teme, unitati de competentd dominante pot fi ,,argumentarea,
demonstrarea”. Cu alte cuvinte, in cadrul studierii unor teme, unitati
de competenta pot fi invariabile (se repeta de la o tema la alta) si
variabila care nu se repeta de la o tema la alta si asigura plenitudinea
formarii proceselor cognitive prin oferirea statutului dominant
acestora pe parcursul studierii disciplinei respective. Pentru a
proiecta si evalua complexitatea si relevanta unitatilor de
competente in cadrul studierii unei discipline se propune un
instrumentar de estimare a variabilitarii competentelor specifice,
proiectate in cadrul unei discipline scolare.

Tabel 2. Estimarea complexitatii si variabilitatii a unitatilor de
competenta din cadrul unui curriculum la disciplina scolara

Numarul de
unitdti de
competentd

Categorii de 1 2 3 4 5 6 7 8
competente
specifice
disciplinei

1. X X X X

S|P R N
>

Din tabel rezulta:
1) Din totalul ,,unitatilor de competenta” - 8:
e 4-sereferala categoria 1;
e 1-lacategoria 2;
e 1-la categoria 3;

178



e 1-la categoria 4;
e 1-lacategoria 5;
e 0-la categoria 6.
Concluzia. Din numarul total de unitati de competentd - mai mult de

60% se refera la categoria 1 si 2, ceea ce contribuie In mare masura la
formarea competentelor specifice acestor categorii, un numar
insuficient de unitati de competente este planificat pentru formarea altor
competente specifice disciplinei scolare.

2)

3)

Din numarul total de unitdti de competenta 2 se refereau la definire,
1 la interpretare, 1 la descriere. Nici o unitate de competentd n-a
inclus operatii de modelare, generalizare, extrapolare etc.
Metodologia propusa in mare parte asigura premise de proiectare a
relevantei competentelor si unitdatilor de competente pentru
disciplinele scolare. Evident este faptul ca nu toate disciplinele
dispun de oportunititi de a asigura realizarea prevederilor
taxonomice. in acest caz, prevederile curriculare orienteaza autorii
de manuale si cadrele didactice sa complementeze unitatile de
competenta prin sarcini didactice si activitati de invatare;

La etapa a treia accentul se pune pe proiectarea sarcinilor didactice/
activitatilor de Invatare ca instrumente operationale de atingere/
formare a competentelor specifice disciplinei. Acest proces implica,
pe de o parte, autori de manuale si ghiduri metodologice, pe de alta
parte, cadrele didactice care prin proiectarea didactica a lectiei
realizeaza demersuri operationale generate de curricula la discipline.
In cazul dat se aplicd aceiasi metodologie ca si in cazul proiectirii
unitatilor de competenta.

Metodologia elaborarii sarcinilor didactice (exercitiilor, activitatilor

de invatare) in baza taxonomiei competentelor include mai multe
operatii:

Estimarea, compararea sarcinii didactice cu categoria respectiva a

competentelor specifice disciplinei si cu unitatea de competenta si

marcarea sarcinii didactice cu numarul unitatii de competenta din

categoria data.

De exemplu:

1. Enumerati cele mai importante evenimente istorice ale secolului
XX.
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Aceasta sarcinad corespunde categoriei de competente “receptare
siinteriorizare” si unitatii de competenta 1.6 (din taxonomie).
Descrieti argumentat procese demografice in Republica Moldova.

Aceasta sarcind corespunde categoriei de competenta "aplicare si
operare cu entitati de cunoastere” si unitatii de competenta 4.5 (din
taxonomie).

Stabilirea indicelui variabilitdtii, raportul numarului de sarcini
didactice dintr-un set (la o temg, la un subiect, la o lectie...) la una sau
alta categorie de competenta specifica din taxonomia respectiva a
competentelor.

De exemplu:

Setul de sarcini didactice se constituie din 10 sarcini: 2 sarcini

corespund cu categoria 1; 6 sarcini corespund cu categoria 2; 1 sarcina
cu categoria 3; 1 sarcina cu categoria 4. in acest caz, setul nu include in

componenta sa nici o sarcina din categoriile 5 si 6 ale taxonomiei de
competenta (Tabelul 3).

Tabelul 3. Proiectarea/ evaluarea sarcinilor didactice
conform indicelui variabilitatii

Categoria de Numarul de sarcini didactice in set
competente
specifice si unitati
de competenta

1.

O VIR |W| N
Q| Q|0|C| O[O
>

Din tabelul respectiv rezultd ca elevii In urma realizarii acestor

sarcini vor fi inclusi in activitatile de receptare si interiorizare, operare

cu entitdti de cunoastere, si mai putin in activitatile de operare si

prelucrare secundara a datelor si deloc in activitdtile de integrare si

transfer. Daca autorul acestui set de sarcini a avut ca scop formarea

competentelor de receptare, interiorizare, prelucrare primara a datelor
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la nivelul operatiilor logice elementare, atunci intentiile pedagogice sunt

relevante. Dar daca autorul (cadrul didactic, autorul de manuale)

intentiona sa dezvolte abilitatile elevilor de a aplica In procesul rezolvarii
sarcinilor respective, operatii logice, complicate, atunci ideile sale
pedagogie ar fi fost realizate intr-o masura mica sau deloc.

Metodologia descrisa are trei finalitati interconexe:

- Evaluarea eficientei sarcinilor didactice si corespunderii acestora
unei taxonomii ale competentelor;

- Proiectarea sarcinilor didactice 1n raport cu taxonomia
competentelor de catre autorii de manuale si cadre didactice;

- Asigurarea conexiunii intre diferite categorii de competente
(competente-cheie, specifice disciplinei, unitati de competenta) prin
demersuri operationale complexe generate de sarcini didactice
structurate taxonomic.

Totodatd, metodologia descrisa ofera posibilitatea nu numai de a
identifica numarul de sarcini didactice, ci si numarul de unitati de
competenta in cadrul studierii unei teme, unei discipline pe parcursul
unei anumite perioade de timp, si numarul de operatii si activitati
concrete. De exemplu, in procesul studierii unei discipline pe parcursul
anului scolar s-au inregistrat:

1. Sarcini de definire a unor procese, fenomene - 20 de ori;

2. Sarcini de comparare - 10 ori;

3. Sarcini de deductie - 0 ori.

Este evident faptul cd prin structurarea si esalonarea sarcinilor
didactice in cadrul unei discipline scolare pe parcursul unei perioade de
timp (an scolar sau mai multi ani scolari) sa se realizeze plenitudinea
actiunilor cognitive (afective si motorie). Nu poti cere de la elevi la finele
anului scolar/ sau ciclului scolar sa formuleze concluzii cu referire la
unele evenimente, procese, daca pe parcursul anilor/ anului, elevii n-au
avut ca sarcina aceasta activitate.

Intrucat sarcina didactici prezintid o anumiti forma lingvistica, ea
trebuie sa fie formulata astfel ca sa devind pentru elev un apel pentru
solutionare.
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CONCLUZII
Proiectarea competentelor specifice disciplinei, a unitatilor de
competenta, sarcinilor didactice In baza wunei taxonomii ale
competentelor (existda mai multe abordari ale clasificarii competentelor)
reprezintd un proces complex, complicat, dar si creativ. Conceptorii de
curricula, cadrele didactice trebuie sa dispuna de abilitatile respective
privind realizarea acestui proces; abilitati care pot fi dezvoltate prin
diferite modalitati de formare continue.
1. Ce trebuie sd cunoascd autorii de curricula si cadrele didactice?
- Sistemul de competente in structura curriculumului national;
- Abordarea taxonomica a competentelor;
- Modul de derivare si sincronizare a diferitor categorii de
competente;
- Evaluarea taxonomica a competentelor specifice disciplinelor
scolare, unitatilor de competenta, sarcinilor didactice.
2. Cetrebuie sd facd autorii de curricula si cadrele didactice?
- sa proiecteze taxonomic competentele specifice, unitatile de
competenta si sarcinile didactice;
- sd estimeze unitdtile de competente, sarcini didactice si sa
stabileasca indicile variabilitatii si valoarea didactica a acestora;
- sa contextualizeze competentele specifice disciplinei, unitatile de
competente, sarcini didactice elaborate in prima Incercare.
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