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Abstract: This study analyzes the perception of ninth-grade students in
national minority schools in Moldova regarding the Romanian language
and literature curriculum. It reveals that while half of the students
consider Romanian a difficult subject, in the same time, a majority believe
the curriculum is well-structured and prepares them sufficiently for
societal integration. The students also feel that the curriculum's specific
competencies are clearly defined, reflect the subject area appropriately,
and guide them toward academic, personal and social success/integration.
The research was conducted based on the selective analysis of responses to
a complex questionnaire and the analysis of current school documents,
related to the practice of teaching-learning-evaluation of the Romanian
language as a second language and as an official language of
communication in the Republic of Moldova.

Keywords: advantages, difficulties, non-native speakers, Romanian
language, school curriculum, students perception, survey.

INTRODUCERE
in Republica Moldova, clasa a IX-a marcheazi finalizarea treptei
gimnaziale, a invatamantului obligatoriu, devenind un moment
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important pentru elev atit din perspectiva orientdrii lui scolare si
profesionale, cat si din punct de vedere sociocultural si formal.

Curriculumul actual de Limba si literatura romana pentru institutiile
cu predare in limbile minoritatilor nationale este un document normativ,
componenta esentiald a Curriculumului National, ce reprezinta
interconexiunea demersurilor conceptuale, teleologice, continutale si
metodologice la disciplind, accentul fiind pus pe abordarea integrata a
sistemului de competente, continuturi, activitati de Invatare ca un nou
cadru de referinta al procesului didactic, finalitati educationale [1]. Acest
document stabileste ce competente trebuie sa-si formeze elevul pana la
final de gimnaziu, acesta act reglator reprezentand ,harta” prin care
navigheaza/invatd sa integreze cunostintele, abilitatile si atitudinile
necesare vietii scolare si sociale, in vederea solutionarii diverselor
probleme din viata cotidiana.

Probele de evaluare de la examenul national de absolvire a
invatamantului obligatoriu se bazeaza pe competentele prevazute de
Curriculum, la nivel cognitiv, afectiv si practic de comunicare. Asadar,
curriculumul devine pentru elev un reper al reusitei scolare, indicand
foarte clar ce trebuie sa stie si cum sa poata comunica cu succes la final
de gimnaziu. Curriculumul gimnazial ofera elevului o baza comuna de
cultura general3, pe care acesta o valorifica pe parcursul vietii, indiferent
de traseul educational ales mai departe. Relatia dintre curriculum si
elevul de clasa a IX-a este una stransa, deoarece elevul este beneficiar de
curriculum, este coparticipant in implementarea acestuia, contribuind
activ la propria formare, dar si la materializarea produselor, ca dovada a
competentelor achizitionate la nivelul celor patru deprinderi
integratoare: ascultare/intelegere, vorbire, lectura si scriere.

MATERIAL SI METODA

In cadrul monitorizarii procesului de implementare a curriculumului
national, cu scopul de a evalua perceptia elevilor privind principalele
documente normative, avantajele/succesele si dificultatile legate de
studierea limbii si literaturii romane, a fost distribuit in mod virtual un
chestionar de monitorizare [2, pp. 81-87 ] pe un esantion de 188 de elevi
din clasa a IX-a din institutiile cu predare in limbile minoritatilor
nationale, dintre care 94,7% reprezentand institutii din municipii si



5,3% din raioane. Majoritatea elevilor care au participat la chestionar
studiaza la liceu (69,7%), iar ceilalti la gimnazii (30,3%). Media anuala
a acestor elevi in clasa a VIII-a a fost diferita: de la nota 6 pani la 9,43. In
acelasi sens, de caracterizare a lotului chestionat, remarcam faptul ca in
aceste institutii este reprezentat si mediul rural in mod relevant, or
populatia scolara descrisa mai sus provine, mai mult de o treime din
satele republicii, migrand masiv la nivel intern, impreuna cu familiile,
inclusiv ,in ciutarea unei scoli mai bune”. In afari de chestionare, am
recurs si la metoda de analiza a unor documente scolare, dar si la un
Atelier de comunicare cu practicienii implicati in proiect, cu scop de
validare a rezultatelor obtinute.

REZULTATE SI DISCUTII

Astfel, la intrebarea din Chestionar, care solicita bifarea a 3-4
discipline scolare pe care le considera dificile, elevii din clasa a [X-a au
selectat precum este ilustrat in figura de mai jos:

Limba gi literatura roméana —94 (50 %)
Limba stréina

Istoria

Geografia

Matematica

Fizica

Biologia

Informatica

Chimia

Limba rusa

Educatia pentru societate

32 (17 %)
77 (41 %)
13(6.9 %)
110 (58,5 %)
-92 (48,9 %)

38 (20,2 %)

29 (15,4 %)

—102 (54,3 %)

59 (31,4 %)

6(3.2%)

(4] 25 50 75 100 125

Figura 1. Discipline dificile pentru elevii alolingvi de clasa a IX-a

Observam ca jumatate dintre elevii respondenti afirma ca disciplina
Limba si literatura romdnd este una dificila. Motivele ar putea fi diverse:
lipsa de motivatie a elevilor, diversitatea precara a materialelor
didactice oferite de autoritati si de alti practicieni, insuficienta cadrelor
didactice in institutiile de Invatamant, dar, deloc in ultimul rand, dupa
opiniile profesorilor, dar si a altor specialisti este lipsa unui mediu de
comunicare stimulativ, atitudinea indiferenta a multor vorbitori de alte
etnii fatd de comunicarea in limba oficiala a tarii In care traiesc ei si
familiile lor cu mai multe generatii. Nu este un lucru nou acest ultim
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motiv, dar, din pacate, in cei peste 34 de ani de independenta a tarii, a
eforturilor si a investitiilor uriase de divers ordin, situatia nu s-a
imbunatatit, dimpotriva s-au compromis mai multe valori. Ca argument
aducem mediile ,in cadere liberd” de la examenul de capacitate din
ultimii ani: in anul 2012 media la nivel national a fost 7,28; in 2022 - 7,06,
in 2023 - 6,92; in 2024 - 6,77; in 2025 -5,96. Cu toate acestea, la
intrebarea Curriculumul disciplinar este racordat la asteptdrile si
realitdtile societdtii? - 69,9% dintre respondenti afirma cd acest lucru se
realizeaza In masura suficients, iar 8,7% - in mare masura si doar 15,8%
considerda ca aceasta se intdmplda in mica masura, adica acesta fi
pregateste putin pentru integrarea in societate, in opinia lor. Cu tot
subiectivismul si gradul mare de aproximatie, aceste raspunsuri merita
a fi luate in considerare de conceptorii noii generatii de curricula, de
autorii de manuale, inclusiv de catre cadrele didactice.

Intru confirmarea celor reprezentate si comentate anterior, sunt si
raspunsurile la alta intrebare, la care 76,4% dintre elevi afirma ca
documentul de Curriculum disciplinar corespunde asteptdrilor lor, iar
aproape 20% (19,9%) - iIn mdsura mica (figura 2).

® in mare masura

® in masura suficients
In mica masura

@ Nu ofers

Figura 2. Corespunderea curricula disciplinare la asteptarile
elevilor

Tot de maniera pozitiva, in calitate de avantaj al Curriculumului scris
si predat/invatat, respondentii la chestionar sunt de parerea ca si
competentele specifice la disciplina Limba si literatura romdnd reflecta
in mod adecvat domeniul de cunoastere a disciplinei (cultural, stiintific,
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tehnologic etc.) si 1i orienteaza spre succes in masura suficienta - 63,6%,
in mare masurd - 29,9%, fapt ce denota constientizarea faptului ca
aceste elemente esentiale, de ordin vectorial, din document, sunt
proiectate/formulare relativ reusit si, fiind formate, permit o cunoastere
buna a disciplinei studiate.

Elevii din clasa a IX-a au confirmat prin raspunsurile la altd intrebare,
precum ca ei au resimtit, clar si logic, progrese ale competentelor de la un
an scolar la altul in masura suficienta - 70,7% si In mare masura - 18,6%,
iar in mica masura - 8,5%. Aici putem aduce ca argument centrarea pe
elev, ca principiu fundamental al pedagogiei post-moderne, care
presupune cd intregul proces de predare-invatare-evaluare sa fie
organizat pornind de la nevoile, interesele, ritmul si potentialul elevului,
si nu, exclusiv, de continutul disciplinar sau de obiectivele proiectate ale
profesorului. Pe aceasta dimensiune, 54% dintre elevi confirma ca
invatarea pe elev o percep in masura suficientd, pe cand 30,5% - In mare
masura si doar 11,8 considera ca acest lucru se manifestd in mica
masura. Astfel, 84,5% vad invatarea ca un proces personalizat,
participativ si orientat spere dezvoltarea integrala a fiecaruia, ceea ce
urmeaza a fi fortificat si dezvoltat In continuare, dar si demonstrat de
uzul cotidian, de practica de comunicare a cetatenilor vorbitori nativi ai
altor limbi.

® In mare masura

@ n masura suficienta
In mic& masura

@ Nu reflecta

Figura 3. Reflectarea domeniului de cunoastere si orientarea spre
succes in competentele specifice ale disciplinei limba romana
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La intrebarea ,Curriculumul disciplinar contine activitati de invatare
prin colaborare, coordonare, studii de caz si valorizeaza aptitudinile
individuale?”, participantii la sondaj au dat urmatoarele raspunsuri: in
masura suficienta - 44,4%, in mare masura - 41,2%, in micad masura -
9,6%, adica 85,6% dintre respondenti sustin ca actualul curriculum
dezvolta colaborarea, coordonarea, studiul de caz si valorizeaza
aptitudinile individuale, adica i pregdteste sa se integreze in societatea
in continua schimbare. Remarcam aici importanta pedagogica a acestor
aspecte si necesitatea promovarii si practicarii lor in continuare. Tot aici
se Inscriu si activitati la clasa axate pe interdisciplinaritate, inter-, pluri-
si transdisciplinaritate, apreciate ca prezente in masura suficienta - de
69,5% elevi, In mare masura - de catre 16,6%, in mica masura - 13,9.

0 competenta-cheie pentru viata si pentru o educatie de calitate, care
figureaza in ansamblul de competente ale cetateanului secolului 21, la
nivel global, este dezvoltarea gdndirii critice [3]. La acest capitol, 49,7%
dintre participantii la sondaj afirma ca documentul reglator la Limba si
literatura romand, pentru reprezentantii minoritatilor nationale,
orienteaza Invatarea spre dezvoltarea gandirii critice a elevilor,
identificarea si rezolvarea de probleme in diverse contexte, iar 34,2%
dintre respondenti sunt de parerea ca acest lucru se realizeaza in mare
masura si doar 12,3% - in masura mica. Adica 83,9% dintre elevi cred ca
actualul curriculum le dezvolta gandirea critica, or un elev cu gandire
critica devine un adult responsabil, liber, capabil sa faca alegeri corecte
si sd contribuie activ la dezvoltarea personala, comunitara si a societatii,
in ansamblu. Iar competentele-cheie/transversale, din care face parte
aceasta, formeaza o categorie curriculara important, cu un grad inalt de
abstractizare si generalizare, ce marcheaza asteptdrile societatii privind
parcursul scolar si performantele cele mai generale care pot fi atinse de
elevila incheierea scolarizarii [1].

0 alta intrebare din chestionar confirma faptul ca se resimte
conexiunea dintre limba si literatura romand, limba lor materna (a
minoritati pe care o reprezinta) si alte discipline scolare: 72,9% atesta o
legatura suficienta sau mare (56,4% - suficientd si 16,5% - mare), pe
cand 16,7% resimt o legatura mica intre aceste discipline, iar 7,4% nu au
atestat nicio legatura, ceea ce ne face sa presupunem ca in cazul a 27,1%
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dintre elevi nu s-au desfasurat suficiente activitati integratoare/
proiecte/ateliere de discutii si interculturale, cu impact recunoscut.

Curriculumul disciplinar contribuie la potentarea cetdteniei active,
fapt mentionat de 77, 6% de respondenti (56,9% - in madsura suficienta
si 20,7% - in mare masura), dar 19,7% dintre elevi considera ca acest
lucru se realizeaza in mica masura, ceea ce nu este putin, duupa noi. Or,
misiunea scolii este sa formeze cetateni ai Republicii Moldova, acest
lucru confirmandu-se si in raspunsurile 79,3% dintre intervievati
(54,8% au afirmat ca acest lucru se realizeaza in masura suficientd, iar
24,5% - In mare masura), iar 15,4% dintre elevi au afirmat ca scoala in
mica misuri i-a format ca cetiteni ai Republicii Moldova. In acest sens
evocam o articolul 5.1 al Codului Educatiei referitor la una dintre
misiunile educatiei de ,satisfacere a cerintelor educationale ale
individului si ale societatii” [4].

La intrebarea legata de legdtura dintre curriculumul disciplinar si
incluziunea scolard si sociald, 56,9% dintre participanti au ales optiunea
,in masura suficientd”, iar 9,6% - ,in mare masura”, 25% afirma ca acest
lucru se realizeaza ,in mica masura”, chiar daca 69,2% vad fenomenul
incluziunii tratat bine in documentul oficial, totusi % dintre respondenti
sesizeazad aici o veriga slaba a curriculumului, ceea ce semnaldm ca
problema de solutionat in proxima reforma curriculara. De asemenea,
54% dintre elevi afirma ca scoala le-a format competenta culturala in
masura suficientd, iar 32,1% - In mare masura si doar 10,7% sunt de
pdrerea ca aceasta competentd a fost formata in masura mica de scoala,
dimensiune ce urmeaza a fi optimizata in extenso la nivel de toate piesele
curriculare si intreg demersul pedagogic. Desi manualul in uz [5]
contribuie mult la aceasta, realitatile constatate in baza raspunsurilor
semnaleaza necesitati stringente de sensibilizare culturala in sens larg a
elevilor, reprezentanti ai altor etnii, cu alta limba materna decat romana
si, In mod implicit, purtatori ale altor valori identitare si culturale, dar
toti cetateni ai statului Republica Moldova [6]. Astfel, limba romana
pentru subiectii abordati in cercetare ca limba II-a de comunicare si
instruire, are o importanta cruciald pentru exersarea cetateniei active
prin integrarea cu succes in cariera profesionala si in viata sociala din
tara noastra
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CONCLUZII

Limba si literatura romana este perceputa ca o disciplina dificila. Din
cele 188 de raspunsuri ale elevilor de clasa a [X-a, 50% au selectat
Limba si literatura romana ca fiind o materie dificila, situandu-se pe
locul al treilea, dupa Matematica (58,5%) si Chimie (54,3%). Acest
lucru poate fi influentat de factori precum lipsa de motivatie sau lipsa
unui mediu de comunicare adecvat etc.

Curriculumul scolar este considerat relevant pentru societate.
Majoritatea elevilor (69,9%) considera ca documentul este racordat
in masura suficienta la asteptarile si la realitatile societatii, iar 8,7%
- in mare masurd. Aceasta indicd o perceptie generald pozitiva a
relevantei curriculumului in pregatirea elevilor pentru integrarea
sociala.

Competentele din curriculum sunt bine definite si ajuta la succesul
scolar. Un numar mare de elevi considera ca obiectivele specifice ale
disciplinei Limba si literatura romdnd sunt formulate adecvat: 63,6%
dintre respondenti cred ca acestea reflectd in masura suficienta
domeniul de cunoastere al disciplinei si 1i orienteaza spre succes, iar
29,9% considera ca o fac in mare masura.

Elevii de clasa a IX-a recunosc coerenta curriculumului. Peste 89%
dintre elevi (70,7% - In masura suficienta si 18,6%- in mare masura)
au observat ca progresul competentelor de la un an scolar la altul este
clar silogic in document. Acest lucru arata ca structura documentului
este perceputa ca fiind inteligibila si usor de urmarit.

Curriculumul corespunde asteptarilor elevilor intr-o mare masura.
Un procent de 76,4% dintre elevi (65,6% - in masura suficienta si
10,8% -in mare masura) apreciaza ca acesta corespunde asteptarilor
si intereselor lor, aspect ce sugereaza ca, desi materia poate fi
considerata dificila, majoritatea elevilor recunosc ca documentul in
sine este relevant pentru nevoile/preferintele lor de Invatare.
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Abstract: This article examines how the Romanian Language and
Literature curriculum for 10th-grade students in the Republic of Moldova
responds to their psychological needs, from the perspective of educational
management. The study explores three core dimensions of student
development: cognitive, emotional, and motivational. Drawing on
classroom observations, student and parent questionnaires, and
pedagogical reflections, the article identifies both strengths and challenges
in the implementation of the current curriculum. The findings show that
while cognitive development is well supported through activities that
foster critical thinking and analysis, emotional expression and intrinsic
motivation are often overlooked in practice. The article proposes concrete
managerial actions aimed at integrating emotional literacy and
increasing student engagement through innovative teaching strategies,
family involvement, and curriculum flexibility. The goal is to support a
holistic, student-centered educational process that goes beyond academic
performance to include well-being and personal growth.
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INTRODUCERE

In contextul reformei educationale din Republica Moldova, accentul
pe calitatea invatarii este Insotit de o schimbare holista de paradigma:
de la predarea centrata pe continuturi la predarea-invatarea interactiva,
centratd pe elev, acest lucru implicind, iIn mod prioritar, nu doar
transmiterea su reproducerea de informatii, ci si sustinerea unei
dezvoltari psihologice echilibrate. Rolul managerului scolar devine astfel
esential in evaluarea modului In care curriculumul si practicile
pedagogice corespund nevoilor reale ale elevului. Prin acest articol,
propunem o analiza a Curriculumului la Limba si literatura romana, cu
accent pe trei dimensiuni psihologice interdependente: dezvoltarea
cognitivd, emotionald si motivationald. Analiza a fost realizata In
Institutia Publica Liceul Teoretic ,lon Creanga” din orasul Falesti, pe
baza unor instrumente aplicate in teren (fisa de asistente la ore,
chestionare elevi-parinti, programe de formare bazate pe o strategie
institutionala coerentd), reflectindu-se de maniera manageriald
participativa asupra realitatilor curente si a interventiilor posibile si
necesare. Aceasta initiativa a fost realizatd in cadrul unui proiect
national de cercetare, nominalizat la finalul publicatiei, avand la baza
lucrarea Monitorizarea curriculumului scolar: concept si metodologie, din
care am extras mai multi indicatori, sugerati in Registrul de monitorizare
a Curriculum-ului la disciplinele predate [1, pp.48-51], dar si din
chestionarele propuse In aceeasi sursa la scara nationala in anul trecut
de invitidmant, pentru managerii scolari din tari [Ibidem, pp.68-76]. in
consecintd, propunem bune practici manageriale pilotate si o secventa
importantd, incadratd in planul managerial de actiuni, pentru
consolidarea unei educatii integrale, centrata pe nevoile de dezvoltare
psihologica a elevului.

MATERIAL SI METODA

Articolul analizeaza modul 1n care Curriculumul actual de Limba si
literatura romana pentru clasa a X-a raspunde nevoilor psihologice ale
elevilor din perspectiva managementului educational, fiind investigate
trei dimensiuni esentiale: dezvoltarea cognitiva, emotionala si motivatia
pentru invatare. Analiza se bazeaza pe observari directe in cadrul
vizitelor de monitorizare, chestionare aplicate elevilor si parintilor si
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discutiilor si reflectiilor profesionale manageriale cu elevii, parintii si
profesorii, dar si a unui program de interventie manageriala, propus
cadrelor didactice din institutie la disciplina datd, pe care o preda
coautoarea studiului, la o institutie educationala din nordul tarii.

Centrarea pe elev, ca principiu al invatarii, evidentiat in documentele
educationale de la noi de cateva decenii, a fost propus spre monitorizare
in baza urmatorilor indicatori de performanta: invatarea conform
nivelului propriu de dezvoltare; individualizarea activitatilor de
invatare; motivarea elevilor pentru invatare; implicarea elevilor in
luarea unor decizii educationale; gradul de acceptare si apreciere a
punctului de vedere al fiecirui elev [Idem, p.48]. In acelasi sens,
centrarea pe invdtarea activd/interactivd, conform aceluiasi Ghid de
monitorizare, presupune ca elevii, la lectie, sd se afle in situatii de
permanentd Invatare/activitate, inclusiv prin aplicarea formelor si
metodelor moderne: studiul de caz, brainstorming-ul, rezolvarea
situatiilor-problema/cercetare, lucrul in echipe etc; asigurarea
motivatiei elevilor pentru invatarea activa.

Chestionarul de monitorizare si evaluare pentru manageri a inclus
intrebari cu privire la masura in care Curriculumul actual, Planul-cadru
raspunde nevoilor de dezvoltare ale elevilor, intereselor beneficiarilor;
solicitare de informatii despre faptul ca, In procesul de lucru, cadrele
didactice colecteaza informatii despre nevoile elevilor, stilurile lor de
invatare, sprijinul de care ar putea avea nevoie, cunostintele lor
anterioare, abilitatile pe care si le-au format deja in vederea
personalizarii procesului de invatare. Chestionarul de acelasi tip pentru
elevi a Incercat sa identifice aspecte mai concrete, bazate pe masura in
care obiectivele/sarcinile anuntate la lectie corespund intereselor,
asteptarilor si nevoilor acestora. Respectiv, metodele si instrumentele
de cercetare aplicativa descrise in acest paragraf, ne-au ajutat sa
identificdim perceptia actorilor educationali cu privire la nevoile,
interesele elevilor si sa ne implicam direct, in cunostintd de cauza, intr-
un proces de pilotare a unui program managerial de optimizare a
situatiei, orientat spre intelegerea si apropierea maxima de necesitatile
de dezvoltare cognitiva, emotionala si motivationala a beneficiarilor-
cheie ai actului educational.
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REZULTATE SI DISCUTII

Investigatia practica pentru acest studiu a avut in prim plan analiza
dimensiunii cognitive, promovata de curriculum, dar sustinuta, selectiv,
recunoastem in practica de predare-invatare- evaluare. Precum bine se
stie, educatia cognitiva nu se reduce la componenta cunostinte din cadrul
competentelor curriculare, ci include si abilitati de studiere, cercetare,
insotite de atitudinile respective de constientizare a necesitatii efortului
intelectual sustinut, a responsabilitatii si a sensibilitatii artistice.
Adaugam In acest sens faptul ca In documentul reglator se subliniaza
faptul ca acesta ,promoveazda dezvoltarea gandirii critice si a
competentelor argumentate 1n analiza textelor literare.” [2, p. 143-147].
In aceastd bazi, cadrul didactic poate operationaliza obiective
curriculare distincte privind dezvoltarea gandirii critice, a capacitatilor
de interpretare, argumentare si exprimare coerenta. Acestea, in opina
comund au importantd majora pentru dezvoltarea intelectuala, culturalg,
atat la nivel personal (de evolutie a caracterului), cat si
socioprofesionala, necesara in dezvoltarea cetdteanului secolului 21, in
care va trai si activa elevul. Din punct de vedere teoretic si curricular-
normativ, dimensiunea data este bine acoperitd, dar in aria praxiologica,
exista destul de multe carente, incoerente in aplicare, precum si
intelegeri superficiale. In acest sens, intr-o cercetare fundamentald, prof.
S. Sanduleac a constatat ca ,.. in contextul scolii contemporane,
pedagogii se confrunta cu o serie de probleme complexe, ce reflecta un
nivel insuficient de dezvoltare a sistemului cognitiv al elevilor;
incapacitatea acestora de a elabora inferente, judecati si rationamente
pertinente si modul precar in care tinerii acceseaza si proceseaza
informatia” [3, p. 5], inclusiv in era digitala.

Astfel, in baza Cadrului de monitorizare, s-au efectuat multiple
observdri ,in teren”, asistand si completand Registrul de monitorizare si,
in cele 10 lectii asistate, observand o aplicare frecventa de catre mai
multi colegi a metodelor didactice care stimuleaza analiza si sinteza, prin
sarcini de elaborare a eseurilor argumentative pe teme etice si sociale
din operele studiate, de lectura analitica ghidata prin intrebari deschise
si identificarea perspectivelor narative, dar si prin activitati de tip
dezbatere si comparatii intertextuale. Totusi, acestea nu pot fi suficiente,
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mai ales ca si gradul de pregatire al profesorilor este divers, sarcinile
reproductive, de ordin intelectual elementar abunda, nivelul implicare,
pregdtire si lectura a elevilor de clasa a X-a este unul mediu, in cazul
nostru. intr-un exemplu de bund practicd putem rezuma citeva aspecte
de la o lectie, dedicatd analizei operei O scrisoare pierdutd de I.L.
Caragiale, cand profesorul a organizat un joc de rol electoral: elevii au
simulat campanii politice ale personajelor, folosind tehnici de
persuasiune. Elevii au reusit sa identifice asemanari Intre
comportamentul  personajelor si realitatile politice actuale,
demonstrand transfer de competente. Am putut confirma/deduce lejer
ca atat Curriculumul, cat si manualul sustine dezvoltarea cognitiva, dar
rezultatele depind de initiativa profesorului. in lipsa unei metodologii
actualizate si coerente, accentul poate cadea doar pe reproducerea de
informatii, un exercitiu facil, dar cu impact minim asupra dezvoltarii
inteligentei, cat si a competentelor literar-artistice vizate la lectie. Ca
interventie manageriald probata si recomandata de noi si altor colegi, am
inclus 1n strategia manageriald operationala de organizare a atelierelor
pedagogice dedicate dezvoltarii gandirii critice; Incurajarea evaludrii
alternative prin portofolii, proiecte, reflectii; inlocuirea testarilor
sumative repetitive cu activitati aplicative originale, direct orientate
spre dezvoltarea abilitatilor de exprimare argumentata a opiniilor, de
analiza critic3, de interpretare personalizata a motivelor, secventelor de
text, dar si de solutionare a unor probleme, bazate pe situatii autentice
sau simulate, In cazul nostru, deduse din contexte electorale, abordate
comparativ. Ca rezultat, elevii au reusit a intelege adecvat mesajele etice,
imbracate intr-o haind artistica inegald, dar clasice, de actualitate
imediata.

Dimensiunea emotionald in studiul nostru am relationat-o cu
problematica veche a potentialului literar si de viata din a mesajele
estetice si etice ale operelor valorificate superficial in spatiul didactic de
la ore, cu impact modest, de natura psihologicd, emotionald si de
sensibilizare artistic-estetica. Or, literatura are o functie profund
emotionald, dar aceasta ramane sub-utilizata in activitatea didactica.
Emotiile, trdirile si reflectiile personale ale elevilor nu sunt
integrate/valorificate sistematic si extensiv in cadrul lectiei, iar

21



rezultatele din chestionare ne-au oferit urmatoarele argumente
procentuale: 67% dintre elevi au afirmat ca nu sunt intrebati cum/ce
simt In legatura cu textele studiate; 73% dintre parinti au remarcat ca
adolescentii nu vorbesc acasa despre literaturda in mod personal, nu
observa dorinta, placerea lecturii, ci, mai degraba, o regasesc printre
obligatiile scolare comune. Avand in vedere ca inteligenta emotional3,
antrenata prin lectura si analize adecvate, contribuie in mod direct la
dezvoltarea cognitivda si la stimularea motivatiei pentru invatare,
presupunand, mai ales, constientizare de sine, autodisciplina si empatie
[4], am dedus necesitatea studierii psihologiei invatarii din perspectiva
datd, dar si a antrendrii operatiilor cognitive enuntate mai sus. Ca
exemplu de interventie manageriald, dupa dezbateri pe marginea
acestor rezultate, am introdus in planificarea didactica din semestrul 2 o
activitate experimentala - ,Jurnalul emotional de lectura”. Elevii au fost
rugati ca, dupa fiecare text, sa noteze intr-un paragraf ,Ce mi-a spus sau
ce mi-a povestit mie aceastad opera?”. Am selectat pentru ilustrare cateva
rezultate remarcate la clasa: elevii au inceput sa lege temele literare de
experientele proprii; profesorii au descoperit vulnerabilitati si valori
greu accesibile prin testare; nivelul de participare si interes a crescut cu
20%, conform autoevaluirilor. intr-o concluzie sumari, am agreat cu
colegii cd, In lipsa unui spatiu educational creativ, sigur si empatic, elevii
nu relationeaza afectiv cu lectura. Or, o literatura fara emotie devine un
exercitiu formal. Alte interventii manageriale recomandate cu aceeasi
finalitate au vizat includerea exprimarii emotionale pe baza textelor
citite in toate planificarile tematice, organizarea unor sesiuni de formare
cu tematica ,Literatura si inteligenta emotionald”, colaborarea cu
psihologul scolii pentru integrarea unor exercitii de reflectie afectiva in
ora de romana, dar si a testelor de creativitate.

A treia dimensiune investigata de noi a fost cea motivationald, care, la
adolescenti, este fluctuanta si dependenta de stilul de predare. Motivatia
elevilor este fragila, mai ales In aceasta perioada de varsta, iar felul in
care este predata literatura, dar si alte discipline, influenteaza direct
interesul si implicarea acestora. In acest context, am confirmat
asertiunea teoretica despre recompensele externe (notele, unele forme
de Incurajare din partea familiei, interesul pentru imaginea buna in fata
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profesorilor, colegilor, rudelor) etc.), si, pentru invatare si lecturd, in
cazul nostru specific, predominanta la majoritatea elevilor, referitor la
care psihologia semnaleaza ca ,pot submina motivatia intrinseca prin
schimbarea perceptiei accentului asupra cauzalitatii” [5, p. 45], inducand
imagini false vizavi de interesele si nivelul adevarat de motivatie. Ca
argument, am extras rezultatele sondajelor: 18% dintre elevi au spus ca
se simt deseori plictisiti In orele de romand; 59% simt ca ideile lor nu
sunt apreciate; 45% au afirmat ca nu Inteleg de ce studiaza anumite texte
»vechi si grele”. Drept urmare, In interventiile noastre manageriale, am
initiat trei proiecte extracurriculare: Podcast-ul literar ,Literatura altfel”
- realizat de elevi, In care discuta liber operele studiate; Clubul de
improvizatie ,Personaje in actiune”” unde elevii reinterpreteaza
personaje literare in contexte contemporane; Campania ,Cartea care mi-
a schimbat viata” - un concurs narativ, jurizat de parinti. Aceste activitati
au crescut vizibil implicarea, entuziasmul si motivatia intrinseci. in
concluzie, mentionam: metodele frontale, evaluarile standardizate si
lipsa de libertate creativa reduc motivatia elevilor. Literatura trebuie
adusa mai aproape de realitatea lor si oferita ca experienta, nu ca
materie. Pornind de la convingerea ca ,managementul educational
eficient integreaza dezvoltarea competentelor profesionale cu sprijin
emotional si motivational, In beneficiul elevului” [6], interventiile din
proiecte au dedus si recomandari In vederea introducerii unui spatiu
optional In curriculum pentru: realizarea unor proiecte personalizate de
invatare; incurajarea predarii inter/multidisciplinare; promovarea
invatarii bazate pe proiect de echip3, cu finalitati contextuale realiste,
relevante pentru dezvoltarea personala, viata culturald si cotidiana din
familie, scoald sau comunitate. De asemenea, ne-am ghidat si de
stringenta asigurarii starii de bine care, este o misiune importanta a
scolii de azi si o obligatie manageriald, in acelasi timp, iar, la nivel
international, nu include doar succesul academic, ci si dezvoltarea
emotionald si psihologicd in medii de invdtare
suportive/sigure/prietenoase. [Cf. 7].

Ca rezultat practic imediat, am inclus in Planul anual alte activitati
practice, necesare si utile in dezvoltarea psihologicd integratoare a
adolescentilor prin lectiile de Limba si literatura romana, din perspectiva
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cognitiva, emotionala si motivationald. Toate aceste initiative, abordate
coerent si asistate din punct de vedere managerial si psihologic,
stimuleazda dezvoltarea caracterului, vointei si orizontului cognitiv-

estetic, ca atribute inerente ale unui Om/Cetdtean implinit si
responsabil.
Tabel 1. Plan managerial de actiune
(rezumat operational, sursa proprie)
Nr. Masura . Indicatori de
- Responsabil | Termen
crt. propusa succes
Fgrmare: Director + Partlglqare
1 »Predare formator oct. 2025 activa,
empatica si extern ' chestionare de
motivationald” feedback
Introducere Progres
2 jurnale de Catedra de sem. |, narativ si
lectura romana 2025 calitativ in
personalizate exprimare
Crearea
platformei Echipi Numar de
3 ,Literatura vie” pa dec. 2025 | activitati, nivel
ARV metodica i
(activitati de participare
creative)
Atellerve .lur}gi.re e Prezenta
cu parintii: Diriginti + NetoY
g : . parinti,
4 ,Cum sprijinim psiholog continuu .
o sondaje de
adolescentii in scolar e
a e Ty 7 opinie
invatare
Rapoarte, fise
5 Evaluafe interna Echlpa} | semestrial de observare,
periodica manageriala colectare
feedback elevi
CONCLUZII

Curriculumul de Limba si literatura romana ofera o baza solida
pentru dezvoltarea cognitiva, dar raspunde doar partial necesitatilor de
dezvoltare integrata si sistemicda a dimensiunilor emotionale si
motivationale ale elevilor. O scoala moderna trebuie sa formeze nu doar
minti bine instruite, ci si adolescenti echilibrati emotional si autentici in
motivatia lor pentru crestere si implicare activa in societate. Acest lucru
nu se Intdmplda automat: reclama decizii manageriale prompte si
eficiente, formare profesionala si o deschidere sincera spre elev, caci
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educatia inseamng, in cele din urma, relatie, sens si incredere. La acest
capitol, Limba si literatura romana este disciplina privilegiata, in care
aceste valori pot fi activate si consolidate. In calitate de recomandari
pentru autorii noilor generatii de Curricula si manuale, alte auxiliare
didactice, insistam asupra introducerii unor repere normative si practice
concrete, actualizate, la nivel de unitati de competentd, continuturi si
activitati de invatare-evaluare, fezabile si relevante pentru adolescentii
cu nevoi in continud evolutie, din epoca noastra tehnologizata si
transformata in mod neprevazut.
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Abstract: This article analyzes the functionality of the Foreign
Language Curriculum (2018/2020) in the Republic of Moldova from the
perspective of teacher-monitors involved in a national curricular
monitoring program. Using a qualitative methodology, the study draws on
data collected through the Electronic Monitoring Register (EMR), focusing
on the coherence between the written and taught curriculum across
primary, lower secondary, and upper secondary education. The analysis
examines six key variables related to thematic relevance, objectives,
content, methodology, student engagement, and resource management.
Findings indicate a generally satisfactory alignment of the curriculum with
the levels of the Common European Framework of Reference for
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Languages (A1-B1), while also identifying practical challenges such as
content differentiation, methodological diversity, and time constraints.
The study highlights the role of teacher-monitors in offering authentic
insights  into  curriculum  implementation and  formulates
recommendations to enhance curriculum coherence, textbook design, and
teacher training. The EMR proves to be a valuable instrument for
capturing evidence from classroom practice and for informing future
curriculum reforms that respond to real educational needs.

Keywords: curriculum, evaluation, foreign language, implementation,
monitoring.

INTRODUCERE

Aprobarea Curriculumului la Limba strdaina 1 (CLS1) [1; 2; 3] de
cdtre Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova a
marcat debutul unei noi etape in reforma curriculard, incepand cu anul
scolar 2018/2019. Documentul a adus schimbari semnificative in
structura, continutul si metodologia procesului educational, fiind
fundamentat pe o abordare psiho/sociocentrista, adica centrata pe elev
si pe finalitati, exprimate In termeni de competente. CLS1 a fost aliniat
standardelor europene, in special recomandarilor Cadrului European
Comun de Referinta pentru Limbi. Volum complementar (CECRL V()
[4].

Implementarea acestuia s-a desfasurat intr-un context educational
dinamic, marcat de digitalizarea accelerata a educatiei, diversificarea
nevoilor lingvistice ale elevilor, dar si de provocari privind formarea
continuad a cadrelor didactice si accesul la resurse adecvate in institutiile
de invitidmant. In vederea evaluidrii impactului si eficientei acestor
reforme, ministerul a lansat mai multe granturi de stat, unul dintre
acestea fiind castigat de Universitatea de Stat din Moldova (USM)!,
vizand initierea unui proces de monitorizare nationald a curricula
disciplinare, cu implicarea directa a cadrelor didactice monitori (CDM).
Monitorizarea curriculumului scolar este o practica educationala
cunoscuta despre importanta careia au scris atat autori de peste hotare

1 Proiectul din cadrul Subprogramului (2024-2027) Teoria si metodologia monitorizarii si dezvoltarii continue
si ciclice a curriculumului scolar care prevede si monitorizarea CLS1 in functie [2018; 2020].
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ca L. Stenhouse [5], M. Scriven [6], S. Grundy [7], W. Littlewood [8], cat si
din tara: VL. Gutu. C. Turcanu, M. Sevciuc [9], inclusiv articolele noastre
precedente [10].

Datele colectate in cadrul monitorizarii ofera o imagine de ansamblu
asupra modului in care politicile si principiile curriculare se reflectd in
realitatea practicii educationale. In acest sens, devine esentiali
evaluarea functionalitatii CLS1 din perspectiva acestor actori-cheie ai
sistemului educational, care imbina experienta practica cu rolul de
evaluatori ai implementarii curriculare.

Scopul prezentului articol este de a analiza modul in care CLS1
este perceput, aplicat si evaluat de catre CDM din republica in baza
datelor fixate In Registrul electronic de monitorizare (REM)? a CLS1, deja
compartimentul 11 - Monitorizarea operationald a functionalitdtii
curriculumului predat, si care a fost completat la toate ciclurile scolare in
baza manualelor de limba englezad si franceza. Studiul urmareste ca
obiective identificarea perceptiilor CDM cu privire la claritatea, coerenta
si aplicabilitatea CLS1, stabilirea punctelor forte si a dificultatilor
intdmpinate in implementarea curriculumului, precum si formularea
unor recomanddri de imbunatatire, pe baza datelor colectate prin
intermediul activitatilor de monitorizare.

Prin acest studiu, se doreste contribuirea la o mai buna
intelegere a procesului de implementare curriculara si la consolidarea
strategiilor educationale viitoare, In vederea dezvoltarii unei generatii
de curricula nationale mai adaptate si sustenabile. Acest lucru poate fi
obtinut prin formularea unor sugestii si recomandari menite sa
contribuie la consolidarea unui dialog constructiv intre elaboratorii
politicilor educationale si practicienii din domeniu.

intr-un  sistem educational in  continua transformare,
functionalitatea curriculumului ramane o prioritate esentiala pentru
asigurarea calitdtii procesului de predare-invatare. Chiar daca CLS1
(2018; 2020) a fost elaborat conform tendintelor europene si
recomandarilor CECRL VC, eficienta implementarii depinde mai ales de
modul In care acesta este receptat si aplicat In practica scolara nationala.

2 Elaborat in cadrul lucrarii Monitorizarea curriculumului scolar: concept si metodologie (V1. Gutu et alii, 2024)
din cadrul Centrului de Cercetari Stiintifice "Politici educationale si sociale” al Universitatii de Stat din Moldova.
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Evaluarea functionalitatii curriculumului prin vocea CDM implicate
directin procesul de monitorizare ofera date valoroase pentru adaptarea
politicilor educationale si sustinerea unei reforme curriculare durabile
[9, p. 28-41; 11, p. 21-51; 12, p. 517-523; 13, p. 23 - 44].
METODOLOGIA APLICATA SI VARIABILELE DE MONITORIZARE
Cercetarea de fata se bazeaza pe o metodologie calitativa, centrata
pe analiza datelor obtinute prin intermediul REM, utilizat In cadrul

programului national de monitorizare desfasurat In perioada 2024-

2025. Instrumentul a fost elaborat cu scopul de a colecta informatii

relevante privind functionalitatea CLS1 din perspectiva CDM, implicate

direct in procesul de predare si implementare a acestui document de
politici lingvistice educative.

REM a CLS1 predat este un instrument esential pentru asigurarea
calitatii procesului educational si pentru alinierea dintre curriculumul
scris si cel predat3, avand o serie de avantaje benefice procedurii in cauza
precum:

- asigurarea coerentei dintre curriculumul scris si cel predat, prin
verificarea clarda a corespondentei dintre ceea ce este prevazut in
documentele curriculare si ceea ce se realizeaza efectiv In clas3, fiind
evitate abaterile sau interpretdrile arbitrare.

- orientarea spre competente (specifice, interdisciplinare, transversale),
prin conformarea cu nivelurile CECRL (A1, A2, B1), ceea ce sustine
dezvoltarea unui invatamant modern, axat pe rezultatele Invatarii.

- reflectarea progresivd a activitdtilor de predare, prin examinarea
fiecarei unitdti de invatare din perspectiva temei, obiectivelor,
continuturilor, metodelor, evaluarii si impactului asupra elevilor, fapt
ce permite o analiza fina si adaptarea strategiilor didactice.

- centrarea pe elev si pe invdtarea activd, prin valorificarea principiilor
precum individualizarea, ritmul propriu de invatare, motivarea
elevului si utilizarea metodelor interactive, care asigura in ansamblu
un climat favorabil invatarii autentice.

- evaluarea echilibratd si functionald, prin includerea unor criterii
privind diversificarea si echilibrul intre formele de evaluare (orala,

3 CDM au participat si la doua formdri in cadrul Proiectului dat privind aplicarea in practicd a celor 2
compartimente ale REM a CLS1 (noiembrie/decembrie 2024, USM).
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scrisa, online), promovarea autoevaludrii si evaluarea

contextualizata, sustindnd evaluarea ca parte integranta a Invatarii,

nu doar ca instrument de control.

- abordarea interdisciplinard si contextualizatd, prin evaluarea
capacitatii de integrare a continuturilor de la LS cu alte discipline
(limba romana, LS2, istorie, geografie), precum si aplicabilitatea
cunostintelor in contexte reale si variate.

- utilitatea pentru dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice, prin
oferirea unui cadru de autoanaliza, reflectie si dezvoltare
profesionala continua, ajutandu-i sa-si imbunatateasca planificarea,
implementarea si evaluarea demersurilor educationale.

- colectarea de date pentru politici educationale, prin structurarea
observatiilor si a dificultatilor intampinate.

In asa fel, REM ofera date importante pentru factorii decizionali in
vederea ajustdrii CLS1 si a manualelor, dar si in formarea continua a
cadrelor didactice.

Analiza Compartimentului I al REM, axata pe corespondenta intre
curriculumul scris si cel predat la LS1, a oferit o imagine clara a nivelului
de implementare a prevederilor curriculare in practica educationala.
Evaluarea s-a realizat in baza variabilelor de monitorizare grupate in
cinci arii-cheie: centrarea pe elev, formarea competentelor, invdtarea
activd, relevanta continuturilor si evaluarea. Rezultatele obtinute prin
utilizarea REM evidentiaza un nivel mediu de aplicare a principiului
centrat pe elev, sustinut prin initiative functionale precum consiliile
elevilor, activitatile online si crearea unui climat favorabil invatarii, Insa
cu nevoi clare de Imbunatatire in directia individualizarii procesului
educational, adaptarii ritmului de lucru si stimularii initiativei personale.
De asemenea, se constatd o valorificare insuficienta a potentialului
fnvatarii diferentiate si a motivatiei interne, in ciuda unei alinieri
declarative la CECRL VC in formarea competentelor, persistind decalaje
semnificative in aplicarea efectivd, mai ales in ceea ce priveste
competentele plurilingve, pluriculturale si de mediere. Se semnaleaza
necesitatea integrarii mai profunde a proiectelor interdisciplinare si a
unei corelari coerente intre curriculum, manuale si ghiduri
metodologice, precum si a diversificarii strategiilor didactice si a
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integrarii eficiente a tehnologiei. Continuturile, desi in general adecvate,
necesita actualizare pentru a deveni mai atractive, relevante si ancorate
1n realitatea elevilor, iar manualele trebuie revizuite astfel incat sa
reflecte nivelurile reale ale elevilor si sa sustina o invatare diferentiata.
In plan evaluativ, se impune o aliniere mai riguroasa la noile cerinte ale
CECRL VC prin diversificarea formelor de evaluare, promovarea
autoevaludrii si a evaludrii online, dar mai ales prin sistematizarea
relatiei dintre obiectivele de Invatare si produsele finale realizate de
elevi, In vederea cresterii coerentei si relevantei procesului educational.

Compartimentul Il - Monitorizarea operationald a functionalitdtii
curriculumului predat la LS1, are drept misiune evaluarea aplicarii
concrete a curriculumului scris in procesul didactic, prin observarea
directd a coerentei, relevantei si eficientei fiecarei unitati de invatare (5-
6 unitdti din manualele aprobate de minister la limba engleza si
franceza). In asa fel, s-a putut identifica modul in care sunt implementate
unitatile de continut, obiectivele operationale, metodele de predare si
strategiile de evaluare, in raport cu nivelurile CECRL VC si
particularitatile de varsta ale elevilor.

Obiectivele principale ale acestui compartiment au fost:

- verificarea conformitdtii dintre tema lectiei si curriculumul
scris/manualul de LS1;

- analiza calitdtii proiectdrii didactice (obiective, activitdti, sarcini) si a
gradului de racordare la nivelurile CECRL (A1, A2, B1);

- evaluarea eficientei metodelor didactice si a activitdtilor de invdtare in
raport cu invdtarea activd, interactivd si online;

- monitorizarea implicdrii reale a elevilor (activi/pasivi, insusirea
temei);

- Identificarea nevoii de resurse complementare si aprecierea timpului
necesar pentru atingerea obiectivelor lectiei.

Prin urmare, Compartimentul I a reusit sa evidentieze o
implementare partiala, cu bune practici punctuale si cu un potential real
de dezvoltare, care ar putea fi valorificat prin ajustari curriculare,
metodologice si resurse curriculare (manuale, ghiduri, platforme
digitale). In cele ce urmeazi, vom incerca si estimam pe cat a reusit deja
Compartimentul II sa ofere un cadru analitic clar pentru a calibra
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procesul de predare la cerintele actuale ale curriculumului modern,

sprijinind atat reflectia cadrelor didactice, cat si optimizarea deciziilor

educationale la nivel institutional, mai ales din perspectiva noului

curriculum de generatia a V-a.

ANALIZA REZULTATELOR SI OPINIILOR CADRELOR DIDACTICE-
MONITORI iN BAZA DATELOR COMPLETATE IN REGISTRUL
ELECTRONIC DE MONITORIZARE A CURRICULUMULUI LA LIMBA
STRAINA

Evaluarea CLS1 in baza Compartimentului II - Monitorizarea
operationald a functionalitdtii curriculumului predat al REM a permis
culegerea unor date relevante direct din teren, reflectand experientele
reale ale practicienilor si oferind o imagine contextualizatd asupra
modului in care curriculumul este transpus in practica educationala
zilnica. Ca si in cazul Compartimentului I, au fost discriminate o serie de
variabile capabile sd ne asigure evaluarea obiectivd si complexa a
Unitdtilor de invdtare din manualele de limba engleza si franceza la toate
ciclurile de studii, din diferite scoli si licee de catre CDM cu diferit grad
didactic. Ca variabile ale Compartimentului I al REM au fost propuse
componentele majore si constante ale unei Unitdti tematice din manuale,
cum ar fi:

- conformitatea temei lectiei/lectiilor cu curriculumul scris (tema
prezenta si tratatd corespunzator manualului, numarul de ore din
CLS1 adecvat pentru tratarea temei/unitatii),

- claritatea si coerenta obiectivelor (obiectivele operationale Tn acord
cu obiectivele generale si specifice ale disciplinei, formulate conform
taxonomiei educationale (cunostinte, capacitati, atitudini si valori),
faciliteaza formarea progresiva si coerenta a competentelor vizate).

- calitatea continuturilor (continutul accesibil nivelului de pregatire al
elevilor, actual, relevant si atractiv pentru elevi),

- optimizarea procesului de predare-invdtare (activitatile sustin
realizarea obiectivelor lectiei, metodele si exercitiile din manual
promoveaza invatarea activa si interactiva, se ofera oportunitati
pentru invatarea individualizata, adaptata diferitelor categorii de
elevi, existenta si utilizarea materialelor didactice complementare),

- angajarea si implicarea elevilor (numarul de elevi activi/pasivi in
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cadrul lectiei, numarul de elevi care au Insusit sau nu tema, gradul de
motivatie al elevilor pentru studierea subiectului),

- gestionarea (timpul suficient pentru
desfasurarea activitatilor si exercitiilor din manual, timpul si
resursele disponibile pentru evaluarea tuturor elevilor la tema data).
in consecintd, remarcile fixate de catre CDM in baza REM ne

autorizeaza sa facem constatari si sugestii pentru fiecare din variabilele

sus-mentionate prin sintetizarea celor mai pertinente date din REM la
compartimentul II In cadrul Tabelului de monitorizare a unitdtii de
fnvdtare respective. Avand in vedere faptul ca volumul unui articol nu
permite etalarea si analiza tuturor rezultatelor de la toate
ciclurile/nivelurile si de la ambele limbi pentru toate variabilele4, am
optat pentru o sinteza a datelor expuse de toate CDM de la fiecare ciclu

(primar, gimnazial, liceal) pentru fiecare din cele sase variabile cu

constatdrile ulterioare de rigoare. Aceasta alegere permite identificarea

unui cadru comun de functionalitate curriculard, pastrand totodata un
echilibru intre detaliere si relevanta sistemica.

timpului si resurselor

Tabel 1. Sinteza datelor evaluarii la ciclul primar/nivel A1,
limbile engleza si franceza

Nr. . . Fixarea Comentari/
crt. Variabila Indicator rezultatelor Sugestii
1 |Conformitate | Tema este Temele lectiilor Se recomandd
a temei prezenta si corespund consolidarea
lectiei/ tratata unitatilor continuitdtii
lectiilor cu corespunzdtor | prevazute in CLS1. | dintre
curriculumul |in manualul |Manualele acopera | curriculum si
scris scolar; temele relevante, |manuale,
numarul de iar alocarea precum si
ore prevazut |timpului este in ajustarea
in general adecvata. |numdrului de
curriculumul ore acolo unde
la LS1este complexitatea
adecvat temei o
pentru impune.

4 Analiza completd a rezultatelor obtinute in baza datelor fixate in REM a CLS1 de citre CDM va fi prezentatd in
viitoarea monografie Monitorizarea Curriculumului la Limba Straina (2018/2020) din perspectiva noilor viziuni
educationale asupra glotodidacticii, care va fi elaboratad in cadrul proiectului sus-mentionat, asa cum se va
proceda si in cazul altor discipline (limba romang, istoria, geografia etc.).
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tratarea temei

/ unitatii.
Claritatea si |Obiectivele Obiectivele Este oportund
coerenta operationale |operationale sunt |includerea
obiectivelor |suntinacord |formulatein unor repere de
cu cele conformitate cu reflectie
generale si taxonomia pentru elevi si
specifice, educationala si a unor
formulate reflectd coerenta |exemple
conform curriculara. Se concrete in
taxonomiei remarca o ghidurile
educationale, |orientare spre metodologice
sprijinind o competente. pentru
formare facilitarea
progresiva a formuldrii
competentelo obiectivelor
r. coerente.
Calitatea Continutul Continuturile Se sugereazd
continuturilo |este accesibil |propuse sunt introducerea
r nivelului adaptate nivelului | mai multor
elevilor, A1, relevante teme
actual, pentru varsta apropiate de
relevant si elevilor si variate |interesele
atractiv. ca domeniu elevilor si
tematic. Se adaptarea
mentine continuturilor
atractivitatea si la realitatea
caracterul locald pentru
functional. a stimula
motivatia.
Optimizarea |Activitatile Activitatile de Ar fi utild
procesului de | sustin invatare diversificarea
predare- obiectivele promoveaza metodelor
invdtare lectiei, implicarea activa a | didactice prin
metodele elevilor, metodele |utilizarea
promoveaza |suntvariate, dar resurselor
invatarea utilizarea complementar
activd; exista |resurselor e si adaptarea
oportunitdti |complementare activitdtilor
de ramane limitata. | pentru nevoile
individualizar variate ale
e. elevilor.
Angajarea si |Se analizeaza |Gradul de angajare |Se recomandd
implicarea |implicarea al elevilor este crearea unor
elevilor elevilor la ridicat, lectiile sarcini
lectie si gradul | sunt interactive si | diferentiate si
lor de bine corelate cu interactive
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motivatie fata |interesele copiilor, |care sd
de subiect. desi implicarea stimuleze
pasiva se participarea
manifesta tuturor
punctual. elevilor,
inclusiv a
celor cu nivel
de competente
mai scdzut.

6 |Gestionarea |Timpul si Timpul este Este necesard
timpului sia |resursele utilizat eficient o planificare
resurselor permit pentru majoritatea | mai flexibild a

desfasurarea |temelor; timpului
eficienta a manualele sunt pentru
lectiei si bine corelate cu evaludri
evaluarea durata orelor, dar |formative /
elevilor. se recomanda sumative si
ajustari pentru utilizarea
evaluarea eficientd a
complexa/complet | resurselor
a. didactice
auxiliare.

Concluziile monitorizarii CLS1 predat la ciclul primar/nivel Al
evidentiaza o corelare satisficitoare intre curriculum, manuale si
practici didactice, cu lectii bine structurate, obiective operationale
aliniate competentelor si metode care sustin Invatarea activa, dar si cu
unele disfunctionalitdti ce reclama ajustari. Se constata nevoia unei
continuitati mai clare intre curriculum si manuale, prin completarea
acestora cu activitati vizuale, materiale autentice si resurse digitale care
sa sprijine invatarea contextualizatd, precum si diferentierea
activitatilor si adaptarea acestora la ritmurile si nivelurile reale ale
elevilor. Obiectivele lectiilor ar trebui formulate intr-un limbaj accesibil
varstei, sprijinind astfel Invatarea progresiva, iar unele exercitii din
manuale necesita ajustare pentru a nu depasi capacitatile cognitive ale
elevilor mici. Se recomanda utilizarea jocului didactic, a invatarii prin
actiune si a sarcinilor integrate (cantec, miscare, desen), precum si
gestionarea eficientd a timpului si resurselor. De asemenea, este
esentiald formarea continua a cadrelor didactice pentru planificarea
didactica centratd pe competente si pentru consolidarea unei educatii

incluzive si eficiente.
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Tabel 2. Sinteza generalizata a rezultatelor si sugestiilor
monitorizarii CLS1 la ciclul gimnazial /nivel A2,
limbile engleza si franceza.

Nr. Variabils Indicator Fixarea Comenta.r.ll /Sug
crt. rezultatelor estii
1 |Angajarea si |[Numarul de |Nivelul de Se recomandd
implicarea |eleviactivila |implicare al introducerea de
elevilor lectie si elevilor activitati
numadrul de variaza intre |interactive si
elevi pasivila |clase, fiind resurse
lectie variaza |influentatde |suplimentare
sau este stabil. | interesul pentru a stimula
pentru tema si | participarea
dificultatea elevilor, mai ales
sarcinilor; in cazul celor cu
continuturile |nivel lingvistic mai

lectiilor sunt
in general
adaptate
nivelului
CECRL si
varstei
elevilor, iar
obiectivele
operationale
se aliniaza
celor specifice
si
interdisciplina
re; temele sunt
in
concordanta
cu
curriculumul
scris si
reflectate
corectin
manuale;
timpul este
considerat
suficient daca
lectia este bine
structurata,
iar activitatile
de invatare
sprijina

scazut; lucrul
diferentiat si
cooperativ trebuie
sustinut de sarcini
clare si roluri bine
definite pentru
fiecare elev.
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realizarea

obiectivelor,
cu unele
necesitati de
diversificare.
Calitatea Continutul Continuturile |Ar fi utild o
continuturil |subiectuluila |tematice si colaborare mai
or lectia de LS1 |lingvistice strdnsd intre
este conform |sunt,in autorii
nivelului general, manualelor pentru
CECRL si conforme cu |a asigura coerenta
particularitatil | nivelul A2 de |si progresia

or de varsta si
de invatare
ale elevilor.

referinta al
CECRL si cu
particularitatil
e de varsta ale
elevilor;
progresia
tematica este
relativ
coerentd, iar
lectiile
faciliteaza
parcurgerea
obiectivelor in
ritmuri
diverse;
implicarea
elevilor este
sustinuta prin
teme atractive
si materiale

tematicd pe
parcursul anilor
de studiu;
activitdtile
interactive si
materialele
aditionale ar
trebui sd
completeze oferta
manualelor pentru
o implicare mai
activd a elevilor.

suplimentare
adaptate.
Claritatea si |Obiectivele Obiectivele Se propune
coerenta operationale |lectiilor sunt, |dezvoltarea unui
obiectivelor |ale in cele mai ghid metodologic
lectiei/lectiilo |multe cazuri, |care sd includa

rlaLS1sunt |formulate exemple concrete
coerente cu coerent si de obiective

cele specifice |legate de interdisciplinare si
si obiectivele sugestii de
interdisciplina | specifice si reflectie pentru

re siasigura |interdisciplina |elevi; astfel s-ar
formarea re, sprijina sprijini o mai bund
procesualaa |dezvoltarea orientare a
acestora. competentelor | demersului
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lingvistice si

didactic si o

pot ghida aplicare eficientd
desfasurarea |a obiectivelor.
lectiilor intr-
un mod
functional si
integrativ.
Conformitat | Tema lectiei/ |Temele Manualele ar
ea temei lectiilor este |lectiilor sunt |trebui sd mentind
lectiei cu in conforme cu |progresia logicd a
curriculumu | corespundere |curriculumul |continuturilor
Iscris cu scris si tematice si sd
curriculumul |manualele, includd aplicatii
scrisla LS11n |fiind corelate |functionale care sd
functie si este |cu unitatile permitd
reflectatdin  |tematice si integrarea
manualul lingvistice; cunostintelor;
scolarla LS1. |progresia rubrica tematicd
continuturilor |ar putea fi extinsd
este logicasi |cu referinte
bine culturale si
structurata, activitdti de
permitand o | conectare la
abordare realitatea
coerentd a cotidiand.
invatarii.
Gestionarea | Timpul pentru | Timpul alocat |Pentru o
timpului si a |arealiza activitatilor valorificare
resurselor |activitatile de |este,In optimd a timpului
invatare si general, didactic este
exercitiile suficient esentiald
recomandate |pentru structurarea clard
in manualul la |realizarea a lectiei si
lectiade LS1 |sarcinilor folosirea sarcinilor
este suficient. |propuse, cu diferentiate;
conditia resursele vizuale si
organizarii exercitiile in
eficiente a echipd pot
lectiei; eficientiza
aplicarea procesul si sustine
echitabilad a participarea
timpului in elevilor cu ritmuri
functie de diferite de
nivelul elevilor | fnvdtare.

este esentiala
pentru
succesul
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procesului

educational.
6 |Optimizarea |Activitatile de |Activitatile Se recomandd
procesului  |invatare si propuse diversificarea
de predare - |produsele contribuie la | getivitatilor si
P realizarea
invdtare recomandate obiectivelor produselor de
la LS1 asigura operationale, invdtare prin
realizarea dar este includerea de
obiecti_velor nevoie de o sarcini creative,
operationale. |diversificare |jocuri de rol, benzi
mai desenate, rebusuri

pronuntatd a
roduselor de

si proiecte
colaborative care

invatare stimuleazd
ggrrlntﬁlllaa g@n_direa criticd si
creativitatea si | Utilizarea
angajarea  |functionalda
elevi{or in limbii in contexte
contexte reale |reale.

si autentice.

In ansamblu, predarea LS1 in ciclul gimnazial reflectd o conformitate
satisfacatoare cu curriculumul scris, cu activitati care sustin atingerea
obiectivelor operationale, continuturi adaptate nivelului A2 al CECRL VC
si particularitatilor de varstd, precum si o angajare activa a elevilor, mai
ales atunci cand temele sunt atractive si relevante. Obiectivele lectiilor
sunt formulate coerent si se aliniaza celor specifice si interdisciplinare,
iar timpul alocat este in general suficient pentru desfasurarea sarcinilor.
Cu toate acestea, se recomanda completarea lectiilor cu materiale
audiovizuale, resurse autentice si activitdti interactive suplimentare,
adaptate nevoilor elevilor din clase eterogene, precum si o diversificare
a produselor finale care sa stimuleze creativitatea si participarea activa.
Este necesara clarificarea metodologica a obiectivelor in raport cu
descriptorii CECRL VC, o colaborare mai stransa intre autorii de manuale
pentru asigurarea progresiei tematice si integrarea coerenta a
obiectivelor interdisciplinare. Sprijinirea cadrelor didactice prin
exemple concrete si metode active ar contribui semnificativ la o invatare
autentic3, eficienta si centrata pe elev.
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Tabel 3. Sinteza generalizata a rezultatelor si sugestiilor
monitorizarii CLS1 la ciclul liceal /nivel B1,
limbile engleza si franceza

Fixarea .
Nr. R . Comentarii/Su
crt. Variabila Indicator rezultatelor gestii (sint e/z 3)
(sinteza)

1 |Conformitat|Tema Temele lectiilor |Manualele trebuie
ea temei lectiei/lectiil |suntin general |completate cu
lectiei cu or este In conforme aplicatii culturale
curriculum |corespundere | curriculumului si | si exercitii
ul scris cu manualelor, functionale care

curriculumul |reflectdnd o leagd continutul
scris la LS1 si |abordare de realitatea
reflectatd in |tematica bine cotidiand.
manual. structurata. Rubricile tematice

Totusi, in unele |pot fi extinse prin

cazuri, apar conexiuni

neconcordante |interdisciplinare si

intre unitatile ancordri in

tematice si societate.

nivelul de

complexitate a

sarcinilor

propuse.

Manualele

respecta

directiile

curriculare, dar

necesita

completari

functionale.

2 |Claritatea |Obiectivele Obiectivele sunt, |Este necesard
si coerenta |operationale |In mare parte, integrarea unor
obiectivelor |ale formulate clar si |ghidaje explicite si

lectiei/lectiil |coerent cu a reflectiei asupra
or la LS1 sunt |taxonomia obiectivelor in
coerente cu |educationala, dar | proiectarea

cele specifice |nuintotdeauna |lectiilor, cdt si

si integreaza integrarea
interdisciplin |atitudinile si coerentd a

are si asigura |valorile. atitudinilor si
formarea Interdisciplinarit | valorilor in aceste
procesualda |atea este obiective. Un ghid
acestora. punctata metodologic cu

ocazional si nu
este suficient

exemple
interdisciplinare si
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sustinuta. Este
nevoie de mai
multa claritate si
structura in

de formulare
taxonomicd ar
facilita aplicarea
practicd de cdtre

formularea profesori.
obiectivelor.
Calitatea Continutul Continuturile Autorii de
continuturil | subiectului la |sunt aliniate manuale ar trebui
or lectia de LS1 |CECRL si sd colaboreze
este conform |adaptate varstei |pentru asigurarea
nivelului elevilor, dar se unei progresii
CECRL si remarca o coerente intre
particularitati | progresie clase. Se
lor de varsta |continutalad sugereazd
si de invatare |inegala Intre includerea unor
ale elevilor. |clase. Temele teme mai ancorate
actuale, media in realitatea
digitala si elevilor si
resursele contextul actual.
autentice Introducerea mai
faciliteaza multor activitdti
implicarea si autentice, media si
invatarea exercitii
semnificativa. Se |interactive ar
impune o sustine o invdtare
ajustare mai aplicativa si
clardaa atractivd.
succesiunii
continuturilor
intre clasele X-
XII.
Optimizare |Activititile de | Activitatile Ar fi oportund
a invatare si propuse sustin | diversificarea
procesului |produsele obiectivele surselor didactice
de predare - | recomandate |generale, dar nu 2’&'}5;&?&’;’?
Invdtare la LS1 asigura 1r3totdeauna _ diferentiate ce vor
realizarea raspund nevoilor | gystine progresul
obiectivelor |diferentiate ale |¢yturor elevilor. Se
operationale. |elevilor. Se propune
impune includerea unor
diversificarea activitdti variate
exercitiilor si (podcasturi,
produselor ghiduri, proiecte
finale. Metodele | vizuale, jocuride
moderne, rol) SLa .
. evaludrilor online.
evaluarea online | progysele finale

si proiectele

trebuie sd reflecte
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media contribuie
la dezvoltarea
competentei de

nu doar nivelul
lingvistic, ci si
creativitatea si

comunicare. autonomia
elevilor.
Angajarea |Numirulde [Gradul de Se recomandd
si eleviactivila |implicareal  |glinierea duratei
implicarea |lectie si elevilor variaza | jectijlor cu nivelul
elevilor numarul de ltn fuvnctletdg le |decomplexitate al
elevi pasivi la iréla{lgéesf ele continutului
lectie variaza %otpi)vatiai propus,
sau este interni. diversificarea
stabil. Activitatile metodelor pentru
interactive, stimularea
sarcinile | implicdrii elevilor
provocatoare sl | pasivi: intrebdri
contextul tematic | girecte, activitdti
322%‘;%115 o de reflectie, sarcini
participare mai Interactive,
activa. Sunt Invatare prin
observati elevi |proiect. Adaptarea
mai implica"ci in |continuturilor la
lectii care includ |interesele elevilor
jocuri de rol, este esentiald
activitati de grup | pentru cresterea
§1sarcini motivatiel.
personalizate. ’
Gestionarea | Timpul Timpul didactic | Extinderea duratei
timpului si |pentru a este deseori lectiilor complexe,
a realiza insuficient folosirea fiselor
resurselor |activititile de gﬁgftﬁﬁfi r?ltelgge diferentiate si
invatare este | p o esars in unele | [1€grarea
suficient, iar | ynititi. Ritmurile |Platformelor
resursele diferite de educationale
sunt invégare ale interactive pot
adecvate. elevilor si sprijini o gestiune

complexitatea
sarcinilor impun
adaptari.
Resursele sunt
disponibile, dar
utilizarea lor
eficienta depinde
de planificarea
riguroasa si de
accesul la
platforme
digitale.

eficientd a
timpului. Este
nevoie de o
planificare
adaptatd ritmului
fiecdrui elev.
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Monitorizarea realizatd la nivel liceal relevd o aplicare general
conformd a CLS1, 1n special in ceea ce priveste coerenta tematic3,
adaptarea continuturilor la nivelul B1 al CECRL VC cu subnivelurile
nationale respective (B1.1-B1.3) si respectarea particularitatilor de
varsta ale elevilor. Temele lectiilor si obiectivele operationale sunt, in
cele mai multe cazuri, aliniate cu prescriptiile curriculumului si
taxonomia educationala. Se constata o implicare activa a elevilor atunci
cand sunt utilizate metode interactive, iar materialele didactice - 1n
special cele autentice sau digitale — sunt apreciate pentru relevanta lor.
Activitatile propuse permit atingerea treptata a competentelor vizate, in
special cand sunt insotite de produse finale aplicative si contextualizate.
Manualele si planificarile respecta structura curriculara, cadrele
didactice manifestand interes pentru integrarea progresiva a cerintelor
din CECRL.

Cu toate acestea, sunt necesare unele ajustari pentru a consolida
coerenta curriculara pe verticala, in special intre clasele X-XI-XII, si
pentru a asigura o progresie clara a competentelor. Este recomandata
formularea mai echilibrata a obiectivelor operationale, cu accent pe
integrarea dimensiunii atitudinale si valorice, precum si extinderea
interdisciplinaritatii prin exemple aplicabile in ghidurile metodologice.
Timpul alocat lectiilor este, in unele cazuri, insuficient, necesitind o
reconfigurare a ponderii tematice sau sprijin prin materiale
suplimentare care sa faciliteze invatarea profunda si formativa. Se
observa diferente intre manuale in ceea ce priveste actualitatea tematicii
si echilibrul dintre componentele lingvistice si culturale. Este necesar de
diversificat produsele finale si metodele de evaluare (inclusiv digitale),
pentru a raspunde nevoilor elevilor si pentru a sustine invatarea
diferentiata, a stimula creativitatea, autonomia si reflectia critica.
Adaptarea resurselor la ritmurile de Invatare si introducerea mai multor
materiale didactice complementare (fise diferentiate, aplicatii
interactive, continuturi media) ar sprijini Invatarea personalizata si ar
creste eficienta procesului educational.

CONCLUZII

Monitorizarea CLS1 predat in invatamantul general de citre CDM
releva o implementare coerenta si progresiva pe cele trei niveluri de
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studii: primar, gimnazial si liceal.

Asadar, la nivel primar, accentul a fost pus pe corelarea temelor si
obiectivelor cu varsta si nivelul de dezvoltare al elevilor, continuturile
fiind in general accesibile, atractive si bine sprijinite de manuale. Se
remarca, totusi, o functionalitate satisficiatoare a curriculumului, cu
recomandari punctuale privind diversificarea activitatilor si resurselor
didactice.

La ciclul gimnazial, se observa o aliniere solida intre curriculumul
scris si lectiile desfasurate, Insa apar si provocari privind formularea
obiectivelor 1n termeni taxonomici, adaptarea continuturilor la
interesele elevilor a caror participare variaza in functie de relevanta
temei si a metodelor didactice, necesitindu-se integrarea unor strategii
diferentiate si interactive.

Pentru ciclul de liceu, CDM reflecta o abordare maturd a
curriculumului, cu o atentie crescuta pentru formularea obiectivelor si
integrarea competentelor vizate de CECRL VC. Totusi, se semnaleaza
decalaje intre complexitatea temelor si timpul alocat, diferente intre
manuale si o nevoie clara de diversificare metodologica. Implicarea
elevilor este direct influentata de autenticitatea temelor si utilizarea
resurselor aditionale, iar evaluarea ramane uneori insuficient integrata
in dinamica lectiei.

In ansamblu, toate cele trei niveluri indicd un angajament real al
cadrelor didactice fata de calitatea implementarii curriculumului.
Observatiile formulate in registre reflecta o intelegere profunda a
finalitatilor educationale si o preocupare constanta pentru optimizarea
predarii. Gradul de functionalitate al CLS1 este per ansamblu satisfacator
spre ridicat, cu tendinte clare de progres curricular si metodologic,
recomandarile expuse fiind necesare pentru perspectiva imediata.

Utilizarea REM s-a dovedit a fi eficientd ca instrument fiabil de
colectare a datelor direct din practica. Acesta ofera nu doar o imagine
detaliata asupra modului in care curriculumul este transpus la clasa, ci si
o platforma de reflectie profesionala din partea cadrelor didactice. Fiind
completate de profesori din diverse regiuni si contexte educationale,
registrele au oferit o baza solida pentru evaluarea functionalitatii CLS1
si formularea de recomandari relevante pentru politica educationala.

44



in acest sens, se propune consolidarea si extinderea utilizarii REM in
procesele de monitorizare curentd, dar si in evaludrile de etapa ale
curriculumului, ca suport valoros in fundamentarea deciziilor
curriculare viitoare. Monitorizarea curriculara, realizata sistematic si
fundamentata pe instrumente precum REM, constituie un pilon esential
al politicilor educationale moderne, intrucat sunt identificate nu doar
aspectele functionale sau disfunctionale ale curriculumului aplicat, ci si
o fintelegere contextualizatd a modului In care acesta raspunde
realitatilor din teren. Datele culese direct de la cadrele didactice ofera o
perspectiva autentica asupra nevoilor elevilor, provocarilor didactice si
oportunititilor de dezvoltare. In acest sens, rezultatele monitorizarii ar
trebui valorificate ca reper strategic in procesul de revizuire si elaborare
aviitorului curriculum la limba straing, pentru a asigura o coerenta reala
intre documentele de politica educationald, resursele pedagogice si
practicile din sala de clasa.
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Abstract: This article addresses the issue of curriculum monitoring in
the school subject “History of the Romanians and Universal History”
through the implementation of the Curriculum Monitoring Register in
educational practice. The proposed Register is structured into three
sections: the coverage of curricular content, the teaching strategies and
resources employed, and the alignment with competence development.
Each section was examined by monitoring teachers against its specific
indicators. Particular emphasis was placed on analyzing the distinctive
features of the curricular topics outlined in the syllabus, the development
of students’ cognitive and civic competences, and the challenges associated
with ensuring coherence, adaptability, and contextualization in the
teaching and learning of both Romanian and universal history.
Additionally, the article highlights the reflections of the monitoring
teachers, their professional roles, and their recommendations for the
effective use of the Register.

Keywords: Curriculum for History of the Romanians and World
History, Monitoring Register, Curriculum Monitoring, Teacher-Monitor.

INTRODUCERE
Monitorizarea curriculumului scolar in functie este o evaluare de
proces care urmdreste controlul si Imbunatatirea calitatii aplicarii
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curriculumului la nivelul practicii educationale, care identifica bariere,
erori sau dificultati de aplicare a curriculumului scris si ca urmare,
Crearea premiselor de dezvoltare continue si ciclice a curriculumului
scolar. Abordam procesul de monitorizare a curriculumului scolar ca o
cercetare pedagogica intr-o logica care sa conduca la obtinerea unor
concluzii si recomandari pertinente pentru dezvoltarea continua si
ciclica a curriculumului scolar [10]. Vom analiza corelarea continuturilor
cu dezvoltarea competentelor elevilor. Recunoastem faptul ca
monitorizarea nu se limiteaza la ,ce” se predd, ci urmareste ,cum”
contribuie predarea la dezvoltarea competentelor cognitive (gandire
critica, analizd istorica, comparare) si civice (responsabilitate, identitate,
valori democratice). Se evalueaza gradul de aplicabilitate al
competentelor in situatii reale de invatare. Identificarea strategiilor
didactice si resurselor utilizate, este deasemenea o prioritate. Se
analizeazd metodele si mijloacele pe care profesorii le aplica pentru a
face procesul didactic mai interactiv si relevant pentru elevi. Accentul
cade pe utilizarea resurselor digitale, documentelor istorice autentice si
activitatilor de invatare prin cooperare, dar si pe provocarile legate de
adaptarea acestora la contextul scolar concret.

Registrul de monitorizare este un instrument pedagogic si
administrativ, menit sa inregistreze, sa sistematizeze si sa analizeze date
privind implementarea curriculumului scris In activitatea didactica
reald. Acesta sprijina monitorizarea continua, atat la nivelul unitatii de
invatdamant, cat si In cadrul evaluarilor externe (inspectii, audituri
curriculare, cercetari pedagogice).

MODEL DE REGISTRU DE MONITORIZARE A CURRICULUMULUI
LA DISCIPLINA ISTORIA ROMANILOR SI UNIVERSALA

Registrul de monitorizare a curriculumului la disciplina Istoria
romdnilor si universald reprezinta un instrument pedagogic si
managerial elaborat pentru a urmari, documenta si evalua aplicarea
continuturilor curriculare, strategiilor didactice si resurselor utilizate in
procesul de predare-invatare. Acesta are rolul de a corela procesul de
instruire cu dezvoltarea competentelor cognitive, civice si valorice ale
elevilor, oferind totodata un cadru sistematic de reflectie si recomandari
pentru Imbunatatirea calitatii educatiei istorice.
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Modelul propus este structurat in sase sectiuni esentiale, care
reflectd cele mai relevante dimensiuni ale predarii disciplinei Istoria
romdnilor si universald.

Registrul de monitorizare a curriculumului

Sectiunea I. Acoperirea continuturilor curriculare
Nr. Tema din Lectii Lectii Observatii privind
crt. programa planificate realizate decalajele si cauzele

Sectiunea II. Strategii didactice si resurse utilizate

Tipuri de Exemple Utilizarea Resurse
Nr. . .
metode concrete de surselor didactice/
crt. o e . . . N .
utilizate activitati istorice (tipuri) auxiliare
,Dezbatere

Sursd primara  Manual, fise,
(document, platforme
imagine) digitale

Ex: Dezbatere, despre
studiu de caz revolutiile din
1848~

Sectiunea III. Corelarea cu dezvoltarea competentelor

Activitati care Nivel estimat

Competenta oo de realizare
. .-« . . aucontribuitla < "
specifica vizata (scazut/ Observatii
crt. . < formarea .
(din programa) . mediu/
acesteia 1
ridicat)
Ex: Analizarea  Analiza de Mediu Elevii au
1 surselor istorice document dificultati In
privind Unirea extragerea
Principatelor ideilor

Aceastd sectiune a fost analizata de profesorii din raionul Straseni.
Reflectiile dascililor au fost diferite. In calitate de profesor de istorie
activ in raionul Straseni, observ direct modul in care temele curriculare
prevazute In documentele oficiale influenteaza dezvoltarea
competentelor elevilor in cadrul lectiilor de Istoria romdnilor si
universald. Din aceasta perspectiva practica si contextualizatd, consider
ca existd o corelare relevanta, Insa cu anumite provocari de aplicare in
functie de nivelul clasei, specificul comunitatii si resursele disponibile.
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Specificul temelor curriculare in curriculumul national la Istorie,
rezultd din structura acestuia in jurul a trei dimensiuni principale:

e Teme de istorie nationald (ex. formarea poporului roman, Unirea
Principatelor, independenta si modernizarea statului roman);

e Teme de istorie universald (ex. Antichitatea clasica, Evul Mediu
european, revolutiile moderne, razboaiele mondiale);

e Teme transversale si teme de actualitate, cum ar fi drepturile omului,
istoria minoritatilor, regimurile totalitare, constructia Uniunii
Europene etc. Aceste teme nu sunt doar continuturi teoretice, ci ofera
un cadru propice pentru formarea competentelor generale si
specifice prevazute in curriculum.

Corelarea cu competentele elevilor - analiza pe dimensiuni cu scopul
de a dezvolta competente cognitive si de intelegere istoricd. Temele
curriculare contribuie direct la dezvoltarea gandirii istorice, prin:

e Intelegerea cauzelor si efectelor unor evenimente majore (ex: cauzele
Primului Razboi Mondial, consecintele Pactului Ribbentrop-
Molotov);

e Plasarea In timp si spatiu a proceselor istorice (folosind harti,
cronologii, linii ale timpului);

e Stabilirea conexiunilor logice Intre fenomene (ex: legatura dintre
ideologiile secolului XIX si regimurile totalitare ale secolului XX).
Exemplu local: La clasa a IX-a, in lectiile despre Unirea Basarabiei cu

Romania (1918), elevii din Straseni pot corela evenimentele istorice cu

mostenirea locala si povestile familiale, ceea ce le stimuleaza interesul si

gandirea critica.

Curricula scolara Istoria romanilor si universal, implica competente
de analiza si interpretare a surselor [6]. Curriculumul promoveaza
utilizarea surselor istorice (scrise, vizuale, orale), iar temele mari ale
istoriei ofera oportunitati excelente de formare a acestor competente:

o Interpretarea documentelor istorice (decrete, tratate, discursuri);

e Compararea punctelor de vedere din surse diferite (surse oficiale vs.
marturii individuale);

o Identificarea prejudecatilor si a propagandei in textele istorice.
Exemplu: La tema , Totalitarismul in Europa si in spatiul romanesc”,

elevii pot analiza afise de propaganda, texte din presa interbelica sau

50



fragmente din amintiri ale deportatilor - surse disponibile chiar si in
arhive locale sau prin colaborare cu muzeele raionale.

Competente civice si sociale dezvoltate prin teme precum ,Declaratia
Drepturilor Omului”, ,Holocaustul”, ,Regimul comunist in RSSM”, elevii
dezvolta:

o Empatie fata de victimele istoriei;
e Constiinta civica si respect pentru valorile democratice;
e Spirit critic fatd de manipulare si extremism.

Context local: In comunitatile din raionul Striseni, unde inci exista
persoane In varsta care au trecut prin deportari sau represiuni, lectiile
de istorie devin un spatiu formativ profund, contribuind la cultivarea
memoriei colective si a responsabilitatii sociale.

Competente de comunicare si argumentare pentru temele
controversate sau complexe - cum ar fi ,Conflictul israelo-palestinian”,
,Caderea regimurilor comuniste”, ,Integrarea europeanda” - pot fi
abordate prin:

e Dezbateri regulate in clasa;
e Lucrari argumentative si eseuri istorice;
e Prezentari orale si proiecte in echipa.

Eficienta observata: Elevii care participa la astfel de activitati devin
mai Increzatori in exprimarea opiniilor si in sustinerea punctului de
vedere cu argumente istorice.

Provocari in realizarea corelarii

Desi structura curriculara este favorabila formarii competentelor, in
practicd apar anumite dificultati:

e Timp insuficient pentru abordarea in profunzime a temelor si
dezvoltarea competentelor transversale;

e Resurse didactice limitate, In special pentru temele de istorie
universald sau contemporang;

e Elevi cu niveluri foarte diferite de pregatire, ceea ce ingreuneaza
adaptarea metodelor;

e Presiunea asupra profesorului de a finaliza materia, in detrimentul
activitatilor formative.

Profesorii au propus recomandari pentru fmbunatatirea corelarii,
insistand pe:

51



1. Integrarea maiactiva a istorieilocale in temele generale (ex: folosirea
cazurilor locale pentru ilustrarea proceselor istorice mari).
Extinderea subiectelor spre un sprectru local ar stimula intelegerea
si ar dezvolta mai activ competenta.

2. Colaborarea cu institutii culturale (muzee, biblioteci, arhive) pentru
accesul la surse si proiecte educationale. Activitatea practica este
garantia dezvoltdrii unor abilitdti esentiale pentru competente.

3. Formarea continud a cadrelor didactice in domeniul didacticii
competentelor (ateliere de lucru, schimb de bune practici);

4. Flexibilizarea planificarilor pentru a permite profesorului adaptarea
la nevoile reale ale elevilor si contextului. Se va insist ape
profunzimea intelegerii si nu galoparea programei.

Prin urmare, temele curriculare ale disciplinei Istoria romdnilor si
universald sunt bine corelate cu dezvoltarea competentelor-cheie ale
elevilor, in special dacd sunt abordate dintr-o perspectiva activa,
contextualizati si reflexiva. In raionul Straseni, aplicarea acestor corelari
in practicd are un impact vizibil asupra dezvoltarii gandirii critice, a
constiintei istorice si a formarii identitatii culturale a elevilor. Cu toate
acestea, pentru ca aceasta corelare sa devina sistemica si eficient3, este
necesar un sprijin mai consistent in ceea ce priveste formarea
profesorilor, accesul la resurse si libertatea pedagogica.

Sectiunea a IV. Evaluarea realizata

Tipuri de Coerenta cu
Nr. « Exemple de
evaluare Frecventa competentele . .
crt. . . itemi/ probe
aplicate vizate
1  Testscris, Lunar Da / Partial / Nu  Eseudespre
eseu, proiect cauzele Primului
Razboi Mondial
Sectiunea V. Adaptabilitate si contextualizare
Exemple de Integrarea Implicarea elevilor
Nr. adaptare la diversitatii (istorie in alegerea
crt. contextullocal/la locala, minoritati, temelor/
profilul clasei gen etc.) activitatilor
1  Studiu de caz despre Inclusa tema istoriei Elevii au propus
deportarile din evreilor in Romania teme pentru
Basarabia proiectul semestrial
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La aceasta sectiune au fost mai activi profesorii cercetatori din Orhei.
Profesorii de Istorie monitori din raionul Orhei, cu experientd in
aplicarea curriculumului national 1n scoli cu profiluri si realitati sociale
diferite (atat urbane, cit si rurale), au afirmat ca adaptabilitatea si
contextualizarea curriculumului la Istoria romanilor si universala
reprezintd un element esential in asigurarea relevantei procesului
educational pentru elevi. Totusi adaptarea dupa mediul social, contextul
informational, dar si pozitia civica a pedagogului, constituie elementele
cheie ale adaptarii la contextualitate.Formarea initiala a cadrelor
didactice, abordarea axiologica a acestei etape de instruire a cadrelor
sunt componente prioritare penttu calitatea ravnita de sistem.

Desi curriculumul national este un document unitar, el este conceput
cu suficiente grade de flexibilitate care permit profesorilor sa adapteze
continuturile si metodele la realitatile locale, nevoile elevilor si contextul
istoric, social si cultural specific.

ADAPTABILITATEA SI CONTEXTUALIZARE iN PREDAREA
ISTORIEI
e Adaptabilitatea: capacitatea curriculumului de a fi ajustat la nivelul

clasei, al comunitatii sau al elevilor - in functie de interesele acestora,

ritmul de invatare si stilurile cognitive;

o Contextualizarea: integrarea realitatilor locale, exemplelor din
istoria regionald sau a problemelor actuale in abordarea temelor
curriculare, pentru a spori relevanta si angajarea elevilor in procesul
de Invatare.

Cercetarea a scos in evidentd dimensiuni ale adaptabilitatii
curriculumului la nivel local prin adaptarea continuturilor la nivelul de
pregitire si interesele elevilor. In unele scoli din raionul Orhei, mai ales
din mediu rural, nivelul de pregatire si motivatia elevilor pentru studiul
istoriei pot varia considerabil. Astfel, adaptarea presupune:

v' folosirea unor surse istorice mai accesibile. Crestomatiile lipsesc, iar
sursele, ca reguld sunt aceleasi din testele finale. Putem propune
elevilor sa elaboreze singuri texte, propundndu-le un algoritm
relevant;

v’ explicarea termenilor complexi prin analogii locale. Elevii trebuiesc
instruiti In operarea cu termenii istorici, sa cunoasca diferenta dintre
»a defini” si a ,explica” o notiune istorica;
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v’ integrarea jocurilor didactice si a materialelor vizuale pentru elevii
cu dificultati de Invatare.

Exemplu: La tema ,Epoca moderna in spatiul romanesc”, se poate
adapta continutul pentru a pune accent pe personalitati istorice locale,
cum ar fi boieri sau preoti din regiunea Orhei care au contribuit la
miscdrile nationale sau culturale.

Cerceratea Registrelor sistematizate a scos in evidenta si necesitatae
ajustarii metodelor didactice in functie de contextul local. Scolile din
raion dispun de resurse tehnologice si logistice diferite. De aceea, este
necesar sa: folosim metode traditionale (naratiunea, analiza sursei
tiparite) acolo unde accesul la tehnologie este redus, si promovam
metode interactive (proiecte, dezbateri, invatare bazata pe probleme)
acolo unde existd infrastructura digital, sa desfasuram lectii in aer liber,
lamuzee locale sau in comunitate, pentru o invatare ancorata in realitate.
Procesul de integrarea istoriei locale in temele curriculare, se cere
responsabilizat. Curriculumul ofera spatiu pentru includerea istoriei
locale in lectiile generale. Acest lucru: stimuleaza interesul elevilor,
consolideaza identitatea comunitara, creeaza punti intre trecutul local si
procesele istorice generale.

Exemplu concret: In lectia despre perioada interbelica, putem analiza
dezvoltarea economica si culturald a orasului Orhei in perioada 1918-
1940, prin studii de caz, fotografii de epocd, interviuri cu persoane in
varstd din comunitate.

Contextualizarea in raport cu realitatile sociale si valorile
contemporane necesitd o abordare a temelor sensibile cu tact si
intelepciune pedagogici. In contextul diversititii etnice, religioase si
ideologice, unele teme trebuie contextualizate cu grija: Holocaustul,
regimul comunist, Unirea din 1918, conflictul transnistrean etc. Elevii
trebuie sa Inteleagd aceste teme in spiritul respectului, echilibrului si
empatiei, nu al propagandei sau al dogmei. Corelarea continuturilor
istorice cu problemele actuale. Temele precum drepturile omului,
relatiile internationale, migratia, cetdtenia activa pot fi legate de
realitatile curente din Republica Moldova, inclusiv din raionul Orhei,
unde multi elevi au parinti plecati peste hotare sau trdiesc in comunitati
multiculturale.
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Provocari in aplicarea adaptabilitatii si contextualizarii: lipsa
resurselor locale sistematizate (ex: manuale, fise, surse din istoria
raionului). Timpul limitat pentru predare si presiunea asupra
parcurgerii continuturilor din program. Necesitatea de formare
profesionala continua pentru cadrele didactice in domeniul didacticii
diferentiate si al predarii istoriei sensibile. Evaluarea rigida, axata
uneori doar pe memorare, care limiteazi creativitatea profesorului. in
acest fel se sugereaza recomandari pentru cresterea gradului de
adaptabilitate.

1. Crearea de parteneriate cu muzeele, bibliotecile si arhivele
locale pentru elaborarea de materiale didactice cu tematica locala;

2. Organizarea de formari metodice zonale pentru schimb de bune
practici intre profesorii din raion;

3. Flexibilizarea evaluarilor pentru a permite evaluarea
competentelor reale, nu doar a retinerii informatiilor;

4. incurajarea initiativelor didactice locale - proiecte tematice,
concursuri, expozitii pe teme istorice locale.

In concluzie precizim faptul ci Curriculumul National pentru
disciplina Istoria romdnilor si universald ofera un cadru solid, dar este
viabil si eficient doar in masura in care profesorul reuseste sa-1
adapteze la realitatile concrete ale elevilor si ale comunitatii locale.
In raionul Orhei, aceasti adaptabilitate este esentiald pentru a face din
orele de istorie un spatiu viu, relevant si formativ, in care elevii nu doar
memoreaza evenimente, ci inteleg istoria ca pe o parte din propria lor
identitate. Contextualizarea istoriei contribuie astfel la dezvoltarea
spiritului critic, a constiintei civice si a respectului fata de trecut,
valori fundamentale intr-o societate democratica.

Sectiunea VI. Reflectii ale cadrului didactic

Autoevaluare si observatii:

o (e afunctionat bine in predarea temelor istorice?

e Unde au aparut dificultati in atingerea competentelor?

o C(Ce ajustari metodologice se propun pentru perioada urmatoare?
N [Spatiu pentru reflectie personald a profesorului]
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Am sugerat echipei cu care am lucrat sa respecte urmatoarele cerinte:
e Completarea registrului se va face periodic (lunar, trimestrial sau

semestrial), fiind parte integranta a portofoliului didactic.

o Datele pot fi analizate de coordonatorii comisiei metodice, directorii
adjuncti, inspectori scolari sau echipe de cercetare pedagogica.

e Instrumentul poate fi digitalizat pentru uzul institutiilor care
implementeaza monitorizare educationala asistatd de tehnologie.
Acest model de Registru de monitorizare este construit pentru a

sustine o practica didactica reflexiva, transparentd si orientata spre
formarea competentelor istorice. El incurajeaza profesorii sa observe
critic propriul demers, iar institutiile educationale sa identifice atat
bunele practici, cat si ariile care necesitd interventie sau formare
suplimentara. Registrul de monitorizare a curriculumului este mai mult
decat un simplu instrument birocratic — el reprezintd o unealta
pedagogica strategica, cu scop formativ, reflexiv si calitativ. Aplicarea sa
eficienta in contextul disciplinei Istoria romdnilor si universald trebuie sa
se realizeze In mod planificat, participativ si adaptat la realitatile
didactice.

Cercetarea a identificat cateva modalitati concrete de aplicare,
organizate pe dimensiuni pedagogice si institutionale:

1. Integrarea in planificarea didacticd a profesorului, prin
completarea periodica a registrului (lunar sau semestrial), in paralel cu
planificarea calendaristicd sau semestrialda. Corelarea rubricilor din
registru cu proiectarea competentelor si a continuturilor invatate, ar
sustine auto-monitorizarea si autoreglarea predarii. Deasemenea acest
fapt ajutd profesorul sad identifice prompt decalajele intre planificare si
realitate si incurajeaza reflectia pedagogica asupra eficientei metodelor
si evaluarilor utilizate. Folosirea in cadrul consiliilor metodice sau a
comisiilor de specialitate prin discutarea colectivd a registrelor
completate In cadrul sedintelor metodice (semestrial), realizarea de
analize comparative intre clase, niveluri sau scoli si extragerea de bune
practici si formularea de recomandari pentru imbunatatirea predarii
istoriei. Beneficiile acestui reper constau din Crearea unei culturi
profesionale colaborativa si reflexive, ce permite schimbul de experienta
si sprijinul collegial si furnizeaza date utile pentru formarea continua a
cadrelor didactice.
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2. Utilizarea 1n cadrul inspectiei sau al evaludrii interne/
institutionale si integrarea registrului in portofoliul de activitate al
cadrului didactic. Utilizarea sa ca instrument de evidentiere a activitatii
de implementare curriculara in inspectii curente, tematice sau de
specialitate. Prezentarea registrului ca suport la evaluarile institutionale
ale calitatii. Acest fapt ofera o imagine documentata si structuratd asupra
practicii educationale, reduce presiunea formalismului birocratic in
favoarea unei monitorizari formative si contribuie la trasabilitatea
deciziilor pedagogice. Ca si instrument de cercetare pedagogica si
inovare curriculara Pegistrul conduce la agregarea datelor din registre
pentru cercetari pedagogice la nivel local/regional, stimuleaza analiza
longitudinala a eficientei implementarii curriculumului de Istorie si
garanteaza sprijinirea initiativelor de revizuire curriculara si de inovare
metodologicd. Beneficiile Tn acest sens sunt asigurarea de feed-back
stiintific si contextualizat asupra politicilor curriculare, contribuie la
construirea unei baze de date utile pentru decidentii educationali si
valorifica experienta practica a profesorilor in cercetarea aplicata.

In contextul unei educatii centrate pe competente si adaptate la noile
exigente ale societatii cunoasterii, cadrul didactic din Chisindu care
preda Istoria romdnilor si universald devine nu doar un transmitator de
informatie, ci si un cercetitor pedagogic si inovator curricular. in
capitald, unde mediul educational este divers si mai bine echipat
tehnologic, profesorii au mai multe oportunitati de a utiliza instrumente
moderne de cercetare didactica si de a contribui activ la revizuirea si
imbunatatirea curriculumului.

Cadrele didactice au aplicat metode si instrumente stiintifice pentru
a evalua si imbunatdti procesul de predare-invatare. Una dintre
modalitatile aplicate a fost chestionarea si interviuri aplicate elevilor
folosite pentru: colectarea opiniilor despre perceptia disciplinei. Atat
elevii cat si unii profesori abordeaza aceasta disciplinad scolara ca fiind
dificild, cu multe date si necesitatea de a memora. Evaluarea impactului
metodelor utilizate si identificarea dificultatilor de invatare, constituie o
parte valoroasa a competentei pedagogice.

Exemplu: Chestionar privind interesul elevilor fata de teme istorice
contemporane (Foametea, Deportarile, Holocaustul, Razboiul Rece,
conflictele actuale).
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3. O abordare importanta propusa de pedagogii monitori o
reprezintd analiza portofoliilor elevilor si a produselor de invatare.
Evaluarea proiectelor, eseurilor, materialelor creative ale elevilor pentru
a identifica nivelul de gandire critic3, intelegerea relatiilor cauza-efect si
capacitatea de a analiza sursele istorice, este imperativul predarii istoriei
contemporane. Cadrele didactice se vor preocupa de dezvoltarea
competentelor de cercetare istoricd. Una Dintre strategiile cele mai
eficiente este Studiul de caz, care permite analiza aprofundatd a unui
grup de elevi sau a unui proces educational specific (ex. Invatarea
colaborativ3, integrarea resurselor digitale 1n lectii de istorie). Acest fapt
permite formularea de recomandari pentru predare diferentiata. La fel
de importanta este autoevaluarea si jurnalul reflexiv al profesorului,
instrumente pentru analiza propriilor metode de predare, ce sprijina
identificarea punctelor forte si a dificultatilor in raport cu
implementarea curriculumului. Reiesind din aceste reflectii putem
deduce cd scopul major al paradigmei constructiviste constd in
pregdtirea elevului pentru viatd, iar scoala trebuie sa poata raspunde
eficient nevoilor psihologice si sociale ale elevului. In acest sens se
recomanda ca profesorul sa foloseasca tehnici constructiviste pentru
activarea elevilor, pentru atragerea lor spre invatare. Tot de aici rezulta
si necesitatea Imbinarii teoriei cu practica, a invatdrii cu activitatile
aplicative si cu cercetarea, cu utilizarea experimentului. in asa mod
pedagogii vor pune accentul nu pe difuzarea de cunostinte gata fabricate,
ci pe latura formativa a invatarii, pe formarea de competente, pe
dezvoltarea creativitatii si a imaginatiei elevilor. In acest mod, elevii vor
fi Incurajati sa reflecteze asupra modului in care gandesc pentru a putea
transfera cunostintele avute in situatii noi aparute in viatd. Educabilii
invatd sa Invete, invata sa isi construiasca singuri modul prin care vor
intelege si vor asimila cunostinfe. Rolul educatorului se va reduce la
facilitarea transmiterii informatiei, la stimularea creativitatii si
interesului pentru studiu etc.

Cadrele didactice din Chisindu s-au pronuntat pentru dezvoltarea
abilitatilor ce pot contribui activ la inovarea curriculara prin elaborarea
de unitati de invatare alternative, construirea de secvente didactice
adaptate contextului local sau intereselor elevilor.
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Exemplu: Unitate tematica: ,Istoria Chisindului in secolul XX” integrata
in lectiile despre regimul comunist sau perioada interbelica.
Deasemenea numeroase proiecte extrascolare, unele realizate de scolile
aflate In rol de cercetatori- ,Chisindau, orasul leilor”, ,Basarabia
necunoscutd” etc.

4. Intr-o perioadi a tehnologiilor si afirmarea inteligentei artificiale,
crearea de resurse digitale proprii si utilizarea platformelor (ex: Canva,
Padlet, Google Sites) pentru a construe linii ale timpului interactive, harti
istorice commentate, prezentari vizuale cu documente de arhiva sau
reflectii ale membrilor de familie. Acestea pot fi utilizate ca resurse
deschise si distribuite in comunitatile profesionale. Valoroase sun
proiectele intercurriculare, care prevad colaborari cu profesori de limbi,
geografie, arte pentru crearea unor proiecte tematice interdisciplinare si
abordarea istoriei din perspective multiple (ex. istoria in literatura, arta
si memorie). Curricula disciplinare oferda oportunitatea cadrelor
didactice de a integra istoria locala si oralad prin interviuri cu veterani,
deportati, persoane varstnice din Chisindu, valorificarea istoriei
comunitatii prin mini-cercetari, expozitii, harti ale memoriei, dar si
desfasurarea unor activitati care sprijina formarea constiintei civice si a
empatiei istorice.

5. Un loc deosebit in valorizarea curriculei scolare la Istoria
romanilor si universal este colaborarea si partajarea inovarii. Un cadru
didactic cercetator din Chisindu, dar si din alte localitati ale republicii
participa activ in retele educationale locale si nationale, publica rezultate
ale cercetdrii didactice in reviste sau pe platforme educationale,
participa la programe de formare continud si conferinte tematice,
colaboreaza cu institutii culturale (muzee, biblioteci, ONG-uri) pentru
implementarea proiectelor istorice inovatoare. In Chisindu, un profesor
de Istoria romdnilor si universald are un potential real de a deveni agent
al schimbarii educationale prin utilizarea unor instrumente variate de
cercetare pedagogicd si inovare curriculara. Aceasta abordare permite
adaptarea procesului didactic la realitatile elevului modern, sustine
dezvoltarea competentelor-cheie si contribuie la cresterea calitatii
invatamantului istoric din Republica Moldova. Profesorul nu mai este
doar ,un executant” al curriculumului, ci un co-autor activ al unei
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educatii istorice relevante, reflexive si centrate pe elev.

Registrul de monitorizare a Curriculumului National, constituie si un
instrument de formare continua si dezvoltare profesionala. Utilizarea
registrelor in cadrul programelor de formare continua (ex. ateliere
pedagogice, cursuri de metodica istoricd). Analiza reflexiva a propriului
registru de catre profesori, ca exercitiu de dezvoltare profesionald
personalizata, poate devein indrumare si mentorat pe baza registrelor
pentru profesorii debutanti. Beneficiile acestei sugestii rezulta din
sustinerea formarii profesionale autentica, bazata pe date reale din
practicd, incurajeaza constientizarea punctelor tari si a ariilor de
imbunatatit si promoveaza autonomia profesionala si responsabilitatea
didactica.

Sugestiile profesorilor implicati in cercetare vizeaza si digitalizarea si
integrarea In sisteme de management educational prin adaptarea
registrului intr-un format digital interactiv (Google Forms, Microsoft
Forms, aplicatii dedicate). Centralizarea datelor la nivel de institutie
pentru analizd statistica si diagnostic curricular, prin crearea unei
platforme digitale colaborative intre profesorii de istorie din retele
scolare, ar insemna eficientizarea procesului de completare si analiz3, ce
ar permite accesul rapid si partajarea datelor relevante, deoarece
sprijind monitorizarea educatiei intr-un mod transparent si accesibil.

Aplicarea Registrului de monitorizare a curriculumului la Istoria
romdanilor si universald trebuie sa depaseasca rolul formal si sa devina o
componenta activd a managementului calitatii educatiei istorice. Prin
integrare sistemicd, reflexiva si colaborativa, acest instrument poate
sprijini profesionalizarea actului didactic, inovarea curriculara si
cresterea impactului formativ al disciplinei in scoala contemporana.

in contextul implementarii Curriculumului National, cadrul didactic-
monitor joaca un rol crucial pentru asigurarea calitatii, fidelitatii si
eficientei procesului educational la disciplina Istoria romdnilor si
universald. Aceasta pozitie implica o serie de functii complementare, care
au ca scop nu doar verificarea respectarii prevederilor curriculare, ci si
sustinerea dezvoltarii profesionale a profesorilor si optimizarea
procesului didactic.
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Procesul de monitorizare a scos in evidenta si functiile cadrului
didactic-monitor prin supraveghere si control deoarece asigura
verificarea conformitatii Intre curriculumul scris si cel predat,
monitorizdnd acoperirea tematica, respectarea programelor si
implementarea metodologiilor didactice recomandate. Importanta
acestui rol constd in prevenirea derapajelor de la standardele
educationale si ajutd la mentinerea unui nivel minim de calitate si
coerenta curriculara. Exemplu in istorie: Verificarea daca temele
fundamentale - de exemplu, Revolutia de la 1848 sau Primul Razboi
Mondial - sunt tratate conform rigorilor si obiectivelor curriculare.
Functia de sprijin si consiliere metodologica, intrucat ofera indrumare
profesorilor privind metodele didactice moderne, strategiile de predare
si evaluare adaptate specificului disciplinei istorie. Importanta e
promovarea inovarii pedagogice si profesionalizarea continug,
contribuind la o predare mai eficienta si adaptata nevoilor elevilor.
Exemplu: Recomandarea utilizarii surselor primare, dezbaterilor critice
si a tehnicilor de invatare activa pentru dezvoltarea gandirii istorice.
Functia de monitorizare a progresului si feedback, caci colecteaza si
analizeazd date privind performantele elevilor si progresul in
dezvoltarea competentelor istorice, oferind feedback profesorilor si
factorilor decidenti. Aceasta functie permite interventii rapide in cazul
unor deficiente, facilitind ajustarea planificarilor si strategiilor
didactice. Exemplu: Analiza rezultatelor evaludrilor la istorie si
recomandarea unor activitdti suplimentare pentru consolidarea
competentelor. Functia de coordonare si comunicare prin facilitarea
comunicarii intre cadrele didactice, inspectorate, si alte structuri
educationale, promovand schimbul de bune practici si solutionarea
problemelor pedagogice. Din acest rol pedagogul creeaza o retea de
suport profesional si o cultura organizationald centrata pe calitate si
colaborare. Exemplu: Organizarea intdlnirilor metodice in care se
discuta provocarile implementarii curriculumului de istorie.

In sfarsit, functia de evaluare reflexivi si autoanalizi, pentru ca
incurajeaza profesorii sa-si analizeze critic propria practica didactica, sa
identifice punctele forte si ariile de imbunatdtire in aplicarea
curriculumului. Dezvolta autonomia profesionala si responsabilitatea in
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procesul educational. Exemplu: Facilitarea sesiunilor de reflectie pe baza

registrelor de monitorizare a curriculumului.

SPECIFICITATI ALE FUNCTIEI DE MONITOR IN CONTEXTUL
DISCIPLINEI ISTORIA ROMANILOR $I UNIVERSALA
e Abordarea multiperspectiva: Monitorul trebuie s3 asigure ca

predarea nu este unilaterald sau excesiv centrata pe istoria nationala,

ci echilibratd cu istoria universald, promovand gandirea critica si
contextualizarea.

o Sensibilitatea la diversitatea culturala si identitara: Asigurarea
integrarii istoriei minoritatilor si a diverselor comunitati in procesul
educational.

e Sprijin pentru dezvoltarea competentelor critice si civice:
Monitorizarea nu doar a continuturilor, ci si a modalitatilor prin care
se formeaza competente de argumentare, analiza si responsabilitate
civica.

e Contextualizarea predarii: Adaptarea continuturilor si metodelor
la specificul local, istoric si social al elevilor.

Functia cadrului didactic-monitor in aplicarea Curriculumului
National la Istoria romdnilor si universald este una complexa si esentiala
pentru asigurarea unui proces educational de calitate. Aceasta
transcende rolul simplu de control, devenind un veritabil partener in
dezvoltarea profesionald a profesorilor si in optimizarea procesului de
invatare. Prin exercitarea integrata a functiilor de supraveghere,
consiliere, evaluare si comunicare, monitorul contribuie la realizarea
unei educatii istorice critice, echilibrate si relevante pentru formarea
cetatenilor responsabili.

CONCLUZII

Cercetarea analitica privind aplicabilitatea si functionalitatea
Curriculumului National la disciplina Istoria romdnilor si universald
evidentiaza faptul c3, desi cadrul curricular ofera un fundament clar si
coerent pentru dezvoltarea competentelor istorice esentiale,
implementarea sa in practica intdmpina provocari semnificative legate
de adaptarea metodologica, resursele didactice disponibile si
monitorizarea efectiva a procesului educational.
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Curriculumul este functional in masura in care este sustinut printr-
un sistem integrat de monitorizare, formare continud a cadrelor
didactice si adaptare contextuald, care sa asigure relevanta si eficienta
predarii. Pentru a creste gradul de aplicabilitate, este necesara o
abordare reflexiva si colaborativa intre profesori, factori decidenti si
experti pedagogici, astfel incat procesul educational sa raspunda atat
cerintelor curriculare, cat si nevoilor diverse ale elevilor contemporani.

Astfel, Curriculumul National pentru Istoria romanilor si universala
poate deveni un instrument viu, dinamic si functional, care sa contribuie
la formarea unei gandiri istorice critice, a unei identitati culturale solide
si a unei constiinte civice responsabile.
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Abstract: The paper analyzes the functionality of the curriculum for
Physics in the 6th grade, with a focus on the coherence between the
written and the taught curriculum. The main objective was to evaluate
how the curriculum supports the teaching-learning-evaluation process.
The research was based on monitoring carried out by teachers and
researchers, using a Monitoring Register and questionnaires applied to
teachers, students, parents and managers. Aspects such as the accessibility
and attractiveness of the content, the adequacy of the activities, the
correlation between skills and content, but also the degree of student
involvement and success were examined. The results indicate that,
although the textbook provides a solid foundation, it is sometimes
overloaded, with insufficient activities on certain topics. The need for
complementary materials, adaptations for differentiated learning and
adjustments regarding the introduction of abstract notions is highlighted.
The general conclusion emphasizes the importance of continuously
reviewing and improving the curriculum to support the development of
real student skills.
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INTRODUCERE

Functionalitatea curriculumului se refera la rolul si modul in care
aceasta influenteaza procesul de invatare si predare. Principala functie
a curriculumului este de a regla si orienta proiectarea didactica,
indicand statutul curriculumului in cadrul curricular [1]. La manifestari
ale functionalitatii curriculumului se refera urmatoarele aspecte:

o Stabilirea obiectivelor educationale;

e Structurarea continuturilor;

e Propunerea metodelor si strategiilor de predare;
e Asigurarea evaluarii s.a.

In esentd, curriculumul functioneazi ca un plan detaliat care
ghideaza intregul proces educational, de la proiectare pana la evaluare,
cu scopul de a asigura o Invatare eficienta si relevanta pentru elevi.

MATERIAL SI METODA

Informatii despre functionalitatea curriculumului pot fi obtinute in
rezultatul monitorizarii acestuia, care are menirea de a oferi cadrelor
didactice - monitori si cercetatorilor stiintifici modalitati de identificare
si fixare a partilor forte si partilor vulnerabile ale curricula la
disciplinele scolare [2].Realizarea procesului de monitorizare
presupune corelarea si prelucrarea informatiilor despre corespondenta
dintre curriculumul scris si curriculumul predat/implementat, fixarea
informatiilor In Registrul de monitorizare a curriculumului predat la
disciplina Fizica, prelucrarea si analiza informatiilor cu focalizare pe
criterii si indicatori. Cercetatorii - monitori au adaptat metodologia de
monitorizare operationald a functiondrii curriculumului la
particularitatile disciplinei Fizica si au elaborat Registrul de
monitorizare a curriculumului predat la aceasta disciplina. De rand cu
acestea au fost aplicate instrumente de evaluare/monitorizare a
produselor curriculare (chestionare) pentru cadrele didactice, cadre
manageriale, elevi si parinti.

Monitorizarea procesului de predare-invatare-evaluare realizat in
baza curriculumului scris a fost realizata de cercetatorii-monitori si
cadrele didactice-monitori care au pus accent pe monitorizarea
functionalitatii Curricula la disciplina Fizica, inclusiv pe Ghidul
metodologic de implementare a Curriculumului la Fizica [3], pe manuale
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[4] si alte produse curriculare [5-7], dar si pe strategiile aplicate de
cadrele didactice la lectii. Monitorizarea si evaluarea au vizat structura
unitatii de invatare, conexiunile dintre unitatile de competente -
unitatile de continut - activitatile si produsele de invatare recomandate,
dar si corelatiile dintre continuturi si contexte.
Dupa predarea fiecarei teme cadrele didactice monitori au fixat
partile forte, partile vulnerabile si dificultatile aparute in procesul de
invatare, raspunzand la un sir de Intrebari (Tabelul 1). Totodata cadrele
didactice - monitori au comentat si au Tnaintat sugestii de diminuare a
deficientelor stabilite.
REZULTATE SI DISCUTII
Tabelul 1. Rezultatele monitorizarii curriculumului predat/
implementat la disciplina Fizica in clasa a 6-a

2: intrebarea Monitor 1 Monitor 2 Monitor 3
1 |Catde Continutul este |Continutul este |40 % (sunt
accesibil e destul de accesibil. O exemple din
continutul? |accesibil, problema ar fi |viata cotidiang,
’ deoarece erorile absoluta | propozitii
contine si medie care suprapuse
concepte trebuiesc mare/mic, pag.
fundamentale |calculate la 32, intrebari la
care pot fi lucrarile de care nu se
intelese prin laborator, ca gaseste raspuns
observatie propunere ar fi |in manual
directda sio de exclus din pag. 36,
multitudine de |clasa a 6-a side |definitia
experimente.  |introdus mai densitatii)
tarziu in clasele 3b sinsmuntznt
mai mari. SuzSoy
(abirdoil) urtamizanad
sinslsd\161nED
slgin\1sbs1g 26V i2
616bs13
2 |Catde actual |Continutul Continutul este |60 % (manualul
siatractive |acesteiunitdti |actual si este voluminos,
continutul? |esteactualsi |atractiv.Se informatie
relevant prin |propune de mults,
diversitatea |addugatanexe |imaginile sunt
de situatii care |la finele mici)
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se manifesta
peste totin

manualului cu
multiplii si

viata cotidiana. |submultiplii
unitatilor de
masura.
Structura unui
densimetru-
partile lui
componente.
Principii de
functionare.
Lipsa de utilaj.
Activitatile |Activitdtile din |O sugestie Sunt putine
din manual |manual ofera |pentru o mai probleme la
sunt un cadru de bund realizare |subiectul
suficiente baza pentru a obiectivelor |,Densitatea
pentru invatare si sunt |ar fi includerea |substantei”,
realizarea partial exercitiilor putine
obiectivelor? |suficiente diversificate. transformari
pentru o De inclus ale unitatilor de
intelegere »Achizitiile masura in SI pe
profunda si practice” baza de relatii
aplicata a dintre multipli
conceptelor. De si submultiple
exemplu ,in (tema 3.2),
paragraful 3.3 lipsesc
avem un numar activitati care
insuficient de ar contribui la
activitati, formarea
competentelor
de securitate
(UC3.9)
Manualul Manualul: - Fisele Asigurare
asigura oferd o baza interactive ar  |partiala
invatarea teoretica solida, | putea asigura o
activa si asigura invatare activa.
interactiva a |invatarea
elevilor? activa si
interactiva in

mod suficient;
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- ofera
explicatii clare
si exemple din
viata reala;
-include
probleme
rezolvate
pentru a ghida
elevii;
-contine
exercitii de
aplicare, care

ajutd la

intelegerea

fenomenelor

mecanice
Cate % din  |70% 50 % din 75 20%-30%
elevi au fost elevi -3 clase
activi?
Cate % au 50% 80 % din 75 30%-45%
insusit tema? elevi -3 clase
Este nevoie |-numarul de Achizitii Da, dotare ce ar
de materiale |sarcini propuse |practice arfio |permite
didactice pentru solutie pentru |realizarea
complement |verificarea elevii cu experimentelor
are (caietul |graduluide potential sporit |din manual.

elevului, fise,
etc.)

realizare a
competentelor
este insuficient;
-ar fi necesar
caietul elevului
sau fise de
lucru care ajuta
la aprofundarea
cunostintelor si
la cresterea
interesului
pentru fizica.

de invatare.
Rubrica ,,
Momentul cheie
al orei” sa
cuprinda pe
scurt noua
formula,
unitate de
masura etc.
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8 |Reusiti sa -unele unitati  |Se reuseste Da, dar sunt
realizati de continut realizarea informatii in
activitatile sunt activitatilor surplus: etalon
de invatare |supraincarcate. |propuse in pentru masa,
si exercitiile |De exemplu, manual si este |erorile nu sunt
din manual? |paragraful 3.2 |nevoie pe intelese si sunt

»Aplica ce ai alocuri de de prisos la
invatat”; suplimentar. lucrarea de

-la activitatea laborator in
cerceteaza sunt clasaa Vl-a,
in numar transformarile
insuficient; la probleme.

9 |Reusiti sa invitarea In dependentd |La unitatea
realizati individuala de subiectul data de
invatarea este posibilda, |oreise reuseste |invatare nu
individuald a |dar necesita si invatarea sunt propuse
diferitor adaptarea individuala. sarcini pentru
categorii de |materialelor si instruirea
elevi? a metode-lor diferentiata

in functie de
categoria de
elevi. De
exemplu, nu
sunt sarcini
diferentiate
adaptate in
dependenta de
diferite niveluri
de dificultate
pentru fiecare
categorie de
elevi.

10 |Cate % din -in timpul orei | 30 % din 75 45 9% - 50 %,

elevi reusiti
sa evaluati?

sunt evaluati
(frontal)
maxim 25%
din elevi;

-la sfarsit de
unitate de
invatare se

elevi-3clase

depinde de
numarul de
elevi in clasa
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realizeaza

evaluare
sumativa -
100%

11 |Catde -activitatile Motivatia este | 60 % - 70 %,
motivati sunt| din manual in sunt putine
elevii pentru | sunt concordanta exemple ce
studierea prezentate cu predareasi | arata legdtura
subiectului interactiv, cu intelegerea cu viata, sunt
dat? aplicatii subiectului. in | descrise

practice si clasa 6 se experimente
conexiuni reuseste in pe care nu tot
reale din viata | mare partesa | timpulle
cotidiana, de motivam putem realiza,
aceea elevii elevii pentru depinde de
devin mai studierea profesor, de
interesati si subiectelor numarul de
implicati. daca se face si | eleviin clasa.

legatura cu

viata reala.

12 |Curriculum - | De completat
propuneri cu activitati -

sarcini
diferentiate
adaptate in
dependenta
de diferite
niveluri de
dificultate.

13 | Activitatile Unitatile de Unitatea de
din manual competenta competenta
sunt 3.1-3.8-sunt | 3.9 nuseiain
suficiente suficiente calcul acolo
pentru pentru unde se
realizarea - | realizarea - lucreaza cu
unitatilor de | unitatilor de aparate si
competenta? | competenta utilaje de

laborator.
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In rezultatul analizei informatiei prezentate de cadrele didactice

monitori putem constata urmatoarele:

Accesibilitatea continuturilor

Continuturile sunt fundamentale si intuitive, favorizand invatarea
prin observatie si experiment.

Totusi, conceptele legate de erori absolute si medii sunt percepute
ca prea abstracte pentru clasa a VI-a - se recomandd mutarea
acestora in clasele VII-VIIL

Actualitatea si atractivitatea

Manualul abordeaza teme relevante (ex. masuratori, densitate, forta)
cu exemple din viata cotidiana.

Propunerea evaluatorilor: includerea de anexe cu tabele de unitati,
constructia densimetrului, dotarea cu utilaj.

Calitatea activitdtilor de invdtare

Sunt prezente activitati interactive si experimente, dar insuficiente
la unele teme (densitatea, de exemplu).

Se recomanda introducerea unor fise de activitate standardizate si
»achizitii practice”.

Corelarea curriculum-manual-practicd

Existd o aliniere generald intre unitatile de competenta, prevazute de
curriculum si continuturi, dar lipsesc activitati explicite, care sa
formeze competente (de exemplu, unitatea de competenta 3.9).
Manualul are supraincarcat la paragraful 3.2 si activitati insuficiente
la,Cerceteaza”.

Participarea si insusirea

Participare medie: 50-70% din elevi au fost activi;
Insusire: intre 30% si 80%, cu variatii mari intre clase, sugerand
nevoia de adaptare la contexte locale.

Necesitatea materialelor complementare

Este nevoie de caietul elevului, fise tematice, fise de genul
,Momentele cheie ale orei” (formulda, unitatea de masura,
instrumentul de masura etc.).

Se sugereaza digitalizarea unor resurse interactive.
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CONCLUZII
Monitorizarea procesului de predare-invatare-evaluare realizat in

baza curriculumului scris a scos in evidentd diverse aspecte ale
procesului de predare-invatare-evaluare la fizica in clasa a 6-a. Acestea
se referd la unele aspecte pozitive, dar si la puncte vulnerabile. in baza
acestora putem face urmatoarele constatari:

Curriculumul scris pentru clasa a VI-a este bine structurat
conceptual, dar necesita ajustdri in ritmul introducerii notiunilor
abstracte.

Manualul aprobat este valoros, dar nu acopera complet nevoile
didactice pentru dezvoltarea activa a competentelor.

Raportul intre programa-manual-activitate este adecvat, dar nu
optim la toate temele.
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Abstract: The article analyzes how the Chemistry school curriculum
for secondary school ensures the coherence of the taxonomy of the
competence units and supports the development of the specific
competences of the students. The study is addressed to teachers, school
managers, textbook authors and other actors involved in education.

The results show that the five specific competences of the Chemistry
discipline and associated competence units integrate, in different
proportions, the dimensions of the taxonomy knowledge, application,
integration, transfer, outlining a general balance between basic and
higher order requirements. The detailed analysis also highlights
variations in the distribution of affective and psychomotor dimensions.

The obtained findings can guide future adjustments to maintain
taxonomic coherence and balance between cognitive, attitudinal and
psychomotor dimensions in the chemistry disciplinary curriculum.

Keywords: school curriculum 2019, specific competences, units of
competence, Bloom's taxonomy, taxonomic levels, content analysis,
multidimensional taxonomic analysis, comparative analysis, synthesized
correspondence matrix, qualitative method.
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INTRODUCERE

In arhitectura educationald actuald, curriculumul scolar rimane un
pilon central in formarea profilului elevului/elevei, capabil /capabila sa
raspunda provocarilor societatii contemporane. El traseaza directia si
ritmul dezvoltarii unitdtilor de competentd - repere esentiale ce
ghideaza trecerea de la primele trepte ale cunoasterii catre zonele
complexe ale gandirii critice si creative.

Analiza coerentei taxonomice a unitdtilor de competentd este
esentiald pentru optimizarea procesului de formare a competentelor
specifice ale elevului/elevei. In acest studiu, unititile de competenti din
Curriculumul de Chimie (editia 2019) pentru gimnaziu au fost evaluate
prin prisma taxonomiei Bloom, urmarind echilibrul dintre cunoastere,
aplicare, integrare si transfer (C-A-I-T), precum si raportarea la
dimensiunile cognitive, afective si psihomotorii, pentru a oferi o
imagine completa asupra coerentei si complexitdtii acestora.

METODOLOGIE SI CADRU DE ANALIZA

Evaluarea curriculumului la disciplina Chimie a fost realizata intre
ianuarie si iulie 2025, pe baza unei metodologii elaborate de Ministerul
Educatiei si pilotate la nivel national.

Analiza a inclus urmatoarele metode: analiza de continut, analiza
taxonomica cu bifare, analiza taxonomica multidimensionalda, analiza
comparativa, metoda cvalimetrica.

Procesul a urmat patru etape:

1) Verificarea gradului in care fiecare competenta specifica acopera
echilibrat dimensiunile C-A-I-T.

2) Clasificarea unitatilor de competentd in functie de cerinta cognitiva
predominanta: cunoastere si intelegere, aplicare, integrare, transfer.

3) Stabilirea ponderilor optime pentru fiecare nivel cognitiv, conform
standardelor: Cunoastere (35-40%), Aplicare (25-30%), Integrare

(20-25%), Transfer (15-20%).

4) Estimarea prezentei dimensiunilor cognitive, afective si psihomotorii
in ansamblul unitatilor de competenta.

Aceastd etapizare a permis conturarea unei imagini clare asupra
arhitecturii taxonomice a curriculumului la chimie si evaluarea
echilibrului Intre cerintele de baza si cele avansate.
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Analiza a vizat doud dimensiuni complementare:

a) Corespunderea competentelor specifice si a unitdtilor de
competentd cu taxonomia cunoastere - aplicare - integrare -
transfer;

b) Corespunderea unitdtilor de competentd cu taxonomiile cognitive,
afective si psihomotorii.

Prima dimensiune a urmadrit modul in care cele cinci competente
specifice ale disciplinei Chimie (CS1-CS5) se coreleaza cu taxonomia C-
A-I-T, utilizata pentru a determina masura In care fiecare acoper3, intr-
un mod echilibrat si progresiv, cele patru dimensiuni esentiale ale
invatarii.

Tabelul 1 prezinta corespondenta dintre fiecare competenta specifica
si dimensiunile taxonomiei, evidentiind domeniul cognitiv vizat si tipul
de performante asteptate.

Tabelul 1. Competente specifice prin prisma taxonomiei C-A-I-T

N, Competenta C A 1 T
specifica

CS1 |Operareacu | Termeni, Utilizeaza |Adapteaza |Foloseste
limbajul simboluri, |limbajul |limbajulla limbajul
chimic in concepte chimic diferite chimic in
diverse situatii | chimice corectin |contexte |alte
de comunica- comunica- | de comu- |discipline
re, manifes- re nicare sau
tand corectitu- situatii de
dine si viata
deschidere

CS2 | Caracterizarea | Proprietati, |Analizeaza Conecteaz | Aplicd me-
substantelor si | structuri, si descrie |a tode de
proceselor reactii substante |cunostinte | caracteri-
chimice, chimice siprocese |ledespre |zarein
manifestand chimice substante |probleme
curiozitate si si procese |noisau
creativitate inter/

transdisci
plinar
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CS3 |Rezolvarea Metode si Rezolva Integreaza | Transfera
problemelor |procedee probleme |metodele | abilitatile
prin aplicarea |chimice folosind | chimicein |de
metodelor metode procesul | rezolvare
specifice chimice decizional |a
Chimiei, specifice problemel
demonstrand or in alte
perseverenta domenii
si sau
responsabilita situatii de
te in luarea viata
deciziilor

CS4 |Investigarea |Proceduri |Efectueaza |Combina |Aplica
experimentald |experiment |experimen |observatiil |regulile si
a substantelor |ale, norme |te, e metodele
si proceselor |de respectin |experimen |experimen
chimice, securitate d regulile |tale cu tale in alte
respectand de teoria contexte
normele de securitate |chimica practice
securitate sau
personala si stiintifice
sociala

CS5 | Utilizarea Efecte ale Utilizeaza |Leaga Transfera
inofensiva a substantelo |substante |deciziile |comporta
substantelor |rriscurisi |Intr-un personale |mentele
in activitatea |beneficii mod sigur |de responsab
cotidiang, cu si protejarea |ilein
responsabilita responsab | sanatatii si | familie,
te fatd de il mediului | comunitat
sdnatatea e sau alte
personala si domenii

grija fata de
mediu

Nota: C - Cunoastere; A - Aplicare; I - Integrare; T - Transfer.

Pentru o perspectivda de ansamblu asupra acoperirii fiecarei

dimensiuni cognitive, Tabelul 2 sintetizeaza rezultatele analizei,
indicand explicit prezenta (,+”), absenta sau mentionarea implicita
(»(+)”) a cunoasterii, aplicarii, integrarii si transferului.
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Tabelul 2. Prezenta dimensiunilor C-A-I-T
in competentele specifice la Chimie

Nr. Competenta specifica C A I T Observatii
CS1 | Operarea cu limbajul + + + + | Toate
chimic In diverse situatii dimensiunile
de comunicare, sunt
manifestind corectitudine acoperite,
si deschidere transferul e
implicit.
CS2 | Caracterizarea + + + | (+) Transferul e
substantelor si proceselor posibil, dar
chimice, manifestand nu e explicit
curiozitate si creativitate mentionat.
CS3 | Rezolvarea problemelor + + + + | Transferul e
prin aplicarea metodelor sugerat prin
specifice Chimiei, Juarea
demonstrand deciziilor”.

perseverenta si
responsabilitate in luarea

deciziilor

CS4 | Investigarea + + + | (+) Transferul
experimentald a cdtre alte
substantelor si proceselor contexte e
chimice, respectand sugerat, dar
normele de securitate nu e explicit.
personala si sociala

CS5 |Utilizarea inofensiva a + + + + |Toate
substantelor 1n activitatea dimensiunile
cotidiana, cu sunt
responsabilitate fata de prezente,
sdnatatea personala si accent pe
grija fatd de mediu transfer

cotidian.
Nota: C - Cunoastere; A - Aplicare; I - Integrare; T - Transfer.

Analiza arata ca toate cele cinci competente specifice integreaza, in
proportii diferite, dimensiunile taxonomiei C-A-I-T, reflectand un
echilibru general intre cerintele cognitive de bazad si cele de ordin
superior. Chiar daca unele formulari nu mentioneaza explicit transferul,
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acesta poate fi dedus din context sau din finalititile urmarite. in
ansamblu, sistemul de competente ale disciplinei Chimie se
caracterizeaza prin coerentd, progresivitate si orientare spre
aplicabilitate 1n contexte reale, sustindnd dezvoltarea integrata a
competentelor elevilor pe parcursul ciclului gimnazial.

In continuarea analizei, a fost examinati corespunderea unitdtilor de
competentd ale disciplinei Chimie cu taxonomia cunoastere-aplicare-
integrare-transfer, evaluand gradul in care acestea acopera echilibrat
cele patru niveluri cognitive. Obiectivul a fost evidentierea ponderii
fiecarui nivel cognitiv in continutul unitatilor de competenta si
aprecierea raportului dintre nivelurile cognitive inferioare si cele de
ordin superior.

Clasificarea s-a realizat prin metoda analizei taxonomice cu bifare,
aplicata pentru toate clasele din ciclul gimnazial (VII-IX). Rezultatele
detaliate ale clasificarii au fost prezentate in tabele separate pentru
fiecare clas3, iar sinteza sumativa este redata in Tabelele 4, 5 si 6.

In scop ilustrativ, Tabelul 3 prezinti o secventi de codificare a
unitdtilor de competentd pe nivelurile taxonomice C-A-I-T.

Tabelul 3. Unitati de competenta pe nivelurile C-A-1-T -
Clasa a VIl-a
Unitati de competenta C A1 T

1. Substantele si fenomenele chimice in viata noastra
1.1. Operarea notiunilor ce se referd la: substantd, | v/
proprietatile substantei, fenomenele fizice, chimice,
reactiile chimice, in diferite situatii de comunicare;
1.2. Caracterizarea obiectului de studiu al chimiei; a | v
proprietatilor fizice si fiziologice ale unor substante
utilizate 1n activitatea cotidiang;
1.3. Compararea corpurilor si substantelor; v
proprietatilor substantelor; fenomenelor fizice si
chimice;
1.4. Identificarea fenomenelor chimice din mediu in 4
baza semnelor reactiilor chimice;

Nota: C - Cunoastere; A - Aplicare; I - Integrare; T - Transfer.
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Pentru clasa a VII-a, Tabelul nr. 4 care prezinta sinteza clasificarii pe
niveluri taxonomice, evidentiaza distributia unitatilor de competenta
raportate la reperele metodologice recomandate. Se observa o usoara
supra-reprezentare a nivelurilor ,aplicare” si ,integrare”, in timp ce
»cunoasterea” este sub nivelul recomandat, iar ,transferul” are o
pondere scdzutd. Aceasta structura poate solicita suplimentar timpul
didactic, dar impactul este atenuat de caracterul introductiv al
continuturilor si de delimitarea clara a unitatilor de competenta.

Tabelul 4. Ponderea unitatilor de competenta pe niveluri
taxonomice - Clasa a VII-a

Nivel Numar ucC Reper . .
taxonomic ucC (%) recomandat (%) Diferenta
Cunoastere 6 ~28,6% 35-40% WV sub nivel

recomandat
Aplicare 7 ~33,3% 25-30% A\ usor peste
nivel
Integrare 6 ~28,6% 20-25% A\ usor peste
nivel
Transfer 2 ~9,5% 15-20% WV sub nivel
recomandat

Nota: Procentele au fost calculate raportand numadrul unitdtilor de
competentd pe fiecare dimensiune/ nivel taxonomic la totalul UC pentru clasa
respective

La clasa a VIII-a (Tabelul 5), distributia este mai echilibrata: aplicarea
si transferul se incadreaza iIn intervalele recomandate, integrarea
depaseste usor aceste valori, iar cunoasterea ramane sub nivelul optim.
Aceasta structura favorizeaza consolidarea competentelor de nivel
intermediar si avansat, dar mentine o zona de risc privind fixarea
temeinica a notiunilor teoretice.
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Tabelul 5. Ponderea unitatilor de competenta pe niveluri
taxonomice - Clasa a VIII-a

Nivel Numar ucC Reper Diferenti
taxonomic UC (%) recomandat (%) ’
Cunoastere 9 25,7% 35-40% WV sub nivel

recomandat
Aplicare 9 25,7% 25-30%  In limite
recomandate
Integrare 11 31,4% 20-25% A\ usor peste
nivelul
recomandat
Transfer 6 17,1% 15-20% « in limite
recomandate

Nota: Procentele au fost calculate raportand numadrul unitdtilor de
competentd pe fiecare dimensiune/ nivel taxonomic la totalul UC pentru clasa
respectiva

In clasa a IX-a (Tabelul 6), analiza relevi un dezechilibru pronuntat:
nivelurile ,integrare” si ,transfer” sunt semnificativ peste reperele
recomandate, in timp ce ,cunoasterea” si ,aplicarea” sunt puternic
subreprezentate. Aceasta configuratie reflecta orientarea spre sarcini de
complexitate ridicata, dar poate genera dificultdti daca bazele formate in
clasele anterioare nu sunt suficient consolidate. In acest context,
planificarea didacticd necesita o abordare diferentiata si resurse
suplimentare.

Tabelul 6. Ponderea unitatilor de competenta pe niveluri
taxonomice - Clasa a IX-a

Nivel Numar ucC Reper Diferenti
taxonomic UC (%) recomandat (%) ’
Cunoastere 4 12,9% 35-40% V¥ mult sub nivel

recomandat
Aplicare 7 22,6% 25-30% V¥V sub nivel

recomandat
Integrare 10 32,3% 20-25% A peste nivel

recomandat
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Transfer 10 32,3% 15-20% peste nivel
recomandat
Notd: Procentele au fost calculate raportand numadrul unitdtilor de
competentd pe fiecare dimensiune/nivel taxonomic la totalul UC pentru clasa
respective.

Analiza pentru clasele a VII-a, a VIII-a si a [X-a evidentiaza o crestere
progresiva a ponderii nivelurilor cognitive superioare (integrare si
transfer) pe masura ce se avanseaza In ciclul gimnazial:

e 1inclasa a VII-a predomina aplicarea si integrarea, cu o reprezentare
redusa a cunoasterii si transferului;

¢ in clasa a VIII-a se contureaza o distributie mai echilibrata, dar
cunoasterea ramane sub nivelul optim;

e 1inclasaaIX-a, integrarea si transferul domina clar structura
unitatilor de competenta, in timp ce cunoasterea este mult
subreprezentata.

Aceastda evolutie indicda o proiectare curriculara orientata spre
dezvoltarea competentelor de ordin superior, in concordanta cu
finalitatile invatamantului modern, dar presupune o atentie sporita
asupra consolidarii bazelor teoretice in etapele anterioare.

In continuare, a fost estimatd ponderea dimensiunilor cognitive,
afective si psihomotorii in unitatile de competenta pentru clasele VII-IX,
rezultatele fiind sintetizate mai jos.

Tabel 7. Dimensiuni cognitive, afective si psihomotorii -
Clasele VII-IX

Dimensiune Clasa a VII-a Clasa a VIII-a Clasa a IX-a

taxonomica (21UQ) (35UQ) (31UQ)
Cognitiva 100% 100% 100%
Afectiva 38,1% 37,1% 45,2%
Psihomotorie 23,8% 14,3% 16,1%

Nota: C - Cunoastere; A - Aplicare; | - Integrare; T - Transfer. Toate unitatile
de competentd prezintd o componentd cognitivd. Dimensiunile afectiva si
psihomotorie au fost estimate pe baza formuldrilor si a tipurilor de sarcini
implicate. Procentele au fost calculate raportind numadrul unitdtilor de
competentd pe fiecare dimensiune/nivel taxonomic la totalul UC pentru clasa
respectiva.
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Analiza releva ca dimensiunea cognitiva constituie fundamentul
tuturor competentelor, in timp ce dimensiunea afectivd prezintd o
tendinta de crestere, reflectand atentia acordata formarii atitudinilor si
valorilor. Componenta psihomotorie se mentine relativ constanta, fiind
asociata in principal activitatilor practice.

CONCLUZII

Analiza curriculumului de Chimie pentru gimnaziu, realizata printr-o
evaluare detaliatd a unitatilor de competenta si a corespondentei
acestora cu taxonomiile cognitive, afective si psihomotorii, evidentiaza o
structura coerentd, progresiva si aliniata finalitatilor educatiei moderne.
Se remarca o tranzitie bine conturata de la nivelurile fundamentale de
cunoastere spre integrare si transfer, ceea ce confirma orientarea
programului catre dezvoltarea competentelor de ordin superior.
Dimensiunile afectiva si psihomotorie completeaza in mod semnificativ
nucleul cognitiv, contribuind la formarea unei pregatiri echilibrate din
punct de vedere teoretic, atitudinal si practic.

Rezultatele obtinute subliniazd, totusi, necesitatea consolidarii
dimensiunii ,cunoastere” la clasele a VIII-a si a [X-a, pentru a asigura o
baza conceptuala solida care sa sprijine sarcinile complexe ale etapelor
superioare. Extinderea componentelor non-cognitive, prin activitati
aplicative, proiecte interdisciplinare si contexte de Invatare conectate la
realitatea cotidiana, poate contribui la sporirea motivatiei si implicarii
elevilor. Integrarea sistematica a feedback-ului elevilor in proiectarea
curriculara si aplicarea unor strategii didactice diferentiate ar putea
optimiza echilibrul intre cerintele teoretice si cele practice, crescand
relevanta invatarii pentru viata reala.

In ansamblu, curriculumul de Chimie pentru gimnaziu se prezinti ca
o fundatie solidd pentru dezvoltarea gandirii critice, a responsabilitatii
si a curiozitatii stiintifice. Mentinerea coerentei taxonomice si adaptarea
continua la nevoile elevilor reprezinta premise esentiale pentru
consolidarea calitatii procesului educational si pentru formarea unor
competente relevante intr-o societate aflata in continua schimbare.
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Abstract: This article provides a historical analysis of the evolution of
the Biology curriculum in the Republic of Moldova, from the post-
independence period to the present day. The curricular editions from 2000,
2006, 2010, and 2020 are examined, highlighting their defining
characteristics, along with conceptual, methodological, and assessment-
related changes. In addition to the historical perspective, the study
explores the current features of the curriculum, emphasizing new
structural elements, targeted competencies, the organization of learning
units, and types of assessment. The trajectory of transformations is thus
outlined, marking the transition from a curriculum based on reference
objectives to one oriented towards competencies, adapted to the demands
of contemporary education. The paper offers a coherent overview of the
directions of curricular modernization in biology education at the lower
secondary level, aligned with national educational policies and
international trends.
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INTRODUCERE

Curriculumul reprezinta fundamentul procesului educational,
determinand directiile de formare a personalitatii elevului, strategiile de
predare-invitare si modalititile de evaluare a competentelor. in
contextul reformelor educationale post-independentd, sistemul de
invatdamant din Republica Moldova a cunoscut o serie de transformari
semnificative, concretizate inclusiv prin elaborarea si actualizarea
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succesiva a curriculumului national.

Disciplina Biologie, parte integranta a educatiei stiintifice, a traversat
o traiectorie evolutivd proprie, marcand trecerea de la programe
structurate pe obiective de referinta si continuturi obligatorii la
documente curriculare moderne, centrate pe formarea competentelor si
adaptate cerintelor educatiei contemporane. in acest proces, editiile
curriculare din anii 2000, 2006, 2010 si 2020 constituie repere relevante
pentru intelegerea etapelor de modernizare a educatiei biologice in
invatdamantul gimnazial.

Scopul acestui articol este de a realiza o analiza retrospectiva a
evolutiei curriculumului la disciplina Biologie, evidentiind, totodatd,
dimensiunile actuale ale documentului curricular in vigoare. Studiul
urmareste sa identifice schimbarile de structura, concept, continut,
metodologie si evaluare, precum si sda contureze directiile de
modernizare care definesc educatia elevilor, desfasurata prin prisma
disciplinei Biologie.

CONTEXTUL DEZVOLTARII CURRICULUMULUI LA BIOLOGIE iN
REPUBLICA MOLDOVA

Evolutia curriculumului la disciplina Biologie in Republica Moldova
evidentiaza aspecte conceptuale si structurale semnificative. Primul
curriculum editat in anul 1999 (pentru invatamantul liceal) si In anul
2000 (pentru invatamantul gimnazial) a reprezentat o tranzitie de la
programele traditionale, axate pe continuturi liniare si teoretice, la
structuri moderne, introducidnd o noutate importanta: finalitatile
educationale. Acestea erau exprimate prin obiective generale la
disciplina, obiective cadru si obiective de referinta derivate din acestea
[1, p.8, p.-12-26; 2, p.114-121]. Obiectivele reflectau comportamentele
asteptate ale elevilor, orientate spre asimilarea cunostintelor teoretice,
dezvoltarea deprinderilor practice, precum si formarea atitudinilor
privind grija si responsabilitatea fata de biodiversitate si mediul
inconjurator.

Continuturile informationale au preluat o noud configuratie,
caracterizatd  printr-o  structura concentricd, modulara si
intradisciplinara la ciclul gimnazial, organizata in sapte module, preluate
progresiv pe clase: Diversitatea lumii vii, Sisteme vitale, Sisteme de
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coordonare si integrare a organismelor in mediu, Bioritmuri, Sisteme de

sustinere, Reproducerea in lumea vie, Ocrotirea mediului [1, p.9-11]. La

liceu, structura continuturilor a devenit lineara, cu aprofundare in
stiintele biologice, distribuita astfel:

e clasa a X-a: cinci module (Insusirile generale ale organismelor vii,
Originea vietii pe Terra, Principiile de clasificare a organismelor vii,
Sistematica organismelor, Organizarea celulard a organismelor);

e clasa a XI-a: opt module, grupate sub genericul Procese si sisteme
vitale (Sistemul nervos, Receptia senzoriald, Reglarea umorald,
Sistemul locomotor si locomotia, Respiratia, Circulatia substantelor in
organism, Digestia, Excretia);

e clasa a Xll-a: trei module (Bazele geneticii si reproducerea
organismelor, Evolutia organismelor pe Terra. Evolutia omului,
Ecologia si protectia mediului) [2, p.110-111].

Editia curriculumului din 2006, atat pentru Invatdmantul gimnazial,
cat si pentru cel liceal, a reprezentat o etapa intermediard, mentiniand
conceptia de ansamblu asupra finalitatilor educationale si a structurii
continuturilor, cu unele revizuiri de redactare a acestora [3; 4].

Curriculumul la disciplina Biologie pentru invatdmantul gimnazial,
aprobat in anul 2010 prin Ordinul Ministerului Educatiei nr. 245 din 27
aprilie 2010 [5], si pentru invatamantul liceal, aprobat in acelasi an prin
Ordinul nr. 121 din 26 februarie 2010 [6], a instituit oficial modelul
curricular centrat pe competente, marcand o schimbare conceptuala
majora fatd de editiile anterioare. Sistemul de competente propus in
aceste documente include: competente-cheie (transversale),
competente transdisciplinare si competente specifice disciplinei, pentru
treptele gimnaziala si liceald, din care deriva subcompetente structurate
pe ani de studiu si pe unitati de continut.

Strategiile didactice recomandate de curriculumul din 2010 sunt
concepute in spiritul pedagogiei axate pe competente, vizand
proiectarea, organizarea si desfasurarea procesului educational astfel
incat sa contribuie la formarea unor competente functionale,
transferabile si relevante pentru viata reala. Modelul propus pentru
dezvoltarea competentelor integreaza trei componente esentiale: savoir
(cunostinte), savoir-faire (priceperi si deprinderi) si savoir-vivre
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(atitudini), acestea fiind dezvoltate prin sarcini didactice specifice si

metode interactive adaptate fiecarei componente.

Totodat3, curriculumul pune accent pe valorificarea unei metodologii
interactive  moderne, sustinute de utilizarea tehnologiilor
informationale, recomandand integrarea programelor digitale in
procesul de selectare, prelucrare si prezentare a informatiilor
referitoare la structurile, procesele si fenomenele biologice.

Strategiile de evaluare propuse in curriculumul din 2010 reflecta
orientarea clara spre o evaluare continud si formativa, integrata in
procesul didactic. Scopul acesteia este motivarea elevilor pentru
invatare prin oferirea unui feedback constant, stimularea autoevaluarii
si a evaluarii reciproce, pundnd in evidenta progresele individuale si
evitand caracterul de ,surprizd” al evaluarilor finale. Astfel, evaluarea
capata un rol formativ si orientativ, contribuind la autoreglarea Invatarii
sila dezvoltarea competentelor prevazute in curriculum.

Curriculumul de Biologie, editia 2020, aprobat prin Ordinul MECC
nr. 906 din 17 iulie 2019 [7; 8] si implementat incepand cu anul de studii
2019-2020, marcheaza o etapa de consolidare a modelului curricular
bazat pe competente. Documentul curricular reflecta alinierea explicita
la politicile educationale nationale si europene, fiind elaborat in baza
Codului Educatiei (2014), Curriculumului national (2018), Cadrului de
referintd curricular (2017), precum si a Recomanddrilor Parlamentului
European si ale Consiliului Uniunii Europene privind competentele-cheie
pentru invatarea pe parcursul intregii vieti (2018).

Principalele noutiti conceptuale introduse in editia 2020 a
curriculumului constau in:

o definirea explicitd a competentelor specifice disciplinei, in numar de
patru, aplicabile progresiv in cadrul procesului de predare-invatare-
evaluare;

e reorganizarea continutului informational pe unitati de continut,
structurate modular si concentric, care asigura o progresie logica a
achizitiilor cognitive de la clasa a VI-ala clasa a IX-a, pe cinci domenii:
Celula - unitatea de bazd a vietii, Diversitatea organismelor vii,
Plantele, Organismul uman si sdndtatea, Organismele in mediul lor de
viatd (pentru invatamantul gimnazial);
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organizarea continutului informational pe unitati de continut lineare

la liceu, astfel:

— clasa a X-a: Biologia ca stiintd, Caracteristici generale ale
organismelor, Celula - unitate morfofunctionald a organismelor,
Principiile de clasificare a organismelor Vvii, Sistematica
organismelor;

— clasa a Xl-a: Sistemul nervos la om, Receptia senzoriald la om,
Reglarea umorald la om, Sistemul locomotor si locomotia la om,
Respiratia la om, Circulatia substantelor in organismul uman,
Nutritia la om, Excretia la om, Sistemul reproducdtor si
reproducerea la om;

— clasa a Xll-a: Bazele geneticii, Ameliorarea organismelor.
Biotehnologii, Evolutia organismelor pe Terra, Evolutia omului,
Ecologia si protectia mediului.

Dimensiunea metodologicd este caracterizata prin:

accentuarea strategiilor didactice interactive si de investigatie;

integrarea activitatilor STEAM (Science, Technology, Engineering,

Arts, Mathematics);

elaborarea de produse finale de invatare (fise, portofolii, postere,

albume, schite, proiecte etc.), care valorificd creativitatea,

colaborarea si Invatarea aplicativa;

utilizarea extensivd a resurselor digitale pentru selectarea,

prelucrarea si prezentarea informatiei biologice.

Strategiile de evaluare din curriculumul 2020 promoveaza o

evaluare continua si formativa, corelatd cu procesul didactic, care
implica:

oferirea de feedback constructiv;

autoevaluarea si evaluarea reciproca;

incurajarea reflectiei asupra progresului personal;

monitorizarea achizitiilor prin produse concrete de invatare si
proiecte de lunga durata.

De asemenea, se introduce evaluarea finald pe unitate de invatare,

realizatd prin raportare la produsele realizate de elevi si la progresele

observabile in formarea competentelor.
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Un aspect distinct al curriculumului din 2020 il constituie orientarea
educatiei biologice spre formarea valorilor si atitudinilor, precum:
responsabilitate pentru sanatate si mediu, motivatie pentru studiu,
angajare in actiuni ecologice si civice, deschidere spre
interdisciplinaritate si utilizarea realizarilor stiintifice in viata cotidiana.

Aspectele analizate anterior privind evolutia curriculumului la
disciplina Biologie sunt sintetizate in Tabelul 1.

Tabelul 1. Aspecte comparative ale evolutiei curriculumului la
disciplina Biologie (2000-2020)

Anul
Editiei Finalitati Unititi de Sugestii
curri- . . metodologice si de
educationale continut
culumu 7 i evaluare
lui
1999 |Invatam [nvatam [ . . Invatam | » . .
Nl s A S s A N Invatam N Invatam
(invata- ant |Invatama| ant N ant AL
mant | gimnazi | ntliceal | gimnazi l_ant gimnazi _ant
. iceal liceal
liceal) al al al
2000 |Obiective | Obiective |Structurd |Structurd| e Metod |e Prezint
(invata- | generale, |generale, |concentri|liniaricu| e a
mant |obiective |obiective |c3, aprofund | traditi orientd
gimna- |cadru, cadru, modula- |arein onale ri
zial) |obiective |obiective |rd,intra- |stiinte si genera
de de disci- biologice moder le spre
referinta |referintd |plinard | (5 modu- ne, utilizar
(7 modu- |le in axate ea unei
le clasa a X- pe metod
prelua-te |a, 8 mo- princip ologii
pro- dule In iul centrat
gresiv pe |clasa a partici e pe
clase) XlI-a, 3 pativ. implica
module e Aplicar rea
in clasa a ea elevilo
XII-a). celor rin
trei proces
forme ul de
de invatar
evalua e.
re: e Prezint
initia- d
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13, orienta
contin ri
ua, genera
sumati le spre
va cu realiza
orienta rea
re spre proces
meto- ului de
de evalua
alterna re axat
tive de pe
evalua obiecti
re: ve de
observ referin
atia, ta.
investi
gatia,
proiect
ul.
2006 Mentiner | Mentinere | Mentiner | Mentiner | Mentinerea con-
ea a ea ea cepttiei de ansamblu
concepti |conceptiei |concepti |concepti |din 2000 ((invdatamant
eide de ei de ei de gimnazial) si din 1999
ansambl |ansamblu |ansambl |ansambl |(invatamant liceal)
u din din 1999, |udin u din
2000,cu |cuunele [2000,cu |1999, cu
unele revizuiri |unele unele
revizuiri |de revizuiri |revizuiri
de redactare |de de
redactar |a redactar |redactar
ea obiectivel |ea ea
obiective |or unitatilor | unitatilor
lor de de
continut |continut
existente |existente
si apartia
unui nou
modul in
clasaa
Xll-a.
2010 Compete |Competen |Mentiner |Mentiner [¢ Metodologie
nte-cheie | te-cheie ea ea interactiva axata pe
(transver | (transvers | concepti |concepti formarea
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-sale), ale), eide eide competentelor;
compe- |competen- |ansambl [ansambl orientare spre
tente te u din u din utilizarea
transdis- |transdisci- [ 2006, cu |2006, cu metodelor
ciplinare, | plinare, unele unele interactive
compete |competent |revizuiri |revizuiri corespunzatoare
nte e specifice |de de componentelor
speci-fice | la disci- redactar |redactar competentei.
la plina (5 ea ea Orientare spre
disciplin |competen- |unitatilor | unitatilor | evaluarea
a (5 com- |te), deri- |de de formativa si
petente), | vare de continut |continut metode interactive
derivare |subcom- |existente |existente | de evaluare.
de sub- | petente
compe-
tente
2020 Compete |Competen |Unitdtile |Mentiner [o Strategii
nte te specifi- |de ea interactive, STEAM,
specifice |ce (4 com- |continut |concepti invatare aplicativa,
(4 com- |petente), |redactate|eide produse finale de
petente), | derivare |radical in [ansambl invatare (proiecte,
derivare |inunitdti |5 module |udin portofolii, postere),
in unitati | de compe- [noi con- |2010, cu integrare digitala
de tente; centrice |unele (simuldri, aplicatii
compe- |accentpe |preluate |revizuiri online).
tente; valorisi |progre- |de Evaluare continug,
accent pe | atitudini | siv pe redactar formativa si
valori si clase ea autentica: feedback
atitudini unitatilor | constructiv,
de autoevaluare,
continut evaluare reciprocd,
existente | evaluare pe produs
; final, proiecte
Completa| interdisciplinare
rea
continut
ului
modulelo
r cu teme
pentru
extensiu
ne
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CONCLUZII

Analiza retrospectivda a curriculumului la disciplina Biologie in
Republica Moldova evidentiaza o evolutie constantd, caracterizata de
trecerea de la structuri traditionale la modele curriculare moderne,
orientate spre formarea competentelor. Editiile din anii 2000, 2006,
2010 si 2020 reflecta etape distincte in acest proces, fiecare marcand
progrese semnificative in plan conceptual, metodologic si evaluativ.

Curriculumul din anul 2020 se remarca prin structura modernizata,
organizarea pe unitati de invatare, integrarea educatiei pentru
dezvoltare durabild si valorificarea resurselor digitale. Dimensiunile
actuale ale curriculumului confirma orientarea sistemului educational
spre o educatie de calitate, centrata pe competente, responsabilitate
ecologica si dezvoltarea gandirii critice.

Rezultatele acestui studiu pot constitui un reper valoros pentru
specialisti, cadre didactice si factori decizionali din domeniul educatiei,
implicati in elaborarea, implementarea si revizuirea documentelor
curriculare viitoare.
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Abstract: This article analyzes the implementation of the History
curriculum in primary education, focusing on grade IV, the only level where
the subject is formally studied. The study is based on monitoring registers
completed by teachers, which reflect both strengths and difficulties in
classroom practice. Results show that history lessons are attractive and
culturally relevant, stimulating curiosity and civic attitudes through
narratives, images, and interactive methods. However, challenges remain,
such as excessive chronological data, insufficient visual and digital
resources, and limited time for consolidating competences. The
methodological approach emphasized the epistemological and formative
roles of history, highlighting its contribution to identity building and
critical thinking. Conclusions stress the need for curricular adjustments,
improved auxiliary resources, and greater emphasis on practical,
interdisciplinary activities. Monitoring proved to be not only a tool for
evaluating curriculum implementation but also a process that supports
teachers’ professional development and provides valuable input for future
curriculum revisions.

Keywords: history, curriculum, historical competences, monitoring,
primary education, interdisciplinarity, cultural identity.

INTRODUCERE

Disciplina Istorie ocupa un loc fundamental in curriculumul primar,
contribuind la formarea identitatii nationale, a gandirii critice si a
atitudinilor civice responsabile. Studiul trecutului ii ajuta pe elevi sa
inteleaga prezentul si sa-si proiecteze viitorul, oferindu-le repere
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culturale, morale si sociale. Curriculumul national la istorie este
structurat pe principii moderne, care vizeaza nu doar transmiterea de
informatii, ci si formarea competentelor de investigare, comparare si
explicare a evenimentelor, proceselor si fenomenelor istorice.
Monitorizarea realizata prin registrele de la clasele a IV-a confirma
faptul ca, in general, exista o corespondenta buna intre curriculumul
scris si cel predat. Elevii manifesta interes pentru teme apropiate de
universul lor cultural (izvoare istorice, traditii, mari personalitati,
patrimoniu cultural), iar cadrele didactice folosesc metode interactive,
exercitii de analiza, rubrici de reflectie si activitati creative.
Totusi, analiza registrelor releva si provocari majore:
e dificultati in adaptarea limbajului istoric la nivelul de varsta al
elevilor;
e absenta continuitatii intre teme si etapele ulterioare de studiu;
e resurse didactice limitate (harti, materiale multimedia, obiecte
istorice);
o timp insuficient pentru exercitii aplicative, evaluare individuala si
consolidarea competentelor;
e nevoia de adaptari pentru elevii cu CES si pentru clasele numeroase.
Prin urmare, scopul articolului este de a analiza modul in care
principiile centrate pe competente, Invatarea activa si interdisciplinara
se reflecta in predarea istoriei la ciclul primar, pe baza registrelor de
monitorizare, si de a formula recomandari pentru optimizarea
procesului de predare-invatare.
CADRUL TEORETIC: ROLURILE EPISTEMOLOGICE SI FORMATIVE
ALE ISTORIEI
Istoria, ca disciplina de studiu in invatamantul primar, are o dubla
dimensiune: epistemologica si formativa. Aceasta o diferentiaza de alte
domenii, Intrucat nu transmite doar informatii despre trecut, ci
modeleaza modul in care elevii se raporteaza la prezent si la viitor.
Istoria ca spatiu de construire a identitdtii
Pe plan epistemologic, istoria transmite repere despre devenirea
comunitatilor, contribuind la Intelegerea continuitatii si a schimbarii. Pe
plan formativ, ea ofera elevilor o bazda solidd pentru construirea
identitatii personale si colective, cultivind sentimentul apartenentei la
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comunitatea local3, nationali si europeand. in ciclul primar, aceasti
functie se manifesta prin contactul cu figuri emblematice, traditii,
obiceiuri si evenimente fundamentale.

Echilibrul dintre memorie si competente

Istoria presupune un echilibru permanent intre memorarea faptelor,
datelor si evenimentelor si dezvoltarea competentelor cognitive si
critice. Epistemologic, accentul cade pe acuratetea informatiei si pe
structura cronologica. Formativ, accentul se mutd spre capacitatea
elevilor de a interpreta surse, de a explica cauze si consecinte si de a
formula opinii proprii. In acest fel, istoria devine nu doar ,povestirea
trecutului”, ci si un exercitiu al gandirii critice.

Sursele istorice ca instrumente de invdtare

Introducerea elevilor in universul izvoarelor istorice (documente
scrise, vestigii arheologice, traditii orale, harti, imagini) confera istoriei
o0 ancorare epistemologica solida. Elevii invatd sa distinga intre fapte si
interpretdri, si compare relatari si sa Inteleagd procesul prin care
cunoastem trecutul. Din punct de vedere formativ, aceasta abordare
dezvoltad spiritul de investigatie, atentia la detalii si capacitatea de a
formula concluzii bazate pe dovezi.

Interdisciplinaritatea istoriei

Istoria se intersecteaza firesc cu geografia (localizarea
evenimentelor), educatia civica (drepturi si responsabilitati), artele
(patrimoniul cultural), literatura (cronici, legende, marturii), dar si cu
stiintele sociale. Pe plan epistemologic, aceste conexiuni largesc
perspectiva asupra trecutului, iar pe plan formativ faciliteaza
construirea unei viziuni integrative asupra realitatii. Elevii percep
fenomenele istorice nu ca evenimente izolate, ci ca parte a unui context
complex, In care natura, cultura si societatea se influenteaza reciproc.

Evaluarea formativd si narativd

Evaluarea la istorie depdseste verificarea memoriei si a cunostintelor
factuale. Ea include rezumate, naratiuni proprii, prezentdri orale,
dezbateri si proiecte. Din punct de vedere epistemologic, aceste metode
evidentiaza capacitatea elevilor de a organiza logic informatia istorica.
Din punct de vedere formativ, ele stimuleaza exprimarea liber3, gandirea
critica si colaborarea. Evaluarea devine un proces de constructie a
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sensului, nu doar de masurare a performantei.

Cadrul teoretic al monitorizarii curriculumului la istorie trebuie sa
aiba in vedere aceste roluri epistemologice si formative: transmiterea
memoriei colective si a identitatii, echilibrul dintre fapte si competente,
formarea capacitatii de a interpreta surse, integrarea interdisciplinara si
valorizarea evaluarii formative. Prin aceste dimensiuni, istoria isi
confirma relevanta nu doar ca materie scolara, ci ca domeniu esential in
educatia pentru viata si cetatenie activa.

METODOLOGIE

Demersul metodologic al monitorizarii curriculumului la disciplina
Istorie se distinge prin specificul domeniului, care Imbina analiza
documentelor curriculare cu particularitatile unei discipline narative si
formativ-valorice. In acest sens, metodologia a fost construiti pe cateva
directii esentiale:

Analiza documentard si comparativd: Monitorizarea a presupus
examinarea paraleld a curriculumului scris si a planificarilor didactice,
cu accent pe felul in care temele si competentele sunt transpuse in
practica scolari. In plus, au fost consultate registrele de monitorizare
completate de cadrele didactice, care reflectd atat aplicarea
continuturilor, cat si perceptia elevilor asupra acestora.

Observarea pedagogicd narativd: Spre deosebire de disciplinele strict
stiintifice, istoria se transmite prin povestire si contextualizare. Prin
urmare, metodologia a inclus analiza modului in care profesorii
valorifica naratiunea istorica: cum sunt prezentate episoadele din trecut,
cum se construieste firul cronologic si ce rol au exemplele culturale,
traditiile si legendele in stimularea interesului elevilor.

Studiul surselor istorice la clasd: Un aspect central l-a constituit
observarea modului in care sunt utilizate izvoarele istorice - documente,
harti, cronici, imagini, monumente, obiceiuri - ca instrumente de
invatare. Monitorizarea a urmarit in ce masura elevii sunt familiarizati
cu analiza surselor si cu diferenta dintre fapt si interpretare, precum si
nivelul de competenta dezvoltat prin aceste activitati.

Interviuri si reflectii ale cadrelor didactice: Profesorii au fost implicati
activ in proces, nu doar ca raportori, ci si ca interpreti ai experientei
proprii. Metodologia a inclus discutii reflexive cu invatatorii, prin care
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acestia au evidentiat atat dificultatile Intimpinate (complexitatea
notiunilor, timpul redus, diversitatea elevilor), cat si solutiile propuse
(resurse vizuale, povestiri interactive, jocuri de rol).

Abordare integrativd si contextuald: Metodologia monitorizarii
curriculare la disciplina Istorie nu s-a limitat la o simpla ,fotografie de
moment” a practicilor didactice, ci a urmarit modul in care o disciplina
cu alocare redusa (o singura clasa in ciclul primar - clasa a IV-a) poate
sprijini dezvoltarea competentelor istorice de baza. Accentul a cazut pe
gradul de accesibilitate a continuturilor (evenimente, personaje,
procese), pe capacitatea elevilor de a construi naratiuni simple si pe
abilitatea lor de a formula prime explicatii cauzale si comparatii intre
evenimente.

Monitorizarea a depasit verificarea coerentei dintre curriculumul
scris si cel predat, orientandu-se spre dimensiunea narativa, formativa
si reflexiva a disciplinei. Profesorul apare ca mediator cultural, care
transforma informatia istorici intr-o experienta de Iinvatare
semnificativa, iar elevul este privit ca participant activ la constructia
propriei viziuni istorice, capabil sa lege trecutul de prezent si sa-si
formeze o prima identitate culturala.

Metodologia monitorizarii curriculare la disciplina Istorie depaseste
simpla verificare a coerentei intre curriculumul scris si cel predat. Ea
exploreaza dimensiunea narativa, formativa si reflexiva a disciplinei,
punand accent pe rolul profesorului ca mediator cultural si pe experienta
elevului ca participant activ la constructia propriei viziuni istorice.

REZULTATE SI DISCUTII/ OBSERVATII DIN TEREN

Centrarea pe elev: Registrele de monitorizare aratd ca lectiile de
istorie devin atractive atunci cand profesorii folosesc povestirea vie,
exemple concrete si resurse vizuale (imagini, harti, filmulete). Elevii sunt
receptivi la personaje si episoade istorice, in special la cele care transmit
valori de curaj, solidaritate sau dreptate. Spre exemplu, in lectia despre
Stefan cel Mare, elevii au manifestat un interes sporit fata de faptele de
vitejie, punand intrebari despre modul in care domnitorul si-a aparat
tara. Totusi, dificultati apar atunci cand continuturile sunt prea abstracte
(notiuni de cronologie, concepte precum ,stat feudal” sau ,unificare”),
ceea ce necesita o mediere didactica atenta.

100



Formarea graduald a competentelor: Monitorizarea confirma ca elevii
de clasa aIV-a trec de la simpla ascultare si reproducere a unei naratiuni
la utilizarea unor termeni istorici elementari si la identificarea relatiilor
cauza-efect. Ei pot realiza comparatii intre epoci si pot formula explicatii
simple asupra unor evenimente. De exemplu, la lectia ,De la romani la
romani”, elevii au reusit sa observe legatura dintre romanizare si
formarea poporului roman. Totusi, progresul este adesea limitat de
timpul redus (o orda pe saptdmana), care nu permite aprofundarea si
consolidarea competentelor.

Invdtarea activd si interactivd: Cadrele didactice raporteazi o
utilizare frecventa a jocurilor de rol (domnitori, cronicari, oameni ai
epocii), a lucrului pe echipe si a analizei documentelor vizuale (harti,
fresce, portrete). Aceste metode sporesc interesul si implicarea elevilor.
Spre exemplu, in lectia ,Intaiul unificator de tard - Mihai Viteazul”, elevii
au fost impartiti pe echipe si au realizat colaje care reprezentau
unificarea celor trei tari romanesti. Profesorii mentioneaza ca aceste
metode cresc motivatia, dar necesita resurse suplimentare si mai mult
timp pentru organizare.

Continuturile curriculare sunt percepute ca fiind valoroase si
relevante, intrucat pun accent pe istoria nationald, patrimoniu cultural
si traditii. Totusi, In registre apar cateva probleme recurente:

e supraincarcarea cu date cronologice greu de retinut (ex. lectiile
despre domniile succesive din secolele XVI-XVII);

e manualele solicitd prea multe sarcini intr-o lectie (6-7 activitati),
ceea ce reduce timpul pentru aprofundare;

e resursele vizuale si digitale sunt insuficiente, ceea ce ingreuneaza
intelegerea fenomenelor istorice complexe. De exemplu, la tema
»Cetatile - fortificatii si centre de comert”, profesorii au remarcat ca
hartile din manual nu sunt suficient de clare pentru explicarea
functiilor economice si militare, ceea ce a impus utilizarea
materialelor suplimentare.

Evaluarea la istorie este descrisa ca fiind diversificata si
nonstresanta: fise de lucru, teste, dar si postere, colaje, portofolii
tematice, prezentdri orale. Elevii sunt motivati atunci cand pot ilustra
evenimentele prin desen sau prin scurte dramatizari. Spre exemplu, la
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tema ,Obiceiuri si traditii stramosesti”, elevii au realizat portofolii
ilustrate cu fotografii si obiecte aduse din familie, iar evaluarea a fost
perceputa ca un moment festiv, nu ca o testare clasica. Profesorii
remarca insa lipsa unor instrumente standardizate pentru evaluarea
competentelor, ceea ce face ca accentul sa cada incda prea mult pe
reproducerea informatiilor.

Tabelul 1. Tabel comparativ care sintetizeaza constatarile din
registrele de monitorizare la disciplina Istorie (clasa a IV-a)

. . Puncte forte Dificultati /
Dimensiune N . s <
(observate in practica) Provocari
. . . - Notiuni abstracte
- Lectiile sunt atractive prin .
. L (cronologie,
povestiri, imagini si exemple )
o : ; « .. | termeni precum
din istoria nationalda.- Elevii .
. S »stat feudal”) greu
Centrarea pe | se implica activ, pun N
N “ o e de inteles.- Clase
elev intrebari si manifesta
- 9 . numeroase —
curiozitate fata de personaje g
) : dificil de
istorice (ex. Stefan cel Mare, e .
s individualizat
Mihai Viteazul). P
Invatarea.
- Elevii folosesc termeni -Doar 1
istorici simpli si identifica orda/saptamana —
Formarea relatii cauza-efect.- Pot insuficient pentru
graduald a formula explicatii si consolidare.-
competentelor | comparatii intre epoci (ex. Progresul
romanizare - formarea competentelor este
poporului roman). fragmentat.
- Se utilizeaza jocuri de rol,
dramatizari, colaje, lucru pe - Necesita resurse
echipe.- Analiza suplimentare si
Invatare documentelor vizuale (harti, | timp extins.- Lipsa
activa si portrete, fresce) stimuleaza | materialelor
interactiva implicarea.- Exemple: colaj vizuale/digitale
la tema , Mihai Viteazul”, adecvate reduce
dramatizare la ,Obiceiuri si impactul.
traditii stramosesti”.
. . - Valoroase si relevante, cu - Supraincarcare cu
Continuturi L . < .
. accent pe istoria nationald, date cronologice
curriculare : U s .
patrimoniu si traditii.- Elevii | greu de memorat.-
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se regasesc in teme Manualele includ
apropiate de viata lor prea multe sarcini
(obiceiuri, traditii, cronici). intr-o lectie.-
Hartile si resursele
grafice sunt
insuficient
explicite.
- Lipsa unor
. e o instrumente
- Diversificata: fise, teste, .
: o < standardizate
colaje, portofolii, prezentari
" C pentru evaluarea
orale.- Elevii sunt motivati
Evaluare . e R competentelor.-
prin activitati creative si .
) . Accent inca prea
festive (ex. portofolii
. mare pe
ilustrate).
reproducerea
informatiilor.

CONCLUZII ST RECOMANDARI

Propuneri de imbundtdtire curriculard. Rezultatele monitorizarii
arata ca disciplina Istorie poate fi consolidata prin cateva ajustari la nivel
curricular, menite sa faciliteze progresul treptat al elevilor si sa creasca
relevanta invatarii. Printre acestea se numara:

e Asigurarea unei mai bune continuitdti si progresivitati a
competentelor istorice (de la notiuni simple la interpretari cauzale si
comparari intre evenimente).

e Reducerea supraincarcarii cu date cronologice in favoarea accentului
pe intelegere, reflectie si conexiuni.

e Cresterea ponderii activitatilor de explorare si cercetare (analiza
izvoarelor, harti, imagini, traditii locale).

e Introducerea unor teme de interdisciplinaritate mai pronuntate, prin
legaturi cu educatia civica, artele, educatia culturala si digitala.
Recomanddri pentru resursele auxiliare (manuale, ghiduri, fise).

Resursele didactice reprezintd un sprijin esential pentru aplicarea

eficienta a curriculumului. Se recomanda elaborarea unor materiale mai

atractive si mai adaptate varstei elevilor, precum:
e Manuale cu texte narative si imagini expresive, adaptate nivelului de
varsta.
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o Fise de lucru cu exercitii gradate, de la Intrebari simple pana la
interpretari si comparatii.
e  Ghiduri pentru profesori, care sa includa scenarii didactice
interactive (dramatizari, jocuri de rol, proiecte de grup).
e Resurse digitale complementare - harti interactive, cronologii
vizuale, filmulete educative.
CONCLUZII
Monitorizarea confirma ca disciplina Istorie, chiar daca este alocata
cu o singurd ord pe saptamand, reuseste sa trezeasca interesul si
motivatia elevilor prin relevanta temelor si prin utilizarea metodelor
interactive. Totusi, exista riscul ca suprasolicitarea de continuturi si lipsa
resurselor variate sa limiteze dezvoltarea competentelor istorice in
profunzime. Este necesara o echilibrare Intre cerintele curriculare si
realitatea clasei, cu accent pe formarea de competente si pe intelegerea
istoriei ca parte a identitatii culturale si sociale.
IMPACT ASUPRA DEZVOLTARII PROFESIONALE SI PERSPECTIVE

VIITOARE
Procesul de monitorizare nu are efect doar asupra curriculumului, ci

si asupra cadrelor didactice, stimuldnd reflectia profesionald si

adaptarea strategiilor de lucru. Principalele efecte identificate sunt:

e Dezvoltarea unui proces reflexiv la cadrele didactice, care si-au
ajustat treptat strategiile (mai multa interactivitate, resurse vizuale,
adaptari pentru ritmuri diferite de invatare).

e Posibilitatea de a sprijini revizuirea curriculara si elaborarea de
resurse moderne, adaptate specificului istoriei la ciclul primar.

e Consolidarea rolului istoriei ca disciplina-punte, care sustine atat
identitatea culturala, cat si competentele transversale (civice, sociale,
digitale).

e Deschiderea unor directii de cercetare viitoare, axate pe integrarea
experientelor elevilor si a resurselor digitale pentru stimularea
gandirii critice si a interesului pentru patrimoniu.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Curriculum la disciplina Istorie pentru invatdmdntul primar (clasele I1-
IV). Chisinau: Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii

104



Moldova, 2018. 40 p. ISBN 978-9975-0-1292-1.

. GUTU, V1; TURCANU, C.; SEVCIUC, M. Monitorizarea curriculumului
scolar: concept si metodologie. Coordonator stiintific: Vladimir Gutu.
Chisinau: Universitatea de Stat din Moldova, Facultatea de Psihologie
si Stiinte ale Educatiei, Sociologie si Asistenta Sociald, Centrul de
Cercetari Stiintifice ,Politici educationale si sociale”, 2024. 101 p.
ISBN 978-9975-62-720-7.

. GUTU, VL Evaluarea calitdtii programelor de formare continua:
dimensiuni conceptuale si metodologice. In: Revista de Stiinte ale
Educatiei. 2020, nr. 4(59), p. 25-33. ISSN 1857-2103.

. SEVCIUC, M. Competenta de a invata: o provocare a educatiei
contemporane. Chisinau: CEP USM, 2022. 152 p. ISBN 978-9975-62-
630-9.

N.B.: Studiul a fost elaborat in cadrul Subprogramului de Stat ”Teoria si metodologia

monitorizdrii si dezvoltdrii continue si ciclice a Curriculumului scolar”, cifrul 01.14.01.

105



PRINCIPII DE SELECTARE A STRATEGIILOR SI METODELOR
DIDACTICE IN CADRUL CURRICULUMULUI PREDAT
LA EDUCATIE MUZICALA
PRINCIPLES FOR SELECTING TEACHING STRATEGIES AND
METHODS WITHIN THE MUSIC EDUCATION CURRICULUM

CZU: 37.02:373.016:78 https://doi.org/10.59295/dccce2025.09

Marina MORAR]I,
ORCID: 0000-0002-0300-6403

E-mail: marina.morari@usarb.md
Universitatea de Stat "Alecu Russo” din Balti, Republica Moldova

Abstract: The article explores the essential principles for selecting
teaching strategies and methods within the music education curriculum,
emphasizing the importance of a flexible approach adapted to the specifics
of the discipline, the students, and the socio-cultural context. It highlights
the need to integrate the arts, develop students' personalities through the
good and beautiful in art, and implement STEAM projects. The importance
of continuous monitoring of the didactic process is emphasized, drawing
inspiration from Jacob Kounin's principles for effective classroom
management, as well as paying attention to the active aesthetic
experience, creativity, and personal expression of students. It emphasizes
adapting teaching strategies to the individual characteristics of students,
stimulating transferable skills, and promoting an inclusive and motivating
learning environment. Finally, it highlights the importance of selecting
strategies adapted to the specifics of music education, favoring
experiential learning, personal expression, and the development of a
proactive attitude towards music.

Keywords: taught curriculum, teaching strategies, music education,
classroom management, experiential learning.

Conceptul de ,curriculum predat” este esential in domeniul educatiei,
referindu-se la modul in care curriculumul intentionat (cel scris,
proiectat) este transpus si realizat in sala de clasd de catre profesor. El
reprezintd implementarea practicd a curriculumului scris, incluzand
strategiile, metodele, resursele si interactiunile care au loc in timpul
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procesului de predare-invatare-evaluare. Spre deosebire de
curriculumul scris, care este un document formal, curriculumul predat
este dinamic si contextual, fiind influentat de factori precum
competentele  profesorului, caracteristicile elevilor, resursele
disponibile si mediul de invatare.

Curriculumul predat reprezintd veriga esentiala intre intentiile
educationale formalizate in documente si experienta de invatare efectiva
a elevilor. El depaseste cadrul rigid al curriculumului scris, deoarece se
pliaza pe specificul fiecarei clase, tindnd cont de particularitatile elevilor,
de resursele disponibile si de competentele profesorului. Monitorizarea
acestui proces devine cruciald, fiind considerata , 0 evaluare de proces,
care urmareste controlul si imbunatatirea calitatii aplicarii
curriculumului la nivelul practicii educationale” [2, p.42]. Aceasta
evaluare nu doar identifica ,bariere, erori sau dificultati de aplicarea
curriculumului scris”, ci contribuie si la dezvoltarea continuda a
curriculumului, transformand practica didactica intr-un proces dinamic
si adaptabil.

Importanta curriculumului predat deriva si din necesitatea asigurarii
unei corespondente intre intentiile curriculare si realitatea din sala de
clasi. In cadrul proiectului de cercetare, la subprogramul ,Teoria si
metodologia monitorizarii si dezvoltarii continue si ciclice a
curriculumului scolar”, cu cifrul 01.14.01, a fost elaborat ghidul
»,Monitorizarea curriculumului scolar: concept si metodologie”, in care se
evidentiazd importanta de a analiza ,corespondenta dintre curriculumul
scris si curriculumul predat/implementat”, precum si ,masura in care
este respectatd logica internda a procesului de predare-invatare-
evaluare” [2, p.42].

Aceastd abordare nu se limiteaza la o simpla conformare la planul de
lectie, ci presupune o interpretare creativa si flexibila a curriculumului
scris, adaptata la contextul specific al clasei si la obiectivele de invatare
vizate. In practicd, cadrelor didactice li se soliciti si ,valorifice
prevederile curriculumului proiectat cu privire la ce trebuie si cum
trebuie de predat, cum de organizat Invatarea si evaluare” [Idem], intr-
un mod care sa transforme curriculumul scris intr-o experienta de
invatare relevanta si motivanta pentru elevi, contribuind astfel la
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formarea lor nu numai cognitiva, ci si personala.

Monitorizarea reprezinta o componentd fundamentala a procesului
de implementare eficienta a curriculumului, transformand simplele
intentii declarative in realitdti concrete in sala de clasa. Asa cum se
subliniazd, ,monitorizarea curriculumului scolar in functie este o
evaluare de proces, care urmareste controlul si imbunatatirea calitatii
aplicarii curriculumului la nivelul practicii educationale” [2, p.42].
Aceasta perspectiva nu se limiteaza doar la verificarea conformitatii cu
documentele oficiale, ci subliniaza necesitatea de a intelege dinamica si
impactul real al curriculumului asupra experientei de invatare a elevilor.
in esentd, monitorizarea devine un instrument de feedback continuu,
esential pentru adaptarea si ajustarea strategiilor didactice, astfel Incat
acestea sa raspunda mai eficient nevoilor individuale si colective ale
elevilor.

Un element crucial al acestei monitorizari il constituie analiza
scorespondentei  dintre curriculumul scris si  curriculumul
predat/implementat”, care reprezinta o investigatie a gradului in care
intentiile curriculare sunt transpuse in practica didactica. Aceasta
analiza nu se limiteaza la verificarea acoperirii continutului, ci evalueaza
si,,masurain care este respectatd logica interna a procesului de predare-
invatare-evaluare”, asigurdnd o coerentd si o succesiune logica a
activitatilor si a continuturilor. in acest context, ,misura in care sunt
valorificate prevederile curriculumului proiectat cu privire la ce trebuie
si cum trebuie de predat, cum de organizat invatarea si evaluare” [5]
devine un indicator esential pentru eficienta procesului didactic. In final,
aceste procese de evaluare si monitorizare sunt fundamentale pentru
asigurarea unui proces educational de calitate, care sa raspunda atat
obiectivelor curriculare, cat si nevoilor specifice ale elevilor, contribuind
la dezvoltarea unui invatamant relevant, adaptat si continuu in evolutie.

Curriculumul national pentru invatamantul general, la disciplina
Educatie muzicald (2019), propune o viziune moderna si integrata
asupra dezvoltarii elevului, depasind abordarile traditionale si punand
accentul pe formarea competentelor transferabile si pe cultivarea
sensibilitatii artistice. Aceastd conceptie se distinge prin mai multe
elemente cheie, care ghideaza proiectarea si implementarea
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experientelor de Invatare muzicala in clasele V-VIII [7].

Structurat in jurul ideii de a dezvolta competente-cheie transferabile,
acest curriculum nu se limiteaza la transmiterea de cunostinte factuale.
In schimb, urmireste si permiti elevilor si aplice cunostintele muzicale
in contexte variate, atat in clas3, cat si In viata de zi cu zi. Spre deosebire
de abordarile traditionale, care pun accent pe memorare, se
concentreaza pe dezvoltarea capacitatilor de a folosi aceste cunostinte in
mod critic si expresiv. Astfel, elevii nu doar invata despre muzic3, ci si Isi
dezvoltd abilitati precum ascultarea critica, interpretarea expresiva,
creatia si aprecierea diverselor contexte culturale si sociale.
Competentele specifice sunt formate progresiv, tinind cont de
particularitatile de varsta ale elevilor.

Un principiu fundamental in viziunea curriculumului de educatie
muzicald 1l reprezintd abordarea sistemic3, reflectdnd necesitatea unei
perspective coerente si integrate asupra procesului de invitare. in acest
sens, toate componentele, precum obiectivele, continutul, metodele si
evaluarea, sunt interconectate si se sustin reciproc, asigurand o aliniere
strategicd a resurselor si metodelor didactice pentru atingerea
obiectivelor educationale. Aceastd abordare depaseste fragmentarea
lectiilor individuale, promovand o vedere de ansamblu asupra
procesului educatiei muzicale. In plus, ,fiecare activitate sprijini
dezvoltarea unor competente specifice si transversale”, creAnd un mediu
de Invatare coerent si eficient, in care toate elementele curriculumului
contribuie la realizarea finalitatilor stabilite.

De asemenea, se urmareste sa Incurajeze elevii sa devina agenti activi
ai propriului proces de invatare, punand accent pe autonomia lor de a
alege, explora si exprima preferintele muzicale. Se stimuleaza
capacitatea de a invata independent, de a reflecta asupra propriului
progres si de a-si stabili obiective personale in domeniu. Prin
promovarea autonomiei, acest curriculum ii pregateste pentru invatarea
pe toata durata vietii si pentru a deveni consumatori si creatori informati
si implicati de muzica. Elevii sunt incurajati sa-si dezvolte propriul gust
muzical, sa caute informatii despre muzica si sa participe activ in
activitati muzicale 1n afara scolii.
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Pe langa dezvoltarea competentelor tehnice si cognitive, accentul se
pune si pe cultivarea unor valori precum sensibilitatea estetica,
respectul pentru diversitatea culturald, aprecierea patrimoniului
muzical national si universal, precum si responsabilitatea civica. Prin
explorarea aspectelor etice, sociale si culturale ale muzicii, elevii devin
cetateni responsabili si constienti de rolul artei in societate, consolidand
o atitudine pozitiva fatd de propria identitate culturala si fata de valorile
universale.

Implinirea potentialului creativ al elevilor reprezint un alt aspect
central, fiind Incurajate activitati precum compozitia, improvizatia,
interpretarea personald, crearea de aranjamente muzicale si utilizarea
tehnologiilor digitale pentru a genera muzicd noua. Prin stimularea
imaginatiei si a gandirii divergente, acest demers ajuta elevii sa se
exprime autentic si sa se conecteze intr-un mod mai profund cu muzica.
Toate aceste elemente definesc un proces de invatare modern, orientat
spre dezvoltarea holisticd a elevilor si pregatirea lor pentru a fi atat
consumatori, cat si creatori implicati si pasionati in domeniul muzical.

In lucrarea Classroom Management for Middle and High School
Teachers [1], autorii evidentiaza faptul cad aplicarea metodelor didactice
eficiente este profund legatd de managementul atent al clasei, conform
principiilor lui Jacob Kounin. Ei subliniaza ca ,,monitorizarea constanta a
activitatii elevilor si implicarea activa a profesorului sunt esentiale
pentru a mentine un climat de invatare productiv” [1, p. 45]. Prin urmare,
profesorii trebuie sa fie prezenti si sa-si foloseasca atentia pentru a
observa evolutia fiecarui elev, intervenind prompt si adecvat pentru a
ghida si corecta comportamentul, pe masura ce lectia avanseaza. Aceasta
strategie nu doar previne comportamente problematic, ci si promoveaza
continuitatea si fluxul in desfasurarea activitatilor didactice.

De asemenea, autorii accentueaza faptul ca ,implicarea profesorului
nu trebuie sa fie doar pasiva” si cd,o prezenta alerta si constienta, bazata
pe principiul 'with-it-ness’', permite profesorului sa ajusteze rapid
strategiile didactice, asigurand un proces de invatare continuu si fara
perturbari” [1, p.47]. O aplicare eficientd a metodelor didactice, conform
acestor principii, implica ca profesorul sa fie constant atent la dinamica
clasei si la raspunsurile elevilor, adaptandu-si abordarea in timp real

110



pentru a mentine interesul, disciplina si Intaietatea procesului de
invatare. Astfel, managementul eficient al clasei devine o conditie
fundamentala pentru implementarea cu succes a strategiilor didactice si
pentru promovarea unui mediu de Invatare stimulativ si organizat.

Monitorizarea  implementarii  curriculumului reprezintd o
componentd esentiald in procesul educational, avand ca scop asigurarea
coerentei intre intentiile formulate in documentele curriculare si
realitatea din sala de clasi. In absenta unei astfel de monitorizari, exista
riscul ca activitatile didactice sa devieze de la obiectivele stabilite, ceea
ce poate conduce la o iesire din traiectoria de dezvoltare a competentelor
dorite si la pierderea relevantei procesului de fnvitare. In plus,
monitorizarea contribuie semnificativ la imbunatitirea continuda a
calitatii educatiei; prin identificarea timpurie a dificultatilor,
contracararea erorilor si ajustarea strategiilor didactice, se creeaza un
mediu propice pentru atingerea rezultatelor eficiente si pentru
adaptarea curriculumului la nevoile concrete ale elevilor. Asa cum
evidentiaza W.H. Kilpatrick, ,monitorizarea nu trebuie sa fie perceputa
doar ca o activitate de control, ci ca un proces de sprijin si dezvoltare a
practicienilor” [3], argumentand astfel ca orice proces de implementare
a curriculumului trebuie insotit de un sistem de feedback si ajustare
continua.

In acest context, principiile lui Jacob Kounin pentru monitorizarea si
gestionarea clasei ofera un cadru valoros, fundamentat pe ideea ca
succesul metodologiei didactice depinde in mare masura de controlul si
atentia profesorului asupra activitatilor din clasa. Printre cele mai
relevante principii ale sale se numara ,with-it-ness” (acuitatea in
monitorizare), ,momentum” (fluxul activitatilor), ,overlapping”
(suprapunerea activititilor) si ,group focus” (concentrarea pe grup). in
ceea ce priveste ,with-it-ness”, ]. Kounin afirma ca ,profesorul trebuie sa
fie alert, constient de tot ce se intampla in clasa” [4, p.23]. Comentand
aceasta idee, putem argumenta ca aceastd atentie continua contribuie la
anticiparea problemelor si la interventia proactiva, ceea ce mentine un
climat educational stabil si coerent. In absenta unei astfel de vigilente,
riscul este ca problemele de disciplina sau de invatare sa se amplifice,
afectand intreg procesul didactic.

111



Principiul ,momentum” accentueazda importanta mentinerii unei
ritmici coerente in desfiasurarea activitatilor, afirmand ca ,o lectie
trebuie sa fie dinamica pentru a capta si a mentine interesul elevilor” [4,
p.25]. Acest lucru sprijind argumentul pentru o monitorizare atents,
deoarece orice intrerupere neprevazuta sau incetinire a ritmului poate
duce la pierderea interesului si la sciderea eficientei invatirii. In plus,
principiul ,overlapping” sau gestionarea simultand a multiplelor
responsabilitdti ale profesorului subliniazd necesitatea unei
monitorizari eficiente pentru a coordona corespunzator activitatile si
pentru a asigura continuitatea lectiei, chiar si In conditii de
imprevizibilitate. In final, ,group focus” evidentiaza faptul ci profesorul
trebuie sa fie capabil sd mentina interesul si implicarea activa a intregii
clase, nu doar a unor elevi selectati; aceasta concentrare generalizata
contribuie la coeziunea procesului de invatare, asigurand ca fiecare elev
se afld intr-un proces de urmarit si participare constanta.

4 )

»With-it-ness” (acuitatea in »Momentum” (fluxul
monitorizare) - aptitudinea activitdtilor) - mentinerea
profesorului de a fi atent si unui ritm constant in
constient de tot ceea ce se AN desfasurarea lectiei, astfel
intampla in clasa, pentru a w incat elevii sa fie implicati

\

preveni problemele inainte continuu, evitand
ca acestea sd apara si pentru intreruperile sau pierderea
\a interveni prompt. \interesului.

JL g JL
e N [

»Overlapping”

(suprapunerea activitdtilor) »Group focus” (concentrarea
- abilitatea profesorului de N Pe grup) - mentinerea atentiei
a gestiona mai multe si implicarii intregii clase in
responsabilititi si de a N—1{ activitatea de invatare,
interveni in mod eficient in asigurand o coeziune in
diverse situatii simultane, proces.

\féré a pierde controlul. / \ /

Figura 1. Principiile lui Jacob Kounin pentru monitorizarea si
gestionarea clasei
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Principiile lui Jacob Kounin se refera la monitorizarea si gestionarea
claselor in contextul Invatarii si implementarii curriculumului, avand un
rol fundamental 1n crearea unui mediu de invatare eficient (vezi Figura
1).

In concluzie, principiile lui Jacob Kounin pentru monitorizarea si
gestionarea clasei reprezinta un cadrul teoretic fundamentat pe
argumente solide si cercetari empirice, care justificd importanta unei
atentii continue si sistematice in procesul de Invatare. Ele sustin ideea ca
o gestionare eficientd a clasei, bazatd pe monitorizare activa si
interventie prompta, este determinanta pentru succesul implementarii
curriculumului si pentru dezvoltarea unui mediu educational sanatos si
propice invatarii. Asemenea principii, aplicate in practica, pot conduce la
crearea unor climat de Invatare motivate, disciplinate si eficiente,
contribuind, astfel, la atingerea obiectivelor educationale stabilite.

In cartea Classroom Management That Works: Research-Based
Strategies for Every Teacher [5], autorii exploreaza profund principiile
asupra managementului clasei, integrand si evidentiind relevanta
conceptelor lui Jacob Kounin, in special strategia ,with-it-ness”. Ei afirma
cd ,una dintre cele mai eficiente strategii de management este abilitatea
profesorului de a avea o constientizare continud a dinamicii din clas3,
astfel Incat sa poata preveni problemele inainte ca acestea sa apara” [5,
p.76]. Acest principiu, explica autorii, constituie fundamentul pentru
mentinerea ordinii si crearea unui mediu propice pentru invatare, fiind,
in esentd, o manifestare a ,with-it-ness”.

Comentand aceasta idee, se poate afirma cd aceasta strategie
implica o vigilenta constanta si o atentie continua din partea cadrelor
didactice fatd de toate aspectele care se petrec in clasa. In lipsa unei astfel
de abordari, riscul este ca probleme precum indisciplina sau distragerea
atentiei sa devind dominante, afectdnd randamentul educational.
Importanta acestei abilitdti este sustinuta si de cercetdrile lui J. Kounin,
care evidentiaza faptul ca ,profesorii care manifesta ‘with-it-ness’ pot
anticipa si controla comportamentele problematice, intervenind inainte
ca acestea si escaladeze” [4, p.23]. In acest sens, strategia devine un
instrument esential In aplicarea metodelor didactice creative si adaptate,
deoarece mentine un control subtil, dar ferm, asupra clasei, asigurand
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astfel continuitatea procesului de invatare.

Autorii subliniazd, de asemenea, cd ,0 constientizare intensa a
dinamicii din clasa permite profesorului sa gestioneze fluxul activitatilor
si sa pastreze elevii implicati activ” [5, p.77]. Comentand aceasta idee,
rezulta clar ca ,with-it-ness” nu se limiteaza doar la observarea
superficiald, ci implica o intelegere profunda a procesului educational,
precum si capacitatea de a face interventii rapide si eficiente, menite sa
mentina interesul si disciplina. In practici, aceasti strategie ajuti la
mentinerea unei atmosfere de control subtil, In care elevii sunt motivati
si disciplinati, iar decuplarea de la procesul didactic este redusa
semnificativ.

in concluzie, integrarea principiului ,with-it-ness”, asa cum este
prezentat de Marzano, Marzano si Pickering [5], consolideaza ideea ca
managementul eficient al clasei nu se limiteaza la reguli si sanctiuni, ci
implica o vigilenta constanta si o atentie activa care sa sustind si sa
faciliteze aplicarea strategiilor didactice. Astfel, aceasta strategie devine
un factor cheie pentru crearea unui mediu educational stabil, stimulator
si productiv, In care invatarea poate decurge fara perturbari si cu
maxima eficienta.

Principiile lui Jacob Kounin, care includ ,with-it-ness”, ,momentum”,
»overlapping” si ,group focus”, sunt extrem de relevante si aplicabile in
contextul disciplinei de educatie muzicala, contribuind semnificativ la
eficienta procesului didactic si la crearea unui mediul de Invatare
propice dezvoltarii artistice si cognitive.

In primul rand, ,with-it-ness” sau acuitatea in monitorizare,
presupune ca profesorul sa fie consecvent si alert cu privire la activitatea
intregii clase, sa observe si sa raspunda prompt indiferent de momentul
in care apare o problema. In educatia muzicals, aceasti strategie devine
esentiald deoarece activitdtile implica deseori si exersarea individuala
sau a grupurilor mici, precum si utilizarea diverselor instrumente si
tehnologii. Un profesor vigilent poate anticipa si corecta in timp util
eventuale greseli interpretative sau comportamentale, mentinand astfel
coerenta si ritmul lectiei.

in al doilea rand, ,momentum” se referi la mentinerea unui flux
continuu al activitatilor pentru a pastra interesul si implicarea elevilor,
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aspect crucial in predarea materiei muzicale. O lectie muzicala care
pastreaza un ritm dinamic si captivant genereaza motivatie si stimuleaza
creativitatea elevilor, fie ca acestia Invata o tehnica vocald, exerseaza o
dictie muzicala sau realizeaza creatii proprii. Respingerea intreruperilor
si mentinerea unui ritm adecvat ajuta la consolidarea deprinderilor
muzicale si la evitarea plictiselii sau a distragerii.

Principiul ,overlapping”, adica gestionarea simultana a mai multor
responsabilitati, este foarte relevant in situatiile in care, de exempluy,
profesorul trebuie s3 corecteze postura unui elev, in timp ce
coordoneaza o secventa de exercitii, si monitorizeaza simultan reactiile
intregii clase. Acest principiu sustine o gestionare eficienta a resurselor
didactice si un control subtil asupra dinamicii claselor de muzica, mai
ales In contexte de grup sau ora de orchestrd/ansamblu, unde
coordonarea si coeziunea sunt vitale.

In cele din urma, ,group focus” (concentrarea pe grup) devine
fundamental in activitdtile muzicale de ansamblu sau in cele in care
grupul de elevi trebuie sa lucreze impreuna pentru un rezultatul comun.
Mentinerea atentiei si implicarii tuturor elevilor asigura dezvoltarea
spiritului de echip3, coeziune si responsabilitate social-artistice, aspecte
esentiale In formarea unui artist sau muzician in sensul complet al
cuvantului.

In concluzie, principiile lui J. Kounin se pot aplica foarte concret in
disciplina educatie muzicala, contribuind la crearea unui climat
educational in care elevii sunt motivati, disciplinati si implicati activ.
Acestea faciliteaza nu doar gestionarea eficienta a clasei, ci si sustin
dezvoltarea abilitdtilor muzicale si artistice ale elevilor, Intr-un mediu
sigur, stimulativ si coerent.

Necesitatea stabilirii unor principii specifice In educatia muzicala
deriva din natura distinctiva a cunoasterii implicate in acest domeniu,
precum si din particularititile procesului de predare-invitare in arta. in
primul rand, in educatia muzicala, tipul de cunoastere aplicat este
predominant experiential, afectiv si creativ, concentrandu-se pe
dezvoltarea sensibilitatii estetice, a intuitiei artistice si a abilitatilor
practice, mai degraba decat pe acumularea de informatii factual-
teoretice. Astfel, principiile trebuie sa asigure favorizarea procesului de
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invatare prin experienta directd, activa si personalizatd, pentru a stimula
implicarea emotionala si pentru a dezvolta gustul estetic si autonomia
artistica a elevilor.

in al doilea rand, disciplina educatiei muzicale se inscrie in sfera
educatiei prin artd, fiind menita sa creeze si sa valorifice potentialul
creator si sensibil al elevilor, si nu sa maximizeze simpla acumulare de
cunoastere despre arta in sine. Acest aspect solicita o abordare
pedagogica diferentiatd, bazatd pe principii care sustin exprimarea
personald, experimentarea si procesul creativ, mai degraba decat pe
reproducerea sau memorarea de informatii. in consecint3, dezvoltarea
unor principii specifice, adaptate acestor caracteristici, devine
fundamentala pentru a autentifica si valorifica natura pedagogica a
educatiei muzicale, avand in vedere scopul de a forma indivizi implicati,
sensibili si autonomi in exprimarea artistica. Astfel, principiile speciale
pentru educatie muzicald asigura ca procesul didactic rdaspunde
exigentelor artei ca experienta de viata si creatie, si nu doar ca obiect de
studiu teoretic.

Conform celor mentionate in ,Dictionarul de educatie literar-
artistice” [8, p.284], principiile educatiei literar-artistice se
fundamenteaza pe ideea centrald a promovarii experientei estetice active,
pe dezvoltarea sensibilitdtii artistice si pe Incurajarea unui comportament
creativ si autonom in procesul de invdtare. Aceste principii pun accentul
pe importanta implicarii directe si personale a elevului in experientele
artistice, fie ca vorbim de literatura, arte vizuale sau muzicd, pentru ca
doar astfel se poate atinge autenticitatea si profunzimea in intelegerea si
exprimarea artistica. Prin urmare, in procesul de selectie a metodelor
didactice, aceste principii devin valabile si pentru educatia muzical3,
fiind piloni fundamentali in alegerea strategiilor care stimuleaza
sensibilitatea, gdndirea creativa si exprimarea personala.

Astfel, dupa viziunea lui V. Paslaru, una dintre cele mai importante
componente ale principiilor educatiei literar-artistice este accentul pe
experienta estetica activa, ceea ce presupune ca metoda didactica sa
faciliteze participarea directi, nu doar receptivd, a elevului. In
pragmatismul didactic, aceste principii pot fi aplicate in educatie
muzicald prin utilizarea unor strategii precum improvizatia, crearea
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liber3, interpretarea personala sau dialogul artistic, care permit elevilor
sa devina ,protagonisti” ai propriului proces educational. In acest sens,
metoda predilecta trebuie sa fie centratd pe participarea activa, pe
explorare si exprimare, nu doar pe memorare sau reproducere pasiva a
unor informatii. Prin activitati de creatie muzicalad elementara, elevii pot
dezvolta sensibilitatea auditiva, harul expresiv si autonomia artistica,
inscris in filozofia eductiei literar-artistice (dupa V. Paslaru) de a
valorifica creativitatea si originalitatea fiecarui individ.

De asemenea, principiile lui V.Paslaru subliniaza importanta
dialogului si a perceptiei sesizate a valorii estetice, ceea ce in educatia
muzicald se traduce prin punerea accentului pe aprecierea critica,
interpretarea personald si comunicarea artistica intre elevi si profesor.
In procesul de selectie a metodelor didactice, aceste principii sprijina
utilizarea unor strategii precum analiza sensibila a muzicii, conversatia
artistica si exercitiile de expresie care sa stimuleze gandirea critica si
autonomia interpretativa a elevilor. In plus, promovarea participarii
active si a exprimarii personale conduce la dezvoltarea unei atitudini
proactive fata de muzica si la formarea unor valori estetice durabile.

In concluzie, principiile din pedagogia literar-artistici ale lui V.
Paslaru ofera un cadru valoros pentru fundamentarea, selectia si
aplicarea metodelor didactice In educatia muzicala. Ele asigura o
pedagogie centrata pe experienta directd, creativitate si sensibilitate
estetica, elemente esentiale pentru dezvoltarea unui student-muzician
sensibil, autonom si implicat In propria sa explorare artistica. Aceste
principii nu sunt doar recomandari teoretice, ci sunt imperative pentru
formarea unui proces educational autentic, care sa contribuie la
dezvoltarea holistica a elevilor in domeniul muzicii si nu doar la
acumularea de cunostinte teoretice.

In procesul de predare a educatiei muzicale, alegerea strategiilor si
metodologiilor didactice nu trebuie sa fie intdmplatoare sau arbitrarg, ci
fundamentata pe principii clare, adaptate atat la specificul disciplinei, cat
si la contextul socio-cultural si la nevoile elevilor. Aceste principii de
selectie devin esentiale pentru asigurarea unui proces educational
autentic, relevant si coerent, in care elevii nu doar acumuleaza
cunostinte, ci si participa activ, isi dezvolta abilitati transversale si
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formeazi o atitudine criticd si implicati. In conditiile unei societiti in
continud schimbare, in care tehnologia, diversitatea culturala si
provocdrile globale devin norm3, strategiile didactice trebuie sa fie
flexibile, inovatoare si sensibile la particularitatile individuale, pentru a
construi un mediu de invitare inclusiv si motivant. in aceasti
perspectiva, principiile de selectie a metodelor si strategiilor didactice
trebuie sa raspunda unor cerinte de coerentd, adaptabilitate, creativitate
si responsabilitate civica, pentru ca procesul de invatare a muzicii sa
devinad nu doar un act de acumulare, ci o experienta vie, formative si
capabilad sa raspunda provocarilor impuse de realitatea socio-culturala
si globala:

— Principiul coerentei si integrdrii raspunde nevoii de a forma indivizi
care percep arta si muzica ca pe niste piloni ai identitatii culturale,
contribuind la consolidarea unui sentiment de comunitate si
apartenentd in fata diversititii globale. In era globalizirii si a
migratiei, aceasta coerenta asigura nu numai continuitate, ci si
respect pentru pluralitate, promovand dialogul intercultural si
intelegerea reciproca, esentiale pentru reluarea si valorificarea
patrimoniului cultural in forme autentice.

— Principiul adaptdrii la particularitdtile elevilor devine crucial pentru
raspunsul la diversitatea socio-culturala si pentru prevenirea
excluziunii. Intr-o societate pluralistd, selectarea strategiilor in
functie de interesele si stilurile de invatare ale elevilor permite sa-i
implici activ si sa le oferi un spatiu de exprimare autentica,
contribuind la dezvoltarea unei identitati individuale si colective
solide, in timp ce promoveaza respectul fata de diferentele socio-
culturale.

— Principiul centrat pe dezvoltarea competentelor transferabile se
aliniaza nevoii de a forma cetateni globali, capabili sa aprecieze
diversitatea culturald, sa comunice intercultural si sa valorifice
resursele muzicale si artistice ca pe instrumente de dialog social. in
fata provocdrilor precum xenofobia, extremismul sau izolarea,
educatia muzicala devine un veritabil spatiu pentru formarea unei
conduite civice si culturale autentice, bazata pe empatie, dialog si
respect.
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Principiul activizdrii si implicatiei directe raspunde imperativului de a
mobiliza spiritul civic si de a forma indivizi implicati in problemele
societdtii globale, precum schimbarile climatice sau inegalitatile
sociale. Prin participarea activa la creatie, interpretare si dialog
artistic, elevii 1si pot exprima solidaritatea, angajamentul social si
responsabilitatea civica, transformand muzica intr-un instrument
pentru exprimare si actiune.

Principiul  flexibilitdatii si adaptabilitdtii este vital in fata
imprevizibilitatilor unei lumi in continud schimbare, unde invatarea
trebuie sa raspunda noilor forme de comunicare si interactiune,
precum cele digitale sau interculturale. Pentru a forma cetateni
responsabili, trebuie sa promovam strategii susceptibile de a fi
adaptate la noi contexte si provocari, de a incuraja inovatia si
creativitatea in rezolvarea problemelor globale.

Principiul interdisciplinaritdtii devine un catalizator al intelegerii
legaturilor complexe dintre muzica, literaturd, istorie si sociologie, In
scopul construirii unei perspective critice asupra lumii. Intr-o
societate multiculturald, aceasta abordare favorizeaza intelegerea si
respectul pentru diversitatea culturald, consolidand identitatea si
patrimoniul cultural in contextul unei globalizari accelerate si a
migrarii masive.

Principiul inovdrii si utilizdrii tehnologiilor sustine dezvoltarea unui
discurs educational adaptat noului mediu digital, esential pentru
mobilizarea si motivarea tinerilor in abordarea problemelor sociale
si culturale actuale. In lumea digitalizat3, utilizarea tehnologiilor
moderne in educatie muzicald incurajeaza exprimarea autentica si
responsabild, in plus fata de accesul la resurse si perspective globale.
Principiul echitdtii si incluziunii urmareste garantarea accesului la
educatie muzicala pentru toti elevii, indiferent de mediul socio-
economic, etnic sau culturi. intr-o societate caracterizati de
inegalitati, aceastd abordare promoveazd democratizarea
cunoasterii, combatand discriminarea si excluziunea

N

Selectarea  strategiilor si metodelor didactice 1n cadrul

curriculumului predat la educatie muzicala trebuie sa se bazeze pe
principii fundamentale care sa asigure o invatare eficienta, relevanta si
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adaptata provocarilor societale actuale.

Un principiu esential este integrarea artelor ca proces care necesita
explorarea noilor moduri de predare si invatare prin construirea
conexiunilor interdisciplinare dintre arte si diverse domenii de
cunoastere [6, p.232]. Aceasta presupune extinderea educatiei si
invatarii artelor catre aspecte extraestetice, cultivind alte valori decat
cele pur estetice, precum si utilizarea invatarii prin proiecte (inclusiv
proiecte STEAM), In care statutul artelor este considerat la fel de
important ca si al altor discipline scolare.

Un alt principiu important este specificul cunoasterii artistice, care
este conditionata de valorile unei opere de art3, functiile integrative ale
artelor, invatarea preponderent experientiala si abordarea holistica a
sferelor personalitdtii elevilor in actul artistic. Arta muzicald, in special,
este considerata un mijloc influent de cultivare a personalitatii umane,
avand functii cognitive, expresive, comunicative, estetice, educative si
hedonistice [6].

Un principiu esential este dezvoltarea personalitatii copilului prin
intermediul binelui si frumosului din arta, societate si natura si se inscrie
pe linia unei pedagogii integrative [6, p.240]. Cele mai semnificative
dintre acestea vizeaza calitatea procesului de socializare a acestora,
maturizarea conditiei socio-morale, formarea si rafinarea intelectului ca
structura rationald si evaluativ-criticd In plan mental, organizarea
placuta si eficienta a timpului liber prin recrearea unui univers propriu
in sfera imaginativului, a efectivului, motivationalului, motricului si
volitivului, afirmarea si trdirea sentimentului identitatii culturale strans
legat de stimularea capacitatii copiilor de a iubi patrimoniul artistic al
natiunii, stimularea initiativelor in practicarea artelor etc.

Selectarea strategiilor si metodelor didactice trebuie sa aiba in
vedere urmatoarele aspecte [6, p.245-246]:

- Receptarea emotional-artisticala mesajul sonor-artistic - sfera
emotionald.

- Deprinderile de a audia lucrari muzicale, activitate similara cu citirea
operelor literare si receptarea operelor de arta plastica - sfera
comportamentald.
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- Capacitatile de a observa (percepe) si analiza anumite elemente de
limbaj artistic - sfera senzitiva.

- Abilitatea de a gandisi crea/ re-crea imaginea artistici - sfera
cognitivd.

- Familiarizarea si memorarea repertoriului muzical/ operelor de arta

- sfera valoricd.

In concluzie, subliniem necesitatea de a adapta strategiile si metodele
didactice In educatia muzicald, prioritizind o abordare flexibil3,
inovatoare si sensibila la nevoile individuale ale elevilor. Selectarea
principiilor didactice ar trebui sa fie fundamentata pe coerent3,
adaptabilitate, creativitate si responsabilitate, cu scopul de a transforma
procesul de Invatare Intr-o experientd formativa si relevanta pentru
contextul socio-cultural si global actual.

Principiile lui Jacob Kounin privind monitorizarea si gestionarea
eficienta a clasei, precum ,with-it-ness”, ,momentum”, , overlapping” si
»group focus”, sunt perfect aplicabile in educatia muzicala, contribuind
la crearea unui mediu propice dezvoltarii artistice si cognitive a elevilor.
Integrarea artelor si valorificarea patrimoniului cultural sunt esentiale
pentru a asigura o educatie muzicald autentica si adaptata provocarilor
contemporane ale societdtii. De asemenea, evidentiem importanta
promovarii experientei estetice active, dezvoltarii sensibilitatii artistice
si Tncurajdrii unui comportament creativ si autonom in procesul de
invatare, conform principiilor educatiei literar-artistice. Aceste elemente
sunt vitale pentru formarea unui student-muzician sensibil, autonom si
profund implicat in propria explorare artistica.

Prin urmare, abordarea didactica In educatia muzicala trebuie sa fie
temeinic fundamentata pe principii clare, adaptate specificului
disciplinei si nevoilor elevilor, asigurand un proces educational autentic,
relevant si coerent care sa sprijine dezvoltarea holistica a elevilor in
domeniul muzicii.
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Abstract: The article examines the alignment of pre-service training
for teachers who teach Physical Education in the primary cycle (grades 1-
4) with current curricular and regulatory requirements. This descriptive-
comparative study analyzes the program plans of USEFS/IEFS, UPSC, and
USM (total hours, share of contact hours, course-seminar-practicum
structure, ECTS) and maps the university structure to the curriculum’s
learning units. The findings indicate distinct profiles (USEFS/ IEFS -
practice-dominant; UPSC - balanced; USM - theoretical-applied) and
underscore the need to strengthen the practical component for full
alignment with the competence-based paradigm. The study proposes an
alignment matrix and simple indicators (a ‘practical footprint’) for
program calibration. Limitations: comparison across different years and
unit-level mapping estimates.

Keywords: initial teacher education, Physical Education, curriculum,
primary education (elementary education).

INTRODUCERE

Literatura de specialitate contureaza statutul cadrului didactic
dincolo de simpla transmitere a cunostintelor, atribuindu-i o identitate
axiologicd si transformative. In acest context, cadrul didactic este
Jpurtator al valorilor general-umane, fauritorul personalitatii creatoare”
[1, p.45], este un ,model moral si intelectual” [2, p.87], o ,personalitate
creatoare” [3, p.67], siun ,veritabil agent al schimbarii” [4, p.263].
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In arhitectura politicilor educationale, formarea profesionali initiald
a cadrelor didactice reprezintd o verigd strategica, deoarece
profesionalismul profesorilor este principalul determinant al calitatii; de
aceea, programele de formare trebuie racordate la realitatile concrete
ale scolii [5].

Competenta cadrului didactic trebuie sa fie multicomponenta -
intelectuald (stadpanirea si operarea corectd cu conceptele de
specialitate), comunicativa (transmiterea clara a continuturilor si dialog
didactic adecvat), manageriala (organizarea activitatilor si a climatului
clasei), investigativd (observarea si analiza sistematicd a propriei
practici) si metacognitiva (autoreglare si reflectie). Care se formeaza
etapizat, de la cunostinte fundamentale la cunostinte functionale, apoi la
interiorizare (stabilizarea schemelor de actiune) si exteriorizare
(manifestare constanta in activitatea de predare), in legatura directa cu
standardele profesionale, care ordoneaza progresia si nivelurile de
asteptare [6].

Scopul fundamental al invatamantului superior consta in formarea de
specialisti cu Tnalta calificare, capabili sa raspunda exigentelor societatii
contemporane. Studentilor, proiectarea curriculara este orientata de
profilul profesional vizat, care fixeaza obiectivele si continutul
disciplinelor, precum si formele actului de invatare. Pentru consolidarea
calitatilor psihopedagogice, standardele profesionale coreleaza
finalitatile studierii cu formarea personalitatii intr-o societate cu cerinte
mereu transformationale [7].

In viziune postmoderna, predarea Educatiei Fizice presupune un
profesor centrat pe cel care invatd, orientat spre participare,
autenticitate si autoformare, cu profil umanist (empatie, altruism,
sensibilitate afectiva, inteligenta emotionald, energie, perseverents,
sociabilitate, responsabilitate). El proiecteaza clar obiectivele,
adaptandu-le individualitatii elevilor si asteptdrilor comunitatii,
gestioneaza diversitatea si asigura un climat psihologic pozitiv, cu
motivatie intrinseca si limite rezonabile. Concomitent, organizeaza
relatiile si coeziunea grupului, dezvoltd prelucrarea intelectuala a
informatiilor si constientizarea construirii cunoasterii, sustindnd
autoreglarea si implicarea activd a elevilor. Demersul didactic este
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creativ (nivelul conceptiei, al sistemului propriu de predare si al
metodologiei) si constructivist, bazat pe reguli clare sireciprocitate, fiind
sustinut de colaborarea in echipa cu colegii [8].

Conform Planului-cadru 2025-2026 (Ordin MEC nr. 266/2025),
Educatia fizica are statut de disciplina obligatorie pe tot parcursul scolar,
la primar si gimnazial norma este 2 ore/saptamana (clasele [-1X), iar la
liceu este, In general, 2 ore/saptdmana in profilul general si in planurile
real/umanist (standard si de alternativad); exceptie face profilul Arte,
unde disciplina este 1 orda/saptamana [9]. lar conform Cadrului de
Referinta al Curriculumului National, procesul educational este explicit
orientat pe formarea de competente: documentul din 2017 defineste
competenta ca un ,sistem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si
valori” si fixeaza noua paradigma a evaluarii ,in baza de competente”,
raportata la standarde; la randul sdu, versiunea 2025 consolideaza
abordarea pe competente printr-un sistem articulat (competente-cheie,
noile competente, competente specifice disciplinei, unitati de
competenta) corelat cu profilul de formare al absolventului si cu
rezultatele invatarii pe clase [10].

Formarea competentelor specifice disciplinei la elev, in logica
documentelor de politici educationale actuale, se realizeaza prin
valorificarea continuturilor in activitati de finvatare relevante si
contextualizate, planificate pe parcursuri care coreleaza competentele-
cheie si cele specifice cu rezultate ale invatarii si cu evaluarea aferenta
[10, 11].

In concordanti cu conceptia curricular [11], continuturile disciplinei
Educatie fizica pentru Invatdamantul primar sunt structurate in unitati de
invatare care asigura progresia de la clasa I la a IV-a si coreleaza
competentele specifice cu rezultatele Invatarii, activitatile si evaluarea.
Fiecare unitate valorificd un context sportiv (de exemplu: jocuri de
miscare, elemente de atletism si gimnastica, jocuri sportive adaptate
varstei, dans/ritm, educatie pentru sanatate si siguranta) cu finalitate
predominant formativa, de formare a competentelor, nu de atingere a
performantei de specialitate. In acest cadru, ,studierea unei discipline
sportive” functioneaza ca vehicul didactic prin care se dezvolta
deprinderi motrice de baza, cooperarea si fair-play-ul, autoreglarea
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efortului si respectarea regulilor si a masurilor de securitate. Proiectarea
are caracter spiral (reveniri si consolidari), iar cadrul didactic dispune
de o marja decizionald in selectarea temelor/disciplinelor potrivite
nivelului elevilor, mentindnd echilibrul intre varietatea motrica, volumul
optim de exersare si evaluarea formativa pe descriptori.

in logica acestei structuri curriculare, cadrul didactic este chemat sa-
si mobilizeze integral competentele profesionale, astfel incat selectia
continuturilor si organizarea Invatarii sa sustind formarea
competentelor specifice. Aceasta reclama stdpanirea continuturilor
curriculare (sporturile si temele aferente) si o cunoastere solida a
didacticii probelor sportive: principiile invatarii motrice, secventierea
progresiilor, adaptarea la varsta si nivel, gestionarea efortului si a
securitatii motrice.

In acest context, formarea initiald a cadrului didactic care preda
Educatia fizica in Tnvatamantul primar se contureaza drept un proces
complex si decisiv pentru calitatea educatiei, presupunand alinierea
programelor universitare la cerintele curriculare, stapanirea didacticii
unitatile de invatare a curriculumului disciplinei si o pondere adecvata a
orelor de formare.

Scopul cercetdrii: Evaluarea alinierii formarii initiale a cadrului
didactic care preda Educatia fizica la ciclul primar la cerintele curriculare
(clasele I-1V), prin analiza volumului si structurii orelor din programele
de formare initiala.

MATERIAL SI METODA

Studiul are o structura descriptiv—-comparativa, cu abordare mixta
(documentara si analitica), focalizata pe formarea competentelor
profesionale specifice predarii Educatiei fizice la ciclul primar. Corpusul
include planurile de Invatamant IEFS(USEFS) (Educatie fizica), UPSC
Jlon Creanga” (Didactica EF), USM (Educatia fizica si didactica EF),
curriculumul pentru clasele I-1V.

Indicatorii extrasi unitar la nivel universitar: total ore, contact/studiu
individual, curs-seminar-practica/laborator, forma de evaluare si la
nivel scolar: unitdti de invatare si continuturi. Procedura a cuprins:
colectare/selectie, extragere sistematica in grila comuna, cartografierea
unitatilor curriculare fata de structurile universitare si estimarea
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amprentei didactice pe unitate prin mediere aritmetica, pentru
comparabilitate.

REZULTATE SI DISCUTII

Pentru inceput a fost nevoie sa analizam programele de studii ale
celor trei institutii vizate (USM, UPSC ,lon Creanga” si USEFS) si sa
extragem unitatile care contribuie direct la formarea specialistului de
Educatie fizica pentru invatamantul primar. Datele au fost transcrise in
Tabelul 1 pastrand structura din planurile de Invatamant (Total ore,
Contact direct, Studiu individual, Curs/ Seminar/ Practica/ Laborator,
Forma de evaluare, Nr. ECTS), astfel incat sa se poatd compara atat
volumul total si ponderea contact-studiu individual, cat si profilul
activitatilor de contact (curs, seminar, practica)

Tabelul 1. Distributia cursurilor specifice/ orelor in planurile de
invitamant de formare initiala a cadrelor didactice care predau
disciplina educatie fizica in invatamantul primar [12, 13, 14]

- [=]
o
Universitati | Denumirea o | & = . |8 Yo w»n
= ’ g = — == 3] — o T |3
din unitatii de SITS|IEg £ E |8 gg 2
Republica curs/ S| 8|22 8| E|sdEs =
. o | S |ag 2|85 88 5
Moldova modulului | & | § = g8 |=9
Q [« W)
Institutul de |Teoria si
Educatie metodica
fizica si educatiei fizice
Spott, USM si cursuri
pentru 1590985 |605|325| 15 |665| E | 53
unitatile de
invatare ale
curriculumului
disciplinar
UPSC,lon \Didactica {541 75 | 75 [ 30 | 30 | 15 | E | 5
Creanga educatiei fizice
Universitatea | Educatia fizica
de Stat din si didactica 120| 52 | 68 | 26 | 26 E | 4
Moldova educatiei fizice

In cadrul IEFS (USM), formarea specialistului
pentru Invatamantul primar se realizeaza prin ansamblul unitatilor de

de educatie fizica
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curs , Teoria si metodica educatiei fizice” si cursurile aferente probelor/
disciplinelor sportive, care impreuna insumeaza 1590 ore/ 53 ECTS. Din
acest volum, 985 ore reprezinta activitati cu contact direct (61,9%), iar
605 ore sunt dedicate studiului individual. Distributia contactului
evidentiaza accentul practic al programului: curs - 325 ore
(fundamentare teoretico-metodica), seminar - 15 ore (clarificari si
aplicatii ghidate) si practica/ laborator - 665 ore (exersarea sistematica
a competentelor motrice si didactice); evaluarea se realizeaza prin
examen. Aceasta structurd confirma orientarea programului spre
integrarea fundamentarii teoretice cu formarea prin practica, necesara
pentru exercitarea profesionista a predarii la ciclul primar.

in cadrul UPSC ,lon Creanga”, Didactica educatiei fizice insumeaza
150 ore/ 5 ECTS, distribuite echilibrat intre contact (75 ore) si studiu
individual (75 ore). Activitatile de contact se structureaza in curs - 30
ore, seminar - 30 ore si practici/ laborator - 15 ore, asigurand
imbinarea fundamentarii teoretico-metodice cu aplicarea ghidata si
exersarea practica (micro-predare, organizarea activitatilor motrice).
Evaluarea este prin examen, vizdnd integrarea cunostintelor si a
competentelor didactice specifice predarii la ciclul primar.

La USM, disciplina ,Educatia fizica si didactica educatiei fizice”
totalizeaza 120 ore / 4 ECTS. Din acestea, 52 ore sunt activitati cu contact
(distribuite 26 curs si 26 seminar), iar 68 ore revin studiului individual;
evaluarea este prin examen. Configuratia centrata pe curs-seminar (fara
laborator) privilegiazd componenta teoretico-aplicativa si lucrul de
proiectare didacticd (analiza lectiilor, elaborarea materialelor), in
echilibru cu autoformarea specifica raportului de ~30 ore/ECTS.

Urmatorul pas, am trecut de la nivelul programelor de studii (Tabelul
1) la nivelul unitatilor de invatare din curriculumul de Educatie fizica
(clasele I-1V), pentru a observa cum se distribuie volumul de ore alocat
formarii competentelor profesionale specifice predarii fiecirei unititi. in
acest scop, am raportat unitatile din curriculum la structura cursurilor
din programele universitare analizate (USEFS/UPSC/USM) si am agregat
datele intr-un tablou unic, Tabelul 2, pastrand aceeasi logica de
comparare: volum total si ponderea formarii in cadrul disciplinelor de
specialitate/didactica.
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Tabelul 2. Distribuirea orelor alocate formarii initiale a cadrului
didactic care preda disciplina educatie fizica in invatimantul
primar per unitate de invatare

o Volumul mediu de ore alocat
§ © studentilor pentru a studia
Nr Unitati de invatare | '8 T;E didactica unitatilor de invatare a
: (unitati de Z2 o curriculumului disciplina
ord. . o S . . <
continut) < g Educatie fizica
= IEFS UPSC USM
1. |Dezvoltarea fizicd 9
armonioasd
2. |Elemente acrobatice 8
3. |Exercitii utilitar- 9
aplicative
4. |Formatiiin 7
activitatea motrice
5. |Jocuri de miscare si 8
stafete
6. |Ritmicd si elemente 6 1325 12,5 10
de dans
7. |Atletismul 6
8. |Gimnastica 10
9. |Jocsportiv 1 9
10. |Joc sportiv 2 9
11. |Dezvoltarea 6
calitdtilor motrice
12. |Turism activ 5

Pentru fiecare unitate de invatare, tabelul indica (1) numarul de teme
generale identificate si (2) numarul mediu de ore prevazut In
programele universitare pentru didactica acelei unitati. Spre exemplu,
pentru Dezvoltarea fizicA armonioasa s-au inventariat 9 subiecte
generale, iar volumul mediu de formare didactica este de 132,5 ore la
IEFS, 12,5 ore la UPSC si 10 ore la USM, diferente care reflecta profilurile
curriculare distincte.

In consecinta, Tabelul 2 nu propune o echivalare 1:1, ci o comparare
orientativa a efortului de formare pe unitati, utila pentru a evidentia
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accentele de program (practic vs. teoretico-didactic) si pentru a calibra
coerenta dintre curriculumul scolar si cel universitar.

Rezultatele evidentiaza ca unele programe de formare initiala oferite
de universitatile din tara aloca un volum insuficient de ore pentru
dezvoltarea competentelor pedagogice necesare predarii continuturilor
disciplinei. Constatarea este relevantd deoarece fiecare unitate de
invatare/proba sportiva are particularitdti metodice proprii, iar
insusirea deprinderilor specifice necesitd secvente formative
consistente. In plus, elementele si procedeele tehnice ale probelor
sportive prezinta o structura biomecanica specifica, ceea ce reclama o
pregdtire aplicativa adecvata si diferentiata.

Tot odata, nu ar fi adecvat sa aplicam identic structura formarii
didactice din celelalte discipline scolare si in cazul Educatiei fizice, chiar
daca planurile de studii indica un numar aproximativ similar de ore. Spre
deosebire de disciplinele cu finalitati predominant cognitive, Educatia
fizica urmareste achizitii psihomotrice care se obtin prin exersare
repetata, progresii motrice si feedback imediat. Acest specific impune o
pondere sporita a contactului practic (ateliere, micro-predare, situatii de
joc) si un regim de siguranta riguros (organizarea spatiului, asigurare la
elemente, dozarea efortului).

In plus, reusita depinde de transferul in contexte variate (jocuri,
stafete), ceea ce cere timp dedicat automatizarii si adaptarii abilitatilor.
Prin urmare, chiar daca volumele de ore ,de didactica” par similare la
nivel de program, configuratia interna a acestora trebuie sa fie diferita
pentru Educatia fizicd, accentudnd practica, laboratorul motric si
evaluarea aplicativa. Aceastd calibrare asigura coerenta dintre
obiectivele de curriculum si formarea reald a competentelor necesare
predarii disciplinei educatie fizicd In invatamantul primar.

Ar fi o abordare gresita ca proiectantii planurilor de studii sa
foloseasca cursul universitar general de Educatie fizica drept instrument
pentru formarea competentelor de predare la ciclul primar, deoarece
finalitdtile celor doua sunt fundamental diferite. Conform conceptiei
cursului universitar general, acesta urmadreste In primul rand
dezvoltarea personala a studentului: formarea unui stil de viata sanatos,
a activismului/ participarii sociale, a autoreg-larii efortului, a
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deprinderilor pentru recreere si bunistare. in consecinti, cursul
universitar general trebuie mentinut ca suport pentru stilul de viata
activ, iar competentele de predare sa fie dezvoltate prin didactica de
specialitate si practici supravegheate, cu pondere practica adecvata
specificului activitatii motrice.

CONCLUZII

Formarea initiala a cadrului didactic este determinanta pentru
calitatea predarii Educatiei fizice la ciclul primar si depinde de structura
programelor universitare, de volumul si distributia orelor destinate
formarii competentelor profesionale (curs/ seminar/ laborator, practici
pedagogice).

Structura si ponderea activitatilor trebuie calibrate astfel incat sa
evidentieze un profil practic pronuntat: comparativ, USEFS/IEFS
prezintd o dominanta practici/ laborator, UPSC ofera un format
echilibrat curs/ seminar/ laborator, iar USM accentueaza cursul si
seminarul, cu pondere mai mare a studiului individual. Programele cu
deficit de practica necesita cresterea componentelor aplicative.

Educatia fizicd nu poate fi tratatd identic cu celelalte discipline,
specificul  achizitiilor = psihomotrice reclama contact practic
supravegheat, progresii motrice fine, managementul riscului si
transferul In joc/ situatii reale, dincolo de componenta teoretico-
metodica.

Cursul universitar general de Educatie fizica nu substituie didactica
de specialitate in formarea competentelor de predare; finalitatile sunt
diferite (stil de viatd activ vs. competente pedagogice). De aceea,
didactica si practicile pedagogice supravegheate trebuie sa aibd o
pondere clara si suficienta In programele de formare initiala.
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Abstract: The study examines the Physical Education curriculum in
general education in the Republic of Moldova and in selected European
Union countries (Romania, Estonia, Ireland) from two complementary
perspectives: (1) benchmarking against European references on time
allocations, and (1) comparing curricular architectures across common
dimensions (aims, competences, content, teaching approaches,
assessment). The approach 1is descriptive-comparative, based on
documentary analysis and synthesis in a comparative matrix. The findings
indicate a shared core oriented toward competences, health, participation,
and  well-being, alongside differences in  formulation and
operationalization across systems. The conclusions provide general
guidance for curriculum updating, including the value of European
experience with respect to content organization, vertical coherence, and
the use of formative assessment instruments.

Keywords: curriculum, physical education, general education,
international comparison.

INTRODUCERE
Curriculumul reprezintd dimensiunea centralda a politicilor
educationale, un ansamblu coerent de produse, procese si abordari
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conceptuale prin care se proiecteaza invatarea si se orienteaza
interventia didacticd [1]. In acest cadru, monitorizarea sistematici
asigura alinierea dintre documentele prescriptive si transpunerea lor la
clasa, oferind premise pentru reglaje continue si dezvoltare curriculara
ciclica [2].

Literatura de specialitate recomanda ca revizuirile periodice ale
curriculumului sa fie fundamentate pe criterii si indicatori expliciti,
rigoare stiintifica, relevanta obiectivelor, actualitatea continuturilor,
coerenta internd, iar evaluarea de proces sa devind instrument-cheie
pentru imbunatatirea calitatii implementarii [3, p. 45].

Persista, totusi, decalaje intre curriculumul scris si curriculumul
predat/invatat; de aceea, cercetarile recente propun operationalizarea
monitorizarii prin indicatori care vizeaza coerenta predare-invatare-
evaluare, centrarea pe elev, progresivitatea competentelor si eficienta
evaluarii [4]. Abordari operationale, in care profesorii functioneaza ca
monitori si raporteaza atat cantitativ cat si calitativ prin care ofera date
utile pentru proiectantii de curriculum si decidenti, facilitind corectii
tintite ale zonelor vulnerabile [5, p. 485].

Specificul Educatiei Fizice (caracter aplicativ, conditionari
infrastructurale si de resurse, diversitatea motivationala a elevilor)
reclama o atentie sporita asupra implementarii efective la clasa cum ar
fi[6]:

- activarea elevilor prin metode interactive;
- articularea nivelurilor de competente pe trasee progresive;
- conectarea continuturilor la contexte interdisciplinare.

Studiile bazate pe perceptiile profesorilor indica o apreciere ridicata
a claritatii structurii curriculare si a formularii competentelor, dar
semnaleaza nevoia de consolidare a dimensiunii evaluative prin
orientdri mai aplicate si exemple operationale [7, 8].

Pe acest fundal, articolul de fatd abordeaza invatamantul general
printr-un cadru comparativ riguros, articulat prin doua directii
complementare:

1. Raportarea constatdrilor la reperele europene, prin examinarea
alocdrilor orare pe cicluri (primar, gimnazial, liceu) si a variatiilor
nationale;
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2. Identificarea tendintelor actuale si analiza arhitecturilor curriculare,
realizate prin interpretarea dimensiunilor. finalitati, competente —

cheie/generale/specifice —, continuturi, abordari didactice,
evaluare), urmarind coerenta verticala intre cicluri si elementele
transferabile.

MATERIAL SI METODA

Studiul are o structura descriptiv-comparativa, cu abordare mixta
(documentara si analiticd), axat pe curriculumul la Educatie Fizica in
invatdmantul general (primar-gimnazial-liceal). Corpusul cuprinde
documente oficiale din Republica Moldova, Romania, Estonia si Irlanda
(planuri-cadru, programe/curicule, ghiduri metodologice), completate
de o sinteza a alocarilor orare la nivel european. Analiza s-a realizat pe
dimensiuni comune: finalitdti, competente (cheie/generale/specifice;
descriptori pe etape), continuturi si organizare, abordari didactice,
evaluare. Procedura a inclus colectarea si selectia documentelor,
extragerea sistematica a informatiilor pe indicatori, codarea dubla si
reconcilierea rezultatelor, apoi organizarea constatarilor intr-o matrice
comparativa pe tari. Datele au fost sintetizate prin analize descriptive si
tematice, fara teste inferentiale. Rigoarea a fost asigurata prin pilotarea
grilelor si verificari incrucisate ale consistentei.

REZULTATE SI DISCUTII

Alocdrile orare la Educatia Fizicd pe cicluri scolare (sintezd
internationald) La nivel international, alocarile orare pentru Educatie
Fizica se inscriu, in linii mari, in intervalul 2-4 ore/ saptamana, cu
variatii moderate intre tari si intre ciclurile de invatamant (Tabelul 1).

Tabelul 1. Activitatile motrice scolare in planurile de invatamant
ale tarilor europene [9, p.9]

Austria e Sub 6 ani: 2h / sapt.
® 6-10 ani: 2-3h / sapt.
® 11-14 ani: 3-4h / sapt.
e 15-18ani: 2-3h / sapt.
® Inv.tehnicsi profesional (15-19 ani): 1-2h / sapt.
Belgia 2-4h / sapt.
Cehia 2-3h / sapt.
Croatia 2h / sapt.
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Marii Britanii

si al Irlandei de

Danemarca ® 6-10 ani: 2h / sapt.
e 11-18 ani: 4h / sapt.
Estonia 2-4h / sapt.
Franta e Inv.primar: 1/3 din totalul act. / sapt.
e inv.secundar: practicarea disciplinelor sportive 3-4h
/ sapt.
Finlanda 2-4h / sapt.
Germania 3h / sapt.
Grecia ® 6-10 ani: 2h / sapt.
e 11-18 ani: 2-3h / sapt.
[talia 2-4h / sapt.
Irlanda 3h / sapt. + 1h de not
Luxemburg 3h / sapt.
Letonia 2-3h / sapt.
Norvegia ® Sub 6 ani: 2h / sapt.
® 6-18 ani: 3h / sapt.
Olanda 2-4h / sapt.
Portugalia 2-4h / sapt.
Polonia 2-3h / sapt.
Regatul 2-3h / sapt.
Unit al

Nord
Romania ® Sub 6 ani: 1-2h / zi activitati recreative
® 6-9 ani (cls.P-I-1I): 2h / sapt. educatie fizica
® 9-11 ani (cls.III-IV): 2h / sapt. educatie fizica + 1h /
sapt. joc si miscare”
® 11-14 ani (cls.V-VIII): 2h / sapt. la cls.V-VII si 1h /
sapt. la cls. a VIlI-a
e 15-18 ani (cls.IX-XII): 1h / sapt.
e Inv.tehnic si profesional (14-17 ani): 2h / sapt.
Spania 2-3h / sapt.
Suedia 2-4h / sapt.
Slovacia 2-3h / sapt.
Slovenia 3h / sapt.
Ungaria e Sub 5 ani: 5h / sapt.

e 5-8ani: 3-4h / sapt.

e 9-18 ani: 3-4h / sapt.
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- In invdtdmdntul primar, majoritatea sistemelor situeazi disciplina
intre 2 si 3-4 ore/saptamand, ceea ce corespunde obiectivelor de
formare a deprinderilor motrice de baza si a obiceiurilor sanatoase
de activitate fizica. Exista insa particularitati metodologice care
reclama atentie la comparare: in unele state alocarea este exprimata
proportional din volumul sdaptamanal (nu in ore fixe), iar in altele
apar extensii tematice (de pild3, inotul ca orad suplimentara explicita).

- In gimnaziu, tendinta de stabilizare in jurul 2-3 ore/sdptimani este
clara, cu extensiila 3-4 ore in sisteme care promoveaza diversificarea
experientelor motrice si accentueaza evaluarea formativa. Se observa
si ajustari punctuale pentru clase-cheie ori pentru trasee curriculare
diferentiate, fapt ce indica o calibrare a volumului de timp in functie
de profilul elevilor si de finalititile programelor. In ansamblu,
volumul orar sustine trecerea de la achizitii motrice de baza la
consolidarea competentelor sila integrarea deprinderilor in contexte
aplicative.

- In liceu, majoritatea tirilor mentin 2-3 ore/siptimani, insd apar
doua tipare divergente: unele sisteme ridica alocarea la 3-4 ore
pentru a sprijini mentinerea unui stil de viata activ si participarea
sportiva pe durata adolescentei tarzii, in timp ce altele coboara la 1-
2 ore din ratiuni de incarcare curriculara, orientare academica sau
flexibilitate la optiuni. Din perspectiva comparativa, aceste deviatii ar
trebui interpretate in relatie cu arhitectura curriculara (ponderea
altor arii, optionalitatea, programe sportive scolare) si cu politicile de
sandtate publica privind activitatea fizica a tinerilor.

In raport cu tendinta europeani, Republica Moldova se pozitioneazi

la limita inferioarda a alocdrilor orare pentru Educatia Fizica: 2

ore/saptamana la primar (si, in mod obisnuit, valori similare la gimnaziu

si liceu), fata de intervalul predominant 2-3/2-4 ore din multe state.

Spre deosebire de sisteme care cresc expunerea la miscare in ciclurile

superioare (ex. 3-4 ore la gimnaziu/liceu) sau prevad extensii tematice

explicite (de pilda, o ora distincta pentru inot). Structura moldoveana
ramane mai putin flexibild si cu o pondere temporalda modesta in anii
critici ai adolescentei. In plus, acolo unde unele tiri diferentiazi rutele
vocationale (tehnic/profesional) prin alocari specifice, cadrul national
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din RM reflecta mai putine ajustari pe profiluri educationale.

In consecinti, pentru a converga citre media europeani si a sustine
atat coerenta verticald a parcursului curricular, cat si obiectivele de
sanatate publica privind activitatea fizica la copii si tineri, se recomanda
o crestere graduald la 2-3 ore/saptamana cel putin la primar si
gimnaziu, completata de flexibilizare curriculara (module/optionale pe
Jocuri dinamice, Tnot, turism, fitness). Astfel, alocarea de timp ar deveni
nu doar comparabila international, ci si mai eficienta pentru atingerea
competentelor si formarea obiceiurilor motrice pe termen lung.

Identificarea tendintelor actuale si analiza arhitecturilor curriculare
in politicile curriculare.

Pentru a doua directie au fost examinate documentele curriculare
oficiale din Republica Moldova, Romania, Estonia si Irlanda, cu scopul de
a identifica tendintele actuale in politicile curriculare si de a compara
arhitecturile nationale ale Educatiei Fizice. Analiza s-a realizat pe
dimensiuni comune precum finalitdti, competente (cheie/ generale/
specifice), continuturi, abordari didactice, evaluare, urmarind coerenta
verticala Intre cicluri si elementele transferabile intre sisteme.

Rezultatele sunt sintetizate in Tabelul 2, sub forma unei matrice
comparative, care ofera o lectura rapida si unitara a convergentelor si
diferentelor dintre cele patru contexte.

Tabelul 2. Matrice comparativa a curriculumului la Educatie Fizica
in invatamantul general (Rmoldova, Romania, Estonia, Irlanda),
pe dimensiuni curriculare

Dl.m en- | Republica Romania Estonia Irlanda
siune Moldova

Finalitdti |Sanatate, Dezvoltare Participare Participare,
motricitate, |armonioasd, |pe tot expresie,
atitudini formare parcursul bunastare;
pro-activitat | motrica, vietii, conexiuni
e; formulare |socializare; bunastare; puternice cu
sobru-norm |corelare cu accent pe comunitatea
ativa profilul de outdoor/com

varsta unitate
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Competen |Clar Generale/spe | Trasee Trasee

te (cheie/ |structurate; |cific per progresive pe |progresive,

generale/ |spatiuredus |clasa; etape, descriptorii

specifice) |pentru corelate cu descriptorii  |transparenti
optionalitate | domeniile clari
si tematice
diferentiere

Continutu |Lista Domenii Continuturi |,Strands”

ri si functionald; |tematice cu |ancorate in (Athletics,

organizar |flexibilitate |progresii pe |context Dance,

e limitata clase (sporturide |Gymnastics,
pentru iarna, Games,
module orientare, Outdoor &
locale. dansuri) si Adventure,

extracurricul |Aquatics)
are

Aborddri | Principii Metode Pedagogie Pedagogie

didactice |corecte; variate, activa, activa;
ghidaj accent pe cooperare, exemple de
operational |exersare si outdoor; secvente si
limitat joc scenarii scenarii
pentru explicite
diferentiere

Evaluare |Standarde/ |Formativasi |Formativa Formativa
criterii sumativa; prioritara prioritara;
prezente; exemple (critertii, documentare
vizibilitate | metodologice |rubrici, auto/ |a progresului
redusa a peer)
instrumentel
or formative

Analiza comparativa evidentiaza o convergentd declarativa asupra
paradigmei competentelor si a finalitatilor orientate cdtre sanatate,
participare si bunastare, cu accente diferite pe tari:

- Estonia si Irlanda formuleaza explicit participarea pe tot parcursul
vietii si conexiunea cu contexte outdoor/comunitare;

- Romaénia pune in centru dezvoltarea armonioasa si formarea
motric3;

- Republica Moldova utilizeaza o formulare concis3, de tip normativ.
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In aria competentelor:

- Estonia si Irlanda descriu trasee progresive prin descriptori stabiliti
pe etape de scolarizare, ceea ce faciliteaza urmarirea coerentei
verticale;

- Romania lucreaza cu schema competente generale/specifice pe clase,
corelata cu domeniile tematice;

- Republica Moldova propune o structurare clard, cu un grad mai redus
de optionalitate si diferentiere.

Organizarea continuturilor variaza: ,strands” (Irlanda), ancorari
contextuale (Estonia: sporturi de iarnd, orientare, dansuri), domenii
tematice (Romania) si liste functionale (Republica Moldova), astfel incat
optiunile de modularizare/optionalizare sunt mai vizibile in Estonia si
Irlanda decat in Republica Moldova.

In privinta abordairilor didactice si a evalurii, documentele Estoniei
si Irlandei includ explicit pedagogia activa si evaluarea formativa
(criterii, rubrici, auto/peer-assessment, portofoliu), insotite de exemple
operationale. Romania combina evaluarea formativa cu probe sumative
si oferd ghidaje metodologice. Iin Republica Moldova, principiile si
criteriile sunt prezente, insa instrumentele formative si indicatiile
pentru diferentiere sunt mai putin detaliate In documentele de baza.

Per ansamblu, se contureazda un nucleu comun, orientarea pe
competente si finalitati legate de sandtate, participare si bunastare,
alaturi de variatii de operare curriculard de la cadre explicite
(organizare, instrumente formative) la formuldri preponderent
normative, in functie de contextul national.

CONCLUZII

Exista convergentd pe paradigma competentelor si pe finalitati
orientate spre sadnatate, participare si bunastare; din experienta
internationala pot fi preluate descriptorii de progres pe etape/clase si
corelarile explicite competente—continuturi-activitati-evaluare, pentru
a intdri coerenta verticald si urmarirea predictibila a progresului.

Arhitecturile curriculare care opereaza cu organizare flexibila (de tip
»strands” sau module/optionale) faciliteaza adaptarea la contexte
diverse; viitorii autori pot integra ferestre curriculare pentru optiuni
locale (inot, outdoor, fitness/dans) si scenarii-model de lectie /unitate, ca
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suport operational al diferentierii.

Prezenta consecventd a evaludrii formative (criterii, rubrici,
auto/peer-assessment, portofoliu) si a micro-digitalizarii documentarii
progresului creste transparenta si calitatea invatarii; aceste practici,
alaturi de variante de sarcini pentru incluziune, pot fi adoptate ca set
minim de instrumente in viitoarele documente curriculare.
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Abstract: This article addresses the issue of the monitor teacher, a new
concept of its status and responsibilities. The substantiation of a model of
continuous monitoring of the school curriculum implies the need to
establish the subjects executing the given process. Namely, teachers are in
permanent contact with students, namely teachers who are the first to
detect the weak parts of the curriculum but also their own errors. In order
to become monitor teachers, they must be trained to perform this role.
Structuring the monitor teacher profile and describing the curriculum
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monitoring competencies according to creates premises for their
professionalization through various forms of continuous training. The
emphasis is on self-monitoring and monitoring of the teaching-learning-
evaluation process by other teachers and the selection of information: a)
for achieving the reverse connection at the level of the taught curriculum
b) for achieving the reverse connection at the level of the national
curriculum but also for the continuous and cyclical development of the
school curriculum.

Keywords: curriculum, curriculum monitoring, teacher monitor,
monitoring skills, continuous development, continuous monitoring.

INTRODUCERE

Monitorizarea curriculumului scolar este o etapa importanta in
dezvoltarea continua si ciclica a curriculumului scris, predat, Invatat si
evaluat. Monitorizarea curriculumului are in vedere colectarea
informatiilor/evidentelor pentru a descrie si formula viziuni despre
valoarea si calitatea curriculumului in functiune.

Monitorizarea curriculumului scolar presupune: 1) evaluarea
produselor curriculare (planul de invatamant, programa/curriculumul
pe discipline, manualul, ghidul metodologic etc.) inainte de a fi
implementate; 2) evaluarea procesului de predare-invatare-evaluare
organizat in baza acestor documente.

Monitorizarea curriculumului scolar in functiune este o evaluare de
proces, care urmdreste controlul si Tmbunatdtirea calitatii aplicarii
curriculumului la nivelul practicii educationale. Aceasta identifica
bariere, erori sau dificultati in aplicarea curriculumului scris si, ca
urmare, creeaza premise pentru dezvoltarea continud si ciclica a
curriculumului scolar.

Monitorizarea curriculumului scolar in functiune presupune
urmatoarele aspecte:

e corespondenta intre curriculumul scris si  curriculumul
predat/implementat;

e madsura in care este respectata logica interna a procesului de predare-
invatare-evaluare;

e masura in care sunt valorificate prevederile curriculumului proiectat
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cu privire la ce trebuie si cum trebuie predat, cum trebuie organizata

invatarea si evaluarea;

o identificarea cauzelor care genereaza bariere/ dificultati in aplicarea
curriculumului ~ scris, precum si a  modalitatilor de
corectare/ameliorare a situatiilor problematice, dar si de prevenire a
acestor situatii In viitor, oferind informatii necesare concepatorilor
nationali de curriculum, dar si factorilor de decizie;

e identificarea impactului curriculumului scris si predat asupra
rezultatelor scolare. Evaluarea impactului apreciaza daca nivelul
monitorizarii competentelor este In consonanta cu finalitatile scolare
(pe niveluri de Invatamant, pe ani de studiu).
in acest context, considerim ci este important sa abordam

monitorizarea curriculumului scolar ca 0 cercetare

pedagogica/curriculara, intr-o logica ce conduce la obtinerea unor
concluzii si recomandari pertinente pentru dezvoltarea continua si

ciclica a curriculumului scolar [1].

Aici apare intrebarea, cine si cum trebuie sa realizeze procesul de
monitorizare a curriculumului scolar in functie? Traditional acest proces
periodic se efectua de metodicieni, inspectori de diferit rang. Evaluarile
respective nici de cum nu puteau sa asigure monitorizarea continua a
curriculumului scolar. Rezultatele evaludrilor a curriculumului predat-
invatat-evaluat nu reflecta obiectiv calitatea curriculumului scris,
respectiv si recomandarile evaluatorilor pot fi nerelevante privind
perfectionarea curriculumului in functie. In acest articol se propune
dezvoltarea procesului de monitorizare a curriculumului scolar in
functie prin formarea si implicarea cadrelor didactice numiti-monitori,
promovata in cadrul Proiectului ,Teoria si metodologia monitorizarii si
dezvoltarii continua si ciclice a curriculumului scolar” (coordonator dr.
hab., prof. univ. V1. Gutu).

PERSONALITATEA CADRULUI DIDACTIC MONITOR

Indiferent de provocarile lumii contemporane si, in primul rand, de
cele legate de tehnologiile informationale, inteligenta artificiala
profesorul ramane cea mai influenta figura in societate.

Gopinath S. mentioneaza ca ,cadrele didactice joaca un rol vital in
dezvoltarea viitorului si in modelarea vietii generatiei viitoare [7], noi a-
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si adduga si generatiei actuale. Manea A. Stan C. afirma ca ,prin intregul
sdu comportament, actiuni si atitudini, profesorul contribuie la oferirea
directd si indirectd, explicita si implicitd, de modele, ceea ce conduce,
inevitabil, la preluarea cognitiva si metacognitiva, precum si la formarea
atitudinilor modelatoare din partea elevilor sai. A fi profesor inseamna,
astfel, a detine constiinta unei responsabilitdti majore, manifestata prin
indrumarea si modelarea tinerei generatii, atat in plan educational, cat si
in cel personal, orientata spre studiu si spre viata. Acest proces are drept
scop descoperirea vocatiei, a sensului personal In raport cu lumea, cu
profesia si cu traseul devenirii lor”[5].

Analiza personalitdtii cadrului didactic de regula, se axeaza pe
urmatoarele aspecte: competente profesionale, functii
pedagogice/didactice, stiluri didactice, profesionalizarea carierei
didactice etc. In acest context, dezvoltarea ideii lui E. Geissler [apud 1],
privind functiile cadrului didactic, care sintetizeaza contradictiile
indeplinirii rolului de profesor: informatorul - transmite, pastrand
distanta rece impusa de stiintd; partenerul - sfatuieste, apeleaza,
admonesteaza, indrum3, frineaza; modelul - stabileste si ofera cerinte
morale; examinatorul - se straduieste sa fie obiectiv si impartial;
educatorul - este preocupat, in special, de persoana, de ,educat”, ca
partener in relatia comuna. El transmite valori si orientdri de viata;
specialistul - se axeaza pe predare si instruire unitara. Astfel, apare o
tensiune intra-roluri: partener vs. examinator; informator vs. distribuitor
de sanse; model vs. specialist. In aceasta logici se incadreazi si rolul de
»monitor”- cadru didactic monitor [1].

Complexitatea rolului de monitor necesar exercitarii profesiunii
didactice si dinamica internad a interactiunii acestora genereaza un profil
profesional care detine un sistem de competente profesionale.

Termenul ,competentd” are intelesul de abilitate de a satisface
scopurile educatiei. Competenta profesionald in actiunea educativa
desemneaza abilitatea de a se comporta intr-un anumit fel intr-o situatie
pedagogici. In acest sens, ,competenta reprezinti posibilul
comportament, in timp ce performanta dezvaluie comportamentul real”.
Competenta este conditionata de informatie, iar aceasta actioneaza
asupra performantei si asupra stilului de munca al profesorului in
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mediul scolar. In acest context, ar putea fi reprezentati schematic relatia:

[3].

INFORMATIE COMPETENTA

PERFORMANTA

Fig.1. Relatia dintre competenta profesorului, informatie si
performanta obtinuta

N. Mitrofan identifica urmatoarele competente pedagogice:

o (Competenta euristicd - nivelul dezvoltarii intelectuale, gandirea
critica si creativa;

e (Competenta de comunicare si empaticd - initierea si declansarea
actului comunicarii cu elevii de catre profesor prin combinarea
diverselor aspecte ale cdilor de transmitere si decodificare a
mesajului (verbal si nonverbal), cu particularitatile lor specifice de
expresivitate. Aceasta include si stapanirea de catre profesor a unor
atribute fiziologice si psihice pentru a se face inteles;

e (Competenta epistemicd - repertoriul de cunostinte in domeniul
cunoasterii profesate, noutatea si consecintele acestora asupra
comportamentului elevilor;

e (Competenta teleologicd - capacitatea de a concepe rezultatele
educatiei sub forma unei pluralititi de scopuri, cu dimensiuni
informationale, axiologice si pragmatice, care pot si trebuie sa fie
nuantate ca fiind pedagogic posibile, rational gandite si
operationalizate;

o (Competenta instrumentald si de conducere — cunoasterea unor limbi
strdine si utilizarea ansamblului de metode si mijloace educative, in
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vederea credrii unei performante comportamentale adecvate
scopurilor urmarite;

Competenta operationald - capacitatea de a utiliza una sau mai multe
aplicatii, fara a le modifica sau crea;

Competenta decizionald - alegerea intre cel putin doua variante de
actiune, in functie de valoarea sau utilitatea acestora in influentarea
comportamentului elevilor;

Competenta de evaluare - masurarea corecta a rezultatelor obtinute
in actiunea educativa cu si de catre elevi [apud 3].

I. Podlasli evidentiazd urmatoarele categorii de competente

pedagogice:

Organizatorice - organizarea grupului de elevi, diagnosticarea si
practicarea activitatii cu elevii, monitorizarea activitatii acestora etc.;
Didactice - conceperea rezultatelor invatarii, aplicarea tehnologiilor
didactice eficiente, motivarea invatarii etc.;

Perceptive - intelegerea copilului, evaluarea obiectivd a starii
emotionale a elevilor, identificarea particularitatilor psihice ale
acestora etc.;

Comunicative - initierea actului de comunicare, relationarea eficienta
cu elevii etc,;

Sugestive - influenta emotional-volitiva asupra elevilor;
Investigationale - aprecierea situatiilor de invatare, realizarea
cercetarilor aplicative;

Epistemice — invatarea pe parcursul carierei pedagogice [apud 3].
Iucu R. Structureaza competentele profesionale ale cadrelor didactice

in patru categorii:
v’ Competenta stiintificd (abilitdti cognitive necesare pentru procesarea

informatiilor; capacitati de vehiculare a cunostintelor; experienta
didactica flexibild; capacitatea de recurs la strategii rezolutive
variate; aptitudini necesare pentru cercetare si experimentare;
strategii creative; operatii mentale flexibile si dinamice)

Competenta psihosociald (capacitatea de a stabili fara dificultate
relatii interpersonale adecvate cu elevii; adaptare la roluri diverse;
capacitatea de comunicare eficienta atat cu grupul, cit si cu elevii,
separat; abilitdti de adecvare a fortei/autoritatii la situatiile
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educationale concrete; disponibilitati de adaptare la variate stiluri
educationale; entuziasm, intelegere, prietenie);

v' Competenta manageriald (capacitate de influentare a clasei si a
fiecarui elev in parte; abilitati de planificare si proiectare; capacitate
decizionald; capacitatea de a organiza, monitoriza si coordona
activitatea clasei/elevului; administrarea corecta a sanctiunilor si
recompenselor; echilibru autoritate-putere-responsabilitate);

v' Competenta psihopedagogicd (capacitate de determinare a gradului
de dificultate a unui continut; capacitate de a face accesibila
informatia transmisd; empatie, capacitate de 1intelegere a
disponibilitatilor interne ale elevilor; creativitate in activitatea
instructiv-formativa; atitudine stimulativa, energica, creativa; spirit
metodic si clarviziune in activitate) [4].

Manea A. si Stan C. completeaza competentele propuse de R. lucu cu

o serie de competente, atitudini si abilitati specifice:

v’ Competenta digitald (capacitatea de a accesa informatii relevante si
valide stiintific din sfera internetului, dar si abilitatea de a utiliza
eficient si adecvat la clasa resursele specifice tehnologiei informatiei
si comunicarii);

v' Competenta de management al timpului (capacitatea de a gestiona
optim resursele de timp disponibile, atat cele personale, cit si cele ale
elevilor);

v Competenta de management al stresului (profesia didactica, avand in
vedere atdt suprasolicitarea birocratica, cat si comportamentul
neadecvat al unora dintre elevi, reclama din partea cadrului didactic
o rezilienta crescutd la situatiile de stres);

v’ Competenta investigativd (profesorul contemporan nu mai este doar
un simplu distribuitor de cunoastere, ci si un cercetdtor capabil sa
cerceteze, sa produca si sa disemineze cunoasterea);

v Capacitate autoreflexivd (analiza obiectivi a propriei activitati
didactice si identificarea modalitatilor concrete de optimizare a
acesteia);

v’ Atitudine deschisd fatd de nou (receptivitate fatd de inovarea teoriilor
si practicilor din sfera educatiei);
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v’ Capacitate de initiere si promovare a parteneriatului scoald-familie-
comunitate;

v’ Atitudine consonantd cu principiile si valorile spatiului european;

v’ Constientizarea necesitdtii de participare activd la activitdtile de
formare continud [6].

In contextul acestor categorii de competente didactice/profesionale
(si a celor reprezentate de standartele profesiei didactice) poate fi
abordata si competenta de monitorizare a curriculumului In functie,
curriculumului scris-predat-evaluat.

In viziunea noastri competenta respectivi implica:

e C(Cunoasterea modelelor de monitorizare a curriculumului
educational in functie;

e (Cunoasterea instrumentelor si tehnicilor de monitorizare a
curriculumului educational in functie;

e Stabilirea coerentei intre curriculumul scris si curriculumul predat
privind: reperele conceptuale, finalitatea, continutul, activitati de
invatare, produse de invatare etc.

e Stabilirea factorilor curriculari si noncurriculari ce influenteaza
rezultatele invatarii;

e Realizarea monitorizarii si automonitorizarii curriculumului in
functie;

o Fixarea In termeni apreciativi a lacunelor, disfunctionalitatilor
curriculare, inclusiv In raport cu mediile de invatare, strategii de
predare, stiluri de invatare a elevilor etc.

e Realizarea conexiunii inverse in raport cu curriculumul predat;

e Formularea sugestiilor de imbunatatire a curriculumului scris.
Aceastd abordare extinde sistemul de functii pedagogice a cadrului

didactic prin includerea functie de monitorizare a curriculumului scolar,

functie care poate asigura monitorizarea si dezvoltarea continud a

curriculumului educational la nivel national.

Asadar, functia principald a cadrului didactic este managementul
procesului de invatare, educatie, dezvoltare si formare a personalitatii
elevului. Atragem atentia asupra faptului cd functia pedagogului nu
consta doar in a instrui elevii, ci si in a conduce in mod directiv acest
proces.
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Din perspectiva managementului educational, pot fi identificate mai
multe functii ale pedagogului-monitor:

Prima functie este cea teleologica. Obiectivul sau finalitatea
reprezintd factorul determinant al activitatii pedagogice. Esenta
coordonarii procesului educational consta in corelarea activitatilor
astfel incat obiectivele stabilite sa corespunda rezultatelor obtinute.

Conducerea si orientarea procesului de Invatamant se bazeaza pe
nivelul de pregatire al elevului, pe potentialul si posibilitatile acestuia.
Fara cunoasterea particularitatilor psihice si fizice ale elevului, a
nivelului de dezvoltare cognitiva si a comportamentului sau, este
imposibil sa fie stabilite si evaluate corect obiectivele si mijloacele
pentru atingerea acestora.

In acest context, pedagogul-monitor realizeazi functiile de
diagnosticare/monitorizare si pronosticare. Acesta trebuie sa dispuna
de competenta de a anticipa rezultatele activitatii educative in conditii
concrete, de a stabili strategii didactice si de a evalua rezultatele atat din
punct de vedere calitativ, cat si cantitativ.

Datele obtinute 1n urma diagnosticarii/monitorizarii si pronosticarii
constituie baza pentru proiectarea activitatii didactice. Aceasta functie
se desfasoara in cadrul etapei pregatitoare, denumita si preprocesuala.

La etapa de realizare, numita si procesuala, cadrul didactic-monitor
indeplineste  functiile informative, formative, organizatorice,
evaluative/de monitorizare si reglatorii. In etapa finald, pedagogul-
monitor realizeaza functia analiticd, ce presupune analiza rezultatelor
obtinute, identificarea cauzelor insucceselor si evidentierea factorilor
care au influentat pozitiv sau negativ performantele elevilor, dar si
procesul de invatare propriu-zis.

In conditiile provocirilor lumii contemporane, functiile cadrului
didactic-monitor se adapteaza noilor cerinte si realititi. Ins3, statutul
pedagogului-monitor, atitudinea fata de activitate, sistemul de valori si
calitatile esentiale - moralitatea, spiritualitatea, responsabilitatea,
dragostea fatd de elevi si competenta de a preda si evalua - raman
constante si relevante in timp [apud 3].

In acest context, putem deduce profilul cadrului didactic-monitor-
plan general prezentat prin figura respectiva.
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Fig.2. Profilul cadrului didactic monitor (plan general)

In plan operationalizat, profilul cadrului didactic monitor poate fu

prezentat astfel (Fig.3).
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Fig.3. Profilul cadrului didactic monitor (plan operational)

CADRUL DIDACTIC-MONITOR: ORIENTARI SI PROCESE DE

MONITORIZARE

Monitorizarea curriculumului scolar in viziunea autorilor V. Gutuy, C.
Turcanu, M. Sevciuc face parte din ansamblul de politici curriculare [3].
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Monitorizarea are menirea de a oferi cadrelor didactice - monitori si

cercetatorilor stiintifici modalitati de identificare si fixare a partilor

vulnerabile ale curriculumului la disciplinele scolare, dar si de stabilire a

cauzelor care provoaca aceste vulnerabilitdti. Monitorizarea

curriculumului scolar in functie are in vedere:

e monitorizarea curriculumului scris/proiectat (numai ca sursa de
stabilire a criteriilor de monitorizare);

e monitorizarea curriculumului predat-invatat-evaluat (a procesului
realizat in baza curriculumului scris);

e monitorizarea impactului acestuia, inclusiv la nivelul dezvoltarii
personalitatii elevilor (dimensiunea psihologica);

e monitorizarea  factorilor  care influenteaza  functionarea
curriculumului scolar.

Accentul va fi pus pe monitorizarea functionalitatii curriculumului la
disciplina (programa la disciplina scolard, manuale si alte produse
curriculare), dar si pe metodologiile aplicate de cadrele didactice la lectii.
Instrumentul de baza al metodologiei de monitorizare a curriculumului
scolar este Registrul de Monitorizare a Curriculumului in functie (RMC).
Acesta asigura inregistrarea datelor/ informatiilor la nivelul clasei de
elevi de catre cadrele didactice - monitori.

Algoritmul de aplicare a RMC include urmatoarele actiuni:

1. Formarea cadrelor didactice - monitori de catre cercetatori stiintifici
privind aplicarea RMC (monitorizarea curriculumului scolar in
functie incepe la 1 septembrie si continua pe parcursul intregului an
scolar).

2. Cadrul didactic - monitor studiaza continutul RMC; in caz de
necesitate, poate cere consultare din partea cercetatorului stiintific
coordonator.

3. Procedura de monitorizare (automonitorizare) se realizeaza astfel:

e in elaborarea proiectelor didactice ale lectiilor, cadrul didactic
planifica si aspectele posibile de monitorizare si de fixare a
partilor vulnerabile/barierelor.

e (Cadrul didactic - monitor fixeaza in RMC informatiile obtinute in
rubricile respective dupa predarea-invatarea fiecarui subiect
(unitati de invatare). Indicatorii si metodele de monitorizare din
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RMC sunt si instrumente pentru cadrele didactice - monitori de a
planifica si realiza automonitorizarea.

e Dupa fixarea informatiilor obtinute in RMC, cadrul didactic face si
comentarii, accentul fiind pus pe stabilirea factorilor care au
provocat incoerentele.

e Pe parcursul realizdrii automonitorizarii, cadrul didactic
informeaza (sau consultd) cercetatorul/ coordonatorul stiintific
pentru a lua decizii privind corectarea, inlaturarea sau rezolvarea
problemelor aparute (in cazul in care acest lucru este posibil si
tine de competenta cadrului didactic). Aici se aplica in mod real
principiul dezvoltarii continue a curriculumului scolar in functie.

e La finele anului de fnvatamant, cadrele didactice - monitori si
coordonatori analizeaza pe larg informatiile monitorizarii
consemnate in RMC pe parcursul anului si formuleaza concluzii
finale privind functionalitatea curriculumului scolar. Totodats,
elaboreaza un Referential metodologic de dezvoltare continua a
curriculumului la disciplinele scolare, prin corectarea/lichidarea
incoerentelor stabilite in urma monitorizarii. Referentialul
metodologic se inainteazd Ministerul Educatiei si Cercetarii
pentru luarea deciziilor in vederea reglarii curriculumului scolar
in functie si a dezvoltarii politicilor curriculare.

4. RMC este valabil pentru o perioada de patru ani si se completeaza in
fiecare an de studiu, tindnd cont de aspectele pozitive si de cele
vulnerabile ale monitorizarii curriculumului scolar. Aria de
cuprindere a cadrelor didactice - monitori poate fi extinsa de la an la
an.

5. RMC, se vareferi la intregul sistem de discipline scolare din planul de
invatamant. Coordonatorii stiintifici vor adapta acest instrument la
specificul fiecarei discipline scolare prin concretizare, extindere,
completare etc.

6. RMCvainclude un set de chestionare care vor putea fi aplicate pentru
evaluarea curriculumului scris, ca premisa pentru identificarea
indicatorilor si mecanismelor de monitorizare a curriculumului
predat-invatat-evaluat.
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CONCLUZII

. Abordarea sistemicd si integratoare a curriculumului constituie

fundamentul construirii/ conceperii, dar si monitorizarii

curriculumului scolar. Monitorizarea in acest sens reprezinta o

dimensiune ale politicilor curriculare si are menirea de a oferi: a)

monitorului mecanismul de realizare a acestui proces; b) Cadrelor

didactice, conceptorilor de curriculum si factorilor de decizie din
domeniul curricular ce tin de eficienta curriculumului predat-
invatat-evaluat.

. Se constata ca in sistemul de Invatamant din Republica Moldova nu

existd un concept si o metodologie eficientd de monitorizare continua

a curriculumului scolar, cum nu sunt formati si subiectii care ar putea

realiza acest proces.

. Conceptul fundamentat in cadrul proiectul ,Teoria si metodologia

monitorizarii si dezvoltarii continue si ciclice a curriculumului

scolar” se axeaza pe urmatoarele prevederi:

e oferirea functiei de monitorizare a curriculumului scolar unor
cadre didactice special formati-cadre didactice-monitori;

e elaborarea unui sistem de indicatori si a unui mecanism de
monitorizare continuda a curriculumului scolar - Registru de
monitorizare a curriculumului predat-invatat;

e elaborarea unui mecanism de gestionare a informatiei obtinute in
urma monitorizarii curriculumului in functie, si de a realiza
conexiuni inverse la nivel institutional si national.
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Abstract: Technological education is becoming an essential pillar in
forming the skills necessary for active integration into the knowledge
society. In the Republic of Moldova, this school subject contributes
significantly to the development of students’ critical thinking, practical
abilities, and digital competences. The article analyzes the role of
technological education in the national educational system, highlighting
both the current challenges and the opportunities for curricular and
teaching modernization in accordance with the requirements of the digital
era. Furthermore, technological education proves to be a crucial
component in preparing future citizens capable of innovation, responsible
technological use, and adaptation to the rapid transformations brought by
digitalization.
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INTRODUCERE

Tranzitia spre o societate bazata pe cunoastere implica o reasezare
profunda a obiectivelor educationale, In care accentul se muta de la
acumularea de informatii catre formarea competentelor relevante
pentru secolul XXI. In acest context, educatia tehnologici devine un
domeniu strategic, deoarece oferd elevilor ocazia de a interactiona direct
cu procese tehnice, sisteme digitale si tehnologii emergente. Aceasta nu
mai reprezintd doar o disciplina practicd, ci un cadru interdisciplinar
complex, care Imbina stiinta, tehnica, digitalizarea si creativitatea [13].
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in Republica Moldova, reformele curriculare recente au orientat
disciplina ,Educatie tehnologicd” catre standardele europene de
competente, accentuand rolul invatarii prin practica, al utilizarii
tehnologiilor digitale si al dezvoltarii gandirii proiective [9][11]. in plus,
tendintele globale privind educatia STEM/STEAM si nevoia de forta de
muncd calificatd in domeniul tehnologic justifica necesitatea
modernizarii continue a acestei discipline.

Educatia tehnologica contribuie, astfel, nu doar la formarea
capacitdtilor tehnice ale elevilor, ci si la cultivarea unor atitudini
specifice societatii cunoasterii: curiozitate, responsabilitate, inovatie si
gandire critica. Prin multitudinea de activitati — proiectare, constructie,
experimentare, programare — disciplina devine un mediu autentic de
dezvoltare personala si profesionala.

EDUCATIA TEHNOLOGICA - CADRU CONCEPTUAL

Educatia tehnologica este definita ca un proces sistematic de formare
a relatiilor dintre elev si universul tehnologic, prin explorarea
materialelor, instrumentelor, mecanismelor, aparatelor si tehnologiilor
moderne [12]. Spre deosebire de perspectivele traditionale centrate pe
mestesuguri sau activitati manuale, viziunea actuald pune accentul pe
intelegerea tehnologiei ca sistem complex, interconectat cu economia,
mediul si societatea.

Principalele obiective ale disciplinei includ:

e dezvoltarea competentelor de analizd si rezolvare a problemelor
tehnice;

e formarea deprinderilor de utilizare critici si responsabild a
tehnologiei;

e stimularea creativitdtii, a spiritului de inovare si a gandirii
ingineresti;

e 1intelegerea proceselor de proiectare, optimizare si evaluare
tehnologica;

e dezvoltarea competentelor digitale si informationale In spiritul
alfabetizarii tehnologice.

In societatea cunoasterii, aceste obiective sunt extinse pentru a
integra competentele transversale: colaborarea, autoinvatarea,
adaptabilitatea si gestionarea responsabila a resurselor tehnologice
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[11][12]. Astfel, disciplina , Educatie tehnologica” contribuie la formarea
unei perspective holistice asupra tehnologiei, considerata atat
instrument, cat si factor transformativ al societatii.

CONTEXTUL REPUBLICII MOLDOVA

Educatia tehnologicd este inclusa in curriculumul national ca
disciplina obligatorie in ciclul gimnazial si liceal [9]. Continuturile
acesteia sunt structurate pe domenii relevante pentru formarea
tehnologica generala a elevului:

e prelucrarea materialelor (lemn, metal, textile);

e electronica si electricitate de baz3;

o tehnologii informationale si comunicationale (TIC);

e antreprenoriat tehnologic si proiectare asistata;

o tehnologii moderne aplicate in industrie, mediu si viata cotidiana.

Totusi, implementarea disciplinei este afectata de unele dificultati
structurale:

e dotari insuficiente ale laboratoarelor scolare;
e lipsa echipamentelor moderne si a materialelor didactice adecvate;
e nivelul neuniform de formare a cadrelor didactice, mai ales in

domeniul tehnologiilor digitale [6].

In multe scoli, predarea ramane centrati pe activititi traditionale,
ceea ce limiteaza oportunitatile elevilor de a interactiona cu tehnologiile
actuale. In acest context, transformarea educatiei tehnologice devine o
necesitate strategica pentru adaptarea la realitatile pietei muncii si ale
societatii digitale.

COMPETENTELE FORMATE PRIN EDUCATIA TEHNOLOGICA

Educatia tehnologica contribuie direct la formarea unui set complex
de competente-cheie:

Competente digitale

Vizeaza utilizarea eficientda a dispozitivelor digitale, aplicatiilor
software si platformelor educationale. Aceste competente sunt esentiale
pentru participarea activa in societatea informationala si sunt sustinute
atat de recomandarile europene, cat si de literatura de specialitate [1, 4,
11].
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Competente tehnice si ingineresti

Elevii invatd sa inteleaga functionarea mecanismelor, sa exerseze
tehnici de prelucrare a materialelor si sa aplice principii ingineresti in
proiecte practice. Aceste competente sunt centrale in alfabetizarea
tehnologica moderna [5].

Competente de proiectare si inovare

Proiectele de tip design-thinking sau STEAM stimuleaza
creativitatea, initiativa si capacitatea elevului de a gasi solutii la
probleme reale. Activitatile practice contribuie la formarea unei gandiri
ingineresti orientate spre optimizare si eficienta 5, 12.

Competente transversale

Lucrul in echipa, gandirea critici, responsabilitatea sociala si
sustenabilitatea reprezinta elemente fundamentale pentru formarea
cetateanului activ al societatii cunoasterii [11, 12].

Aceste competente sunt aliniate la Cadrul European al Competentelor
pentru Invitarea pe Tot Parcursul Vietii [11], asigurand compatibilitatea
cu standardele internationale ale educatiei tehnologice.

PROVOCARI SI PERSPECTIVE DE DEZVOLTARE

Principalele provocari identificate in procesul de implementare a
educatiei tehnologice in Republica Moldova sunt:

Infrastructura insuficientd

Lipsa echipamentelor moderne si a laboratoarelor functionale
limiteaza posibilitatile de Invatare practica. Acest fenomen este
documentat la nivel international ca un obstacol major in dezvoltarea
competentelor digitale si tehnice [6].

Formarea profesionald a cadrelor didactice

Profesorii necesita formare continud in domeniul tehnologiilor
emergente, al pedagogiei digitale si al utilizarii instrumentelor
interactive. Literatura arata ca succesul integrarii tehnologiei depinde de
pregatirea profesorilor si de deschiderea lor spre inovatie [1, 4].

Integrarea insuficientd a TIC in activitdtile traditionale

In multe situatii, TIC riman un element suplimentar, nu o parte
intrinseca a procesului educational. Studii recente indica necesitatea
unei abordari integrate si interconectate [2, 3].
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Perspective de dezvoltare

Pentru ca disciplina Educatie tehnologica sa raspunda in mod eficient
cerintelor societdtii contemporane, este necesar un proces amplu si
continuu de modernizare. in primul rand, curriculumul trebuie revizuit
si actualizat astfel incit sa reflecte evolutia rapida a tehnologiilor
emergente, integrarea competentelor digitale avansate si orientarea
spre domenii inovatoare, precum inteligenta artificiala, Internet of
Things sau modelarea 3D. Un curriculum flexibil, adaptat progreselor
tehnologice, va permite elevilor sa dobandeasca abilitati relevante si
aplicabile in contexte reale. Un alt element fundamental il constituie
investitiile in infrastructura tehnico-materiala. Scolile au nevoie de
laboratoare bine echipate, care sa includa imprimante 3D, seturi de
robotica educationala, microcontrolere programabile, echipamente
pentru proiectare asistata de calculator si tehnologii digitale utilizate in
industrie. Astfel de laboratoare ofera oportunitatea de a transforma
procesul educational intr-unul interactiv, bazat pe experimentare si
invatare prin proiecte.

De asemenea, dezvoltarea unor parteneriate solide cu mediul
economic, cu industria si cu institutiile de invatamant superior este
esentiald pentru alinerea educatiei cu nevoile pietei muncii. Aceste
colaborari pot facilita accesul elevilor si profesorilor la expertiza
actualizatd, stagii de practica, activitati de mentorat si proiecte
interdisciplinare, contribuind astfel la cresterea relevantei formarii
tehnologice.

Nu in ultimul rand, este necesara elaborarea si implementarea de
resurse educationale digitale moderne — manuale interactive, platforme
de e-learning, aplicatii educative, kituri virtuale si scenarii didactice
inovatoare. Aceste materiale trebuie sa sustind un stil de predare centrat
pe elev, care valorifica tehnologia pentru stimularea creativitatii, a
colaborarii si a gandirii critice. Integrarea acestor directii reprezinta o
conditie esentiala pentru modernizarea disciplinei si pentru cresterea
calitatii procesului educational [9, 10, 11].

CONCLUZII

Educatia tehnologicd reprezintd un domeniu central pentru
pregatirea viitoarelor generatii in societatea cunoasterii. Ea contribuie la
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formarea unor competente digitale, tehnice, ingineresti si transversale
esentiale pentru adaptarea la schimbari rapide, pentru participarea
activa In economie si pentru dezvoltarea unei culturi a inovatiei.

in Republica Moldova, disciplina are un potential semnificativ, dar
dezvoltarea sa depinde de modernizarea infrastructurii scolare, de
formarea continua a cadrelor didactice si de implementarea unor
strategii curriculare adaptate realitatilor tehnologice contemporane.
Modernizarea educatiei tehnologice este un pas indispensabil pentru
alinierea sistemului educational la tendintele globale si pentru
construirea unei societati prospere, digitale si durabile.
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Abstract: This article proposes a concept and methodology for
designing competencies specific to a school discipline. The need to develop
a concept and a mechanism for designing competencies of varying degrees
of complexity is argued, starting from a brief analysis of the concept of
“competence” and the possible definition of this phenomenon. The
emphasis is placed on the process of deriving key competencies and
discipline-specific competencies. The method of applying a taxonomy in
carrying out this process is extensively argued, based on concrete
examples. The proposed methodology includes three stages of action:
formulating discipline-specific competencies in relation to the taxonomic
domains and categories of competencies, but also in relation to the
derivatives of key competencies, designing competency units in relation to
the derivatives of subject-specific competencies; designing teaching tasks
in relation to competency units, by estimating their complexity and
variability presented in disciplinary curricula. A concept of the dominant
content unit is also proposed within the study of content units.

Keywords: competencies, competency units, teaching tasks,
competency taxonomy, variability index, competency derivatives.
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INTRODUCERE

Curriculumul in abordarea postmoderna este centrat prioritar pe
finalitdtile formulate In termeni de competente. Cadrul teoretic si
metodologic cu referire la conceptul de ,competente” este unul
discutabil si controversat. A se vedea lucrarea ,Sfarsitul competentei”
(2019), lucrarea ,Afacerea fara de sfarsit a definirii competentelor
pentru curricula secolului XXI (Tahirsylay, Sundberg), lucrarea
,Competenta, potential si limite” (L.Soitu, [.Neacsu, .Negret-Dobridor,
2024).

Cum afirma Dan Potolea lucrarile respective, dar si multe alte lucrari
in care se abordeaza critic problema ,competentei”, nu sunt
anticompetentd, dimpotriva, autorii semnaleaza linii necesare de
cercetare pentru clasificarea si consolidarea viziunii asupra
competentelor.

Una din primele definitii ale notiunii de ,,competenta” in Cadrul de
referintd al Curriculumului National (2017) formula astfel: "un sistem
integrat de cunostinte, capacitati, atitudini si valori formate si dezvoltate
prin invatare [1, p.12]. Practic, aceiasi definitie a competentei gasim si in
Cadrul de referintd al Curriculumului National (2025) [2] si In Cadrul de
referintd al Curriculumului Universitar (2015) [3], dar si In multe alte
lucrari stiintifice (I.Albulescu, I.Neacsu, L.Soitu) [6]. Totodata, pe
parcursul a mai multor decenii in Republica Moldova, dar si in Romania
s-a conturat un sistem de competente, generat de politici educationale
europene, dar si cele nationale: Competente-cheie de invdtare pe
parcursul intregii vieti; Cadrul de referintd al competentelor pentru
cultura democraticd; Busola invdtdrii, 2030; Cadrul European de
competente in materie de durabilitate; Cadrul European pentru
competenta digitald a cetdtenilor; Cadrul de competentd de inteligentd
artificiald pentru elevi; Competente necesare pentru sec. XXI; Noile
competente generate de provocdrile si evolutiile lumii contemporane.

Acest sistem de competente a generat pe de o parte, stabilirea
finalitatilor pentru invatamantul primar, invatdmantul gimnazial si
invatamantul liceal, pe de altd parte, construirea unui profil al
absolventului/ absolventei. E de constatat ca in sistemul de invatamant
general functioneaza a doua generatie de curricula centrate pe
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competente, care sunt reflectate in doua produse curriculare:

1) Curriculumul de bazd: sistem de competente pentru invatdmdntul
general, aprobat de Consiliul National pentru Curriculumul (2018);

2) Curricula pe disciplinele scolare (2018-2019).

In documentele respective sunt prezentate competentele specifice
fiecarei discipline scolare deduse din competentele-cheie (Codul
Educatiei, 2014) si competentele transversale (Curriculumul de bazd) [4]
si unitati de competente deduse din cele specifice si corelate cu unitatile
de continut. Desi, logica ,,operationalizarii” competentelor de sus in jos
este una fundamentald, insd realizarea acestui proces de catre
conceptori de curricula nu s-a bazat pe un concept bine definit: Analiza
generald a curricula pe discipline ne permite sa constatam urmatoarele
aspecte vulnerabile:

e dezechilibru in formularea competentelor specifice disciplinei:
numarul, complexitatea, orientarea spre competente-cheie etc;

o diferite grade de complexitate de operationalizare a competentelor
specifice disciplinei in unitati de competente (cunoastere, aplicare,
integrare);

o diverse forme/ niveluri de sincronizare a unitatilor de competente cu
activitatile de invatare si rezultatele Invatarii;

o diferite forme de prezentare a competentelor specifice si a unitatilor
de competenta: unele competente sunt formulate In urmatoarea
structura: actiune, tipul de finalitate, subiectul, norma, context, altele
sunt formulate numai ca actiuni: utilizarea conceptelor, identificarea
proceselor etc.

In acest context, putem deduce urmadtoarele rationamente/ repere
privind dezvoltarea continue a curriculumului scolar:
1. Fiecare disciplind scolara dispune de valentele, potentialul propriu

de a contribui la formarea competentelor-cheie, competentelor
transversale, noilor competente si in ultima instanta la formarea
abilitatilor, valorilor generate de noile educatii. Nevalorificarea
potentialului disciplinei scolare in acest sens trebuie privit ca un
aspect vulnerabil al curriculumului scolar. Pe de alta parte, trebuie de
avut in vedere ca functia de baza a curriculumului disciplinar este de
a asigura formarea competentelor specifice acestei discipline, care in
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acelasi timp contribuie indirect (si direct) la formarea competentelor

de alt grad de complexitate;

2. Operationalizarea competentelor pe verticala de la competentele
cheie la unitati de competentd, precum si structurarea competentelor
specifice si unitatilor de competenta pe orizontala (dezvoltarea
graduala de la clasd la clasa, de la unitate de continut la alta) necesita
elaborarea unei metodologii de proiectare a sistemului de
competente pentru disciplinele scolare.

DEMERSUL CONCEPTUAL DE PROIECTARE A COMPETENTELOR
SPECIFICE DISCIPLINEI SCOLARE

Proiectarea competentelor pentru disciplinele scolare este un act
creativ, determinat contextual si educational, realizat pe etape in raport
cu statutul si functiile unei sau altei categorii de competente.

In acest sens, competentele-cheie pentru invitarea pe tot parcursul
vietii (Bruxelles, 2018) constituie o categorie curriculara esentiala.
Definite la un nivel inalt de abstractizare si generalizare acestea
consemneaza asteptarile societatii, vizand atat parcursul scolar al celor
ce Invata in ansamblul sau cat si performantele cele mai generale, care
ar trebui atinse de ei la finele scolarizarii (unor trepte de scolarizare). E
de mentionat cd unele categorii de competente-cheie reprezinta mai
degraba domenii de competenta (de exemplu, ,competente in domeniul
stiintei, tehnologiei, ingineriei si matematicii”, ,competente de
alfabetizare”), care au o acoperire disciplinara. Limba materna este
dominanta pentru formarea competentei de comunicare, citire, scriere
si Intelegere a mesajului, fizica, chimia, matematica, biologia sunt
disciplinele dominante in formarea competentei specifice acestor
discipline. Pe de altd parte, altd categorie de competente-cheie preiau
functii de transversalitate sau/ si interdisciplinaritate. Cu alte cuvinte,
ele nu se asociaza cu o disciplina scolara concretd, ci se formeaza prin
studierea mai multor discipline scolare (de exemplu, competente
multilingve, digitale, de a invata sa inveti etc). Stabilirea derivatelor ale
competentelor-cheie pentru o disciplina scolara sau alta se va tine cont
de aceasta particularitate a competentelor-cheie. Asadar, primul pas in
formularea competentelor specifice a unei discipline tine de stabilirea
derivatelor a unei sau altei competente-cheie, asociate direct sau indirect
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cu una sau mai multe discipline scolare. Anume derivatele stabilite

constituie baza formularii competentelor specifice disciplinei. De

exempluy, pentru competenta-cheie de comunicare in limba matern3, de
citire, scriere si intelegere a mesajului, derivatele pot fi prezentate in
urmatoarea forma:

e Competenta de a comunica si de a stabili conexiuni cu alte persoane.

o (Competenta de comunicare nonverbald/paraverbala.

e Competenta de comunicare sincrona si asincrona prin utilizarea TIC.

o Competenta de comunicare in limba materna in vederea dezvoltarii
competentelor de alfabetizare (a invata si in alte limbi decit in cea
materna).

e Competenta de comunicare: intelegere, citire, scriere, vorbire intr-o
gama larga de situatii si utilizarea diferitor tipuri de surse de cautare,
culegere si prelucrare a informatiei, manifestand gandire critica si
constructiva.

e Competenta de utilizare a limbii intr-un mod pozitiv si responsabil
din punct de vedere social, manifestand intelegerea impactului
limbajului asupra celorlalfi.

Anume aceste derivate, reprezinta referinte pentru a formula
competentele specifice pentru disciplina , Limba si literatura romana”,
structurand pe trepte/ cicluri ale invatamantului: primar, gimnazial si
liceal.

Desigur ca derivatele respective pot fi reformulate, generalizate,
caracterizate, operationalizate, in raport cu treapta, clasa si continutul
disciplinei , Limba si literatura romana”.

Pentru a constata in ce masura in curriculumul actual la "Limba
romana” sunt sincronizate derivatele a competentei-cheie respective cu
competentele specifice , Limbii si literaturii romane”.
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Tabelul 1. Compararea derivatelor a competentei-cheie de
alfabetizare (comunicare in limba romana) cu competentele
specifice disciplinei Limba si literatura romdnd

Derivatele
competentei- Competente specifice disciplinei .
P . _p s P P o Constatari
cheie de Limba si literatura roména
alfabetizare
1) Invatadmantul primar: Coreleazd
C ¢ Receptarea mesajului oral in situatii cu:
ompe en;z? de comunicare, manifestand atitudine | Derivatele
d.e acomunica | ,,,7itjvy, atentie si concentrare. 1,5,6
sideastabili | proqucerea mesajului oral,
conexiuni cu demonstrand abordare eficientd in Derivatele
alte persoane. | diferite contexte de comunicare. 56
(2) Receptarea textelor literare si
Competenta nonliterare prin tehnici de lectura Derivatele
de adecvate, dind dovada de citire 56
comunicare corecta, constientd, cursiva si
nonverbali/ | expresiva.
paraverbal. P_roduferea de mesaje scrise in ) Derivatele
3 situatii de comunicare, demonstrand 56
(3) tendinte de autocontrol si atitudine
Competenta L
de creativa.
. Aplicarea elementelor de constructie | Derivatele
comunicare VN . .
) o . a comunicarii in mesajele emise, 56
snllcronavsl ) manifestand tendinte de conduita
asincrond prin | gieonoms
utilizarea TIC. | Gestionarea experientelor lectorale in | Derivatele
(4) contexte educationale, sociale, 56
Competenta culturale, dind dovadi de interes si
de preferinte pentru lectura.
comunicare in | Invdtdmdntul gimnazial:
limba materna | Perceperea identitatii lingvistice si Derivatele
in vederea culturale proprii in context national, 56
dezvoltarii manifestand curiozitate si toleranta.
competentelor | Participarea la interactiuni verbale in | Derivatele
de diverse situatii de comunicare orala, 1,3,6
alfabetizare. dpvedir_ldvcoeziune si coerenta
(5) discursiva.
Competenta L_ecturg sireceptarea textelor llter_gre Derivatele
de si nonliterare prin diverse strategii, 56

demonstrand spirit de observatie si
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comunicare:
intelegere,
citire, scriere,
vorbire Intr-o
gama larga de
situatii si
utilizarea
diferitor tipuri
de surse de
cautare,
culegere si
prelucrare a
informatiei,
manifestand
gandire critica
si
constructiva.
(6)
Competenta
de utilizare a
limbii intr-un
mod pozitiv si
responsabil
din punct de
vedere social,
manifestand
intelegerea
impactului
limbajului
asupra
celorlalti.

atitudine creativa.

Producerea textelor scrise de diferit
tip, pe suporturi variate, manifestand
creativitate si responsabilitate pentru
propria exprimare.

Utilizarea limbii ca sistem si a
normelor lingvistice (ortografice,
ortoepice, lexicale, fonetice,
semantice, gramaticale) In realizarea
actelor comunicative, demonstrand
corectitudine si autocontrol.
Integrarea experientelor lingvistice si
de lectura in contexte scolare si de
viatd, dand dovada de atitudine
pozitiva si interes.

Derivatele
56

Toate
derivatele

Toate
derivatele

Invatamantul liceal:

Exprimarea identitatii lingvistice si
culturale proprii in context european
si global, demonstrand empatie si
deschidere pentru diversitatea
lingvistica si culturala.

Racordarea discursului la diverse
situatii de comunicare personala si
publica, dovedind atitudine
constructiva si bundvointa.

Lectura si interpretarea textelor
literare si de granita, demonstrand
gandire critica si atasament fata de
valorile nationale si general-umane.
Producerea textelor scrise de diferit
tip si pe suporturi variate,
manifestand comportament lingvistic
autonom si originalitate.

Aplicarea normelor limbii roméane
literare (gramaticale, ortografice,
punctuationale si stilistice) In
exprimarea orala si scris3,
demonstrand discernamant si cultura
lingvistica.

Valorificarea experientelor lingvistice
si de lectura in vederea dezvoltarii
personale pe parcursul vietii,
demonstrand interes axiologic si
estetic.

Toate
derivatele

Derivatele
1,5,6

Derivatele
4,5,6

Derivata 5

Toate
derivatele

Toate
derivatele
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Inainte de a stabili aspecte de sincronizare a competentelor specifice
la limba si literatura romana cu competentele-cheie de alfabetizare
pentru invatarea pe parcursul intregii vieti, trebuie de constatat ca
ultimele reprezinta o dimensiune mai complexa, decat ,,competenta de
comunicare in limba si literatura romana”, competenta-cheie prezentata
in Cadrul de referinta al Curriculumului National (2017-2025). Cu alte
cuvinte, competente de alfabetizare reprezinta sinergia competentelor
cognitive, competentelor de comunicare si de relationare cu alte
persoane [4].

De aici reiese ca, in cadrul proiectarii competentelor specifice , Limbii
si literaturii romane” accentul se pune pe derivatele ale competentelor
de comunicare 1in limba romana. Competentele specifice din
curriculumul la ,limba si literatura romana” sunt structurate in trei
categorii pentru Invatamantul primar, gimnazial si liceal. Autorii in acest
aspect, au incercat sa respecte dinamica, complexitatea si relevanta
formarii acestor competente in raport cu ciclul de invatamant. Ele direct
reflectd derivatele ale competentei de alfabetizare care tin de: (1)
competenta de a comunica si de a stabili conexiuni cu alte persoane; (2)
competenta de comunicare sincrona si asincrona prin utilizarea TIC; (3)
competenta de comunicare: intelegere, citire, scriere, vorbire etc.; (4)
competenta de utilizare a limbii romane intr-un mod pozitiv si
responsabil.

Derivatele ce tin de competente de alfabetizare (competenta de a
identifica, intelege, exprima, crea si interpreta concepte, fapte,
fenomene, sentimente, opinii in cadrul diferitelor contexte, competenta
de comunicare nonverbald/ paraverbala si altele/ nu sunt exprimate
direct In competentele specifice ,limbii si literaturii romane”, insa pot fi
reprezentate prin unitati de competente sau activitati de invatare (intr-
o0 varianta sau alta ca derivatele din cele specifice ale disciplinei).

Dupa aceiasi logica si metodologie se structureaza si competentele
specifice altor discipline scolare reprezentdnd derivatele din
competentele-cheie de invatare pe parcursul intregii vieti. Sistemul de
competente specifice disciplinelor scolare poate fi extins, complementat
cu competentele care nu fac parte din taxonomia competentelor-cheie de
invatare pe parcursul intregii vieti. De exemplu cu cele: (1) pentru
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cultura democratica; (2) competente in materie de durabilitate; (3)
competente digitale; (4) competente ale inteligentei artificiale. in
dependenta de oportunitatile si valentele disciplinei scolare, aceste
tipuri de competente pot fi formulate ca autonomie in cadrul
competentelor specifice disciplinei scolare, sau incorporate in structura
altor competente specifice, sau reprezentate prin unitati de competente,
activitati de invitare in cadrul disciplinei respective. In cazul cind
disciplinele scolare nu dispun de oportunitatile respective, formarea/
dezvoltarea acestui tip de competente se transfera in zona
invatamantului nonformal, informal. Asadar, proiectarea competentelor
specifice disciplinei scolare este un proces creativ si multiaspectual,
determinat de:

1. Derivarea competentelor specifice disciplinei din competentele-
cheie respective, care la randul lor dispun de derivatele proprii sau
componente constituente;

2. Particularitatile, oportunitatile si valentele disciplinei scolare privind
formarea a unui anumit tip de competente: Limba si literatura
romana- competenta comunicativa, matematica- utilizarea limbajului
matematic, chimie- utilizarea limbajului chimic etc;

3. Complementarea, extinderea, dezvoltarea competentelor specifice
disciplinei prin altele categorii de competente generate de
provocdrile lumii contemporane si tendintele actuale de evolutie a
sistemelor de fnvatamant, in raport cu oportunitatile si valentele
disciplinei de studiu;

4. Proiectarea competentelor specifice disciplinei scolare se realizeaza
in raport cu structura competentei (cunostinte, capacitati, atitudini,
valori) si taxonomie a competentelor acceptata de cadrul de referinta
al Curriculumului National sau alt document teoretic si metodologic
al curriculumului educational. De regula, se aplica taxonomia
competentelor axatd pe: cunoastere si intelegere; aplicare si operare
cu unitati de cunoastere; integrare si transfer.

Taxonomia respectivda a competentelor oferda conceptorilor de
curricula orientari privind formularea competentelor specifice a
disciplinei de studiu (la nivel de domenii de cunoastere: cunoastere si
intelegere, aplicare, integrare si transfer; si categorii de competente
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specifice: receptare, interiorizare si reproducere, aplicare si operare cu
unitati de cunoastere, integrare si gandirea criticd), formularea
unitatilor de competente prin descompunerea competentelor specifice
si valori din perspectiva integralitatii lor; formularea conceptelor
operationale/ sarcinilor didactice prin descompunerea unitatilor de
competente in operatii si activitati de invatare.

E de remarcat faptul ca taxonomia competentelor nu reprezinta un
cadru normativ, ci este un model posibil de proiectare a competentelor
care poate fi dezvoltat, complementat, extins in raport cu evolutia teoriei
si metodologiei curriculumului educational. In continuare prezentim
taxonomia competentelor dezvoltata de noi avand ca baza taxonomia
prelucrata de N.Singer si L.Sarivan [Apud, 5].

Taxonomia competentelor reprezintd un instrumentar de proiectare
si evaluare a competentelor si unitdtilor de competente specifice
disciplinelor scolare, dar si sistemului de sarcini didactice, activitati de
invatare.

Domeniul de cunoastere si intelegere

Categoriile de
Nr. competente .
crt. | specifice disciplinei Concepte operationale
scolare (generale)
1. Competenta de Identificarea de notiuni, fenomene,
receptare si procese, relatii etc.;
interiorizare definirea unor notiuni;
1.1 receptarea si observarea unor fenomene;
intelegerea; enumerarea unor fapte, fenomene,
1.2 identificarea; procese etc.;
1.3 definirea si reproducerea unor definitii, texte etc.;
recunoasterea; culegerea de date, informatii etc.;
1.4 perceperea; descrierea faptelor, fenomenelor,
1.5 reproducerea; proceselor etc.;
1.6 enumerarea. evidentierea faptelor, fenomenelor,
proceselor
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Domeniul de aplicare si operare cu entitdti de cunoastere

Categoriile de

Nr. competente C .
iyl sl oncepte operationale
crt. | specifice disciplinei
scolare (generale)

2. Competenta de Analiza si sinteza;
operare si prelucrare | compararea si disimilarea;
primard a datelor/ stabilirea unor relatii;
informatiilor, categorizarea si clasificarea;
observdrilor inductia, deductia;

2.1 utilizarea; investigarea;

2.2 prelucrarea; explorarea;

2.3 alegerea; experimentarea;

2.4 explorarea; rezolvarea exemplelor simple.
2.5 descompunerea.

3. Competenta de Construirea schemelor, modelelor;
modelare si aplicarea schemelor, modelelor
algoritmizare algoritmilor;

3.1 folosirea; rezolvarea de probleme prin modelare
3.2 utilizarea; si algoritmizare;
3.3 rezolvarea; anticiparea unor rezultate;
3.4 modelarea reprezentarea datelor;
structurarea.

4, Competenta de Descrierea argumentata a unor
exprimare, procese, fenomene, sisteme;
fundamentare si generarea de idei, concepte, solutii;
argumentare argumentarea unor enunturi;

4.1 argumentarea; demonstrarea;

4.2 producerea; interpretarea;

4.3 exprimarea; ilustrarea;

4.4 explicarea; relatarea;

4.5 descrierea. stabilirea interrelatiilor dintre fapte,
fenomene, procese (cauza-consecinta).

5. Competenta de concluzionarea;

operare si prelucrare
secundard a
rezultatelor, datelor
si observatiilor

5.1 realizarea;

5.2 analiza;

5.3 relationarea.

evaluarea rezultatelor;
analiza sistemica a unor date,
fenomene, procese;
elaborarea de strategii;
relationarea intre diferite tipuri de
reprezentari;

producerea de noi idei;
extrapolarea;

extinderea;

abstractizarea;

aprecierea;

deductia, inductia.
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Domeniul de integrare si transfer

crt.

Categoriile de
Nr. competente C t ti le
specifice disciplinei oncepte operationa
scolare (generale)
Competenta de Generalizarea si particularizarea;
integrare optimizarea;
6.1 transferul si transpunerea;
mediereq; transferarea;
6.2 modelarea; adaptarea si adecvarea la contexte;
6.3 realizarea; planificarea;
6.4 transferarea si gestionarea;
aplicarea; cercetarea individuala si in grup;
6.5 proiectarea; conceptualizarea;
6.6 elaborarea de rezolvarea studiilor de caz, a
proiecte; situatiilor-problema;
6.7 evaluarea luarea de decizii;
proceselor, comunicarea eficient3;
rezultatelor; proiectarea autoformarii;
6.8 asumarea manifestarea vointei;
riscurilor; manifestarea curiozitatii;
6.9 manifestarea manifestarea initiativei;
rezilientei. manifestarea atitudinii pozitive fata de
sine si fata de ceilalti;
manifestarea angajamentului civic.

Trebuie de mentionat cd wunele verbe-actiuni din categoria

competentelor specifice disciplinei scolare pot fi aplicate pentru

formularea unitatilor de competente sau/ si a conceptelor operationale

in dependenta de valoarea formativa si complexitatea acestora si invers,

verbele-actiuni care reprezinta unitati de competente pot fi aplicate

pentru formularea competentelor specifice disciplinei.

Constructia unui curriculum scolar scris sau predat relevant va

depinde de:

1.

Integralitatea si constructivitatea prezentdrii competentelor

specifice disciplinei; unitatilor de competenta si conceptelor
operationale (sarcinilor si activitatilor de Invatare);
formularii competentelor

competente,

Plenitudinea realizarii/ specifice

disciplinei scolare, unitatilor de conceptelor
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operationale in raport cu domeniile si categoriile de competente din
taxonomia competentelor;

3. Plenitudinea prezentdrii tuturor proceselor, actiunilor cognitive si
afective in curricula scrise si predate, la nivel de cunoastere, aplicare
siintegrare.

DEMERSUL METODOLOGIC DE PROIECTARE A SISTEMULUI DE

COMPETENTE PENTRU DISCIPLINA SCOLARA

1. Taxonomia propusa se structureaza pe trei domenii (cunoastere si
intelegere, aplicare si operare cu unitati de cunoastere, integrare si
transfer) si sase categorii de competente (receptare si interiorizare,
operare si prelucrare primara a datelor, modelare si algoritmizare,
exprimare, fundamentare si argumentare, operare si prelucrare
secundatd a datelor, integrare/ transfer);

2. La prima etapa se formuleazd competentele specifice disciplinei
scolare 1n raport cu domenii si categoriile de competente, dar si in
raport cu derivatele ale competentelor cheie si altor competente de
alt nivel de complexitate si valentele si oportunitatile disciplinei
scolare; dominanta tine de formarea competentelor specifice
disciplinei. In acest context, autorii de curricula formuleazi cel putin
sase competente specifice disciplinei scolare in raport cu sase
categorii/ taxonomie de competente. Insi, in dependentd de
complexitatea si specificul disciplinei conceptorii de curricula pot
formula mai multe sau mai putine competente specifice disciplinei
scolare. Atingerea/ formarea competentelor specifice se relateaza
prin studierea tuturor temelor/ subiectelor disciplinei scolare;

3. La etapa a doua conceptorii de curricula formuleazad/ proiecteaza
unitati de competente in raport cu derivatele ale competentelor
specifice formulate in corespundere cu categorii de competente
specifice concretizate din taxonomia respectiva [5].

Unitatile de competent3, alaturi de unitatile de continuturi si activitatile
de invatare fac parte din ,unitatea de invatare”. Cu alte cuvinte,
unitdtile de competentd se formuleaza pentru fiecare unitate de
continut in parte. De reguld, unitatile de competenta se raporteaza la
sase categorii de competenta din taxonomia respectiva. Deoarece
numadrul de unitati de competenta este unul mare, este imposibil de a
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forma acesteia in cadrul studierii unei unitati de continut, unei teme.
In cazul dat se propune conceptul de unitate de competenti
,2dominanta” in cadrul studierii unei teme (doua si mai multe ore).
Daca in cadrul studierii temei X dominanta poate fi unitatea de
competenta , definirea...”, , descrierea..”, atunci in cadrul studierii
altei teme, unitati de competentd dominante pot fi ,,argumentarea,
demonstrarea”. Cu alte cuvinte, in cadrul studierii unor teme, unitati
de competenta pot fi invariabile (se repeta de la o tema la alta) si
variabila care nu se repeta de la o tema la alta si asigura plenitudinea
formarii proceselor cognitive prin oferirea statutului dominant
acestora pe parcursul studierii disciplinei respective. Pentru a
proiecta si evalua complexitatea si relevanta unitatilor de
competente in cadrul studierii unei discipline se propune un
instrumentar de estimare a variabilitarii competentelor specifice,
proiectate in cadrul unei discipline scolare.

Tabel 2. Estimarea complexitatii si variabilitatii a unitatilor de
competenta din cadrul unui curriculum la disciplina scolara

Numarul de
unitdti de
competentd

Categorii de 1 2 3 4 5 6 7 8
competente
specifice
disciplinei

1. X X X X

S|P R N
>

Din tabel rezulta:
1) Din totalul ,,unitatilor de competenta” - 8:
e 4-sereferala categoria 1;
e 1-lacategoria 2;
e 1-la categoria 3;
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e 1-la categoria 4;
e 1-lacategoria 5;
e 0-la categoria 6.
Concluzia. Din numarul total de unitati de competentd - mai mult de

60% se refera la categoria 1 si 2, ceea ce contribuie In mare masura la
formarea competentelor specifice acestor categorii, un numar
insuficient de unitati de competente este planificat pentru formarea altor
competente specifice disciplinei scolare.

2)

3)

Din numarul total de unitdti de competenta 2 se refereau la definire,
1 la interpretare, 1 la descriere. Nici o unitate de competentd n-a
inclus operatii de modelare, generalizare, extrapolare etc.
Metodologia propusa in mare parte asigura premise de proiectare a
relevantei competentelor si unitdatilor de competente pentru
disciplinele scolare. Evident este faptul ca nu toate disciplinele
dispun de oportunititi de a asigura realizarea prevederilor
taxonomice. in acest caz, prevederile curriculare orienteaza autorii
de manuale si cadrele didactice sa complementeze unitatile de
competenta prin sarcini didactice si activitati de invatare;

La etapa a treia accentul se pune pe proiectarea sarcinilor didactice/
activitatilor de Invatare ca instrumente operationale de atingere/
formare a competentelor specifice disciplinei. Acest proces implica,
pe de o parte, autori de manuale si ghiduri metodologice, pe de alta
parte, cadrele didactice care prin proiectarea didactica a lectiei
realizeaza demersuri operationale generate de curricula la discipline.
In cazul dat se aplicd aceiasi metodologie ca si in cazul proiectirii
unitatilor de competenta.

Metodologia elaborarii sarcinilor didactice (exercitiilor, activitatilor

de invatare) in baza taxonomiei competentelor include mai multe
operatii:

Estimarea, compararea sarcinii didactice cu categoria respectiva a

competentelor specifice disciplinei si cu unitatea de competenta si

marcarea sarcinii didactice cu numarul unitatii de competenta din

categoria data.

De exemplu:

1. Enumerati cele mai importante evenimente istorice ale secolului
XX.
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Aceasta sarcinad corespunde categoriei de competente “receptare
siinteriorizare” si unitatii de competenta 1.6 (din taxonomie).
Descrieti argumentat procese demografice in Republica Moldova.

Aceasta sarcind corespunde categoriei de competenta "aplicare si
operare cu entitati de cunoastere” si unitatii de competenta 4.5 (din
taxonomie).

Stabilirea indicelui variabilitdtii, raportul numarului de sarcini
didactice dintr-un set (la o temg, la un subiect, la o lectie...) la una sau
alta categorie de competenta specifica din taxonomia respectiva a
competentelor.

De exemplu:

Setul de sarcini didactice se constituie din 10 sarcini: 2 sarcini

corespund cu categoria 1; 6 sarcini corespund cu categoria 2; 1 sarcina
cu categoria 3; 1 sarcina cu categoria 4. in acest caz, setul nu include in

componenta sa nici o sarcina din categoriile 5 si 6 ale taxonomiei de
competenta (Tabelul 3).

Tabelul 3. Proiectarea/ evaluarea sarcinilor didactice
conform indicelui variabilitatii

Categoria de Numarul de sarcini didactice in set
competente
specifice si unitati
de competenta

1.

O VIR |W| N
Q| Q|0|C| O[O
>

Din tabelul respectiv rezultd ca elevii In urma realizarii acestor

sarcini vor fi inclusi in activitatile de receptare si interiorizare, operare

cu entitdti de cunoastere, si mai putin in activitatile de operare si

prelucrare secundara a datelor si deloc in activitdtile de integrare si

transfer. Daca autorul acestui set de sarcini a avut ca scop formarea

competentelor de receptare, interiorizare, prelucrare primara a datelor
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la nivelul operatiilor logice elementare, atunci intentiile pedagogice sunt

relevante. Dar daca autorul (cadrul didactic, autorul de manuale)

intentiona sa dezvolte abilitatile elevilor de a aplica In procesul rezolvarii
sarcinilor respective, operatii logice, complicate, atunci ideile sale
pedagogie ar fi fost realizate intr-o masura mica sau deloc.

Metodologia descrisa are trei finalitati interconexe:

- Evaluarea eficientei sarcinilor didactice si corespunderii acestora
unei taxonomii ale competentelor;

- Proiectarea sarcinilor didactice 1n raport cu taxonomia
competentelor de catre autorii de manuale si cadre didactice;

- Asigurarea conexiunii intre diferite categorii de competente
(competente-cheie, specifice disciplinei, unitati de competenta) prin
demersuri operationale complexe generate de sarcini didactice
structurate taxonomic.

Totodatd, metodologia descrisa ofera posibilitatea nu numai de a
identifica numarul de sarcini didactice, ci si numarul de unitati de
competenta in cadrul studierii unei teme, unei discipline pe parcursul
unei anumite perioade de timp, si numarul de operatii si activitati
concrete. De exemplu, in procesul studierii unei discipline pe parcursul
anului scolar s-au inregistrat:

1. Sarcini de definire a unor procese, fenomene - 20 de ori;

2. Sarcini de comparare - 10 ori;

3. Sarcini de deductie - 0 ori.

Este evident faptul cd prin structurarea si esalonarea sarcinilor
didactice in cadrul unei discipline scolare pe parcursul unei perioade de
timp (an scolar sau mai multi ani scolari) sa se realizeze plenitudinea
actiunilor cognitive (afective si motorie). Nu poti cere de la elevi la finele
anului scolar/ sau ciclului scolar sa formuleze concluzii cu referire la
unele evenimente, procese, daca pe parcursul anilor/ anului, elevii n-au
avut ca sarcina aceasta activitate.

Intrucat sarcina didactici prezintid o anumiti forma lingvistica, ea
trebuie sa fie formulata astfel ca sa devind pentru elev un apel pentru
solutionare.
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CONCLUZII
Proiectarea competentelor specifice disciplinei, a unitatilor de
competenta, sarcinilor didactice In baza wunei taxonomii ale
competentelor (existda mai multe abordari ale clasificarii competentelor)
reprezintd un proces complex, complicat, dar si creativ. Conceptorii de
curricula, cadrele didactice trebuie sa dispuna de abilitatile respective
privind realizarea acestui proces; abilitati care pot fi dezvoltate prin
diferite modalitati de formare continue.
1. Ce trebuie sd cunoascd autorii de curricula si cadrele didactice?
- Sistemul de competente in structura curriculumului national;
- Abordarea taxonomica a competentelor;
- Modul de derivare si sincronizare a diferitor categorii de
competente;
- Evaluarea taxonomica a competentelor specifice disciplinelor
scolare, unitatilor de competenta, sarcinilor didactice.
2. Cetrebuie sd facd autorii de curricula si cadrele didactice?
- sa proiecteze taxonomic competentele specifice, unitatile de
competenta si sarcinile didactice;
- sd estimeze unitdtile de competente, sarcini didactice si sa
stabileasca indicile variabilitatii si valoarea didactica a acestora;
- sa contextualizeze competentele specifice disciplinei, unitatile de
competente, sarcini didactice elaborate in prima Incercare.
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Abstract: The integrated educational curriculum is a current topic
that involves heated debates and controversial positions regarding some
conceptual/epistemological, as well as methodological aspects. The article
is structured around several theoretical and practical issues regarding the
construct, called the integrated curriculum. The first issue concerns
current general curricular approaches and approaches to curricular
integration. The integrated curriculum can be developed/argued only in
the case of clear visions on the concept of curriculum. The issue concerns
the relationship between different areas of study, different school subjects
from the perspective of integrative concepts and mechanisms. The issue
concerns cognitive approaches, mental mechanisms involved in the process
of knowledge: solving problem situations, case studies, etc. The issue
concerns aspects of construction/reconstruction of integrated curricula at
different levels of the education system. The last issue refers to the
clarification of some notions: curricular integration, curriculum
integration, integrated curriculum, transferable skills, transformative
skills.
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INTRODUCERE

Actualitatea abordarii curriculumului integrat este generata de mai
multi factori:

o Factorul contextului global care se caracterizeaza prin procesele
integraliste in toate domeniile, inclusiv in domeniul educatiei si in
speta in domeniul curricular. In aceasti ordine de idei se constata ca
mai multe profesii actuale necesita cunoasterea mai multor domenii,
discipline; mai multe descoperiri stiintifice astazi se realizeaza la
yfrontiera” stiintelor si activitatilor umane etc.

o Factorul contextului local, national implica necesitatea unui sistem
de invatamant si, respectiv, a unui curriculum educational care ar
asigura formarea cetatenilor apti sa concureze pe plan international
si national. Invitarea monodisciplinara limiteazi realizarea acestui
deziderat.

o Factorul contextului institutional implica dimensiunea procesuala/
tehnologicd a implementarii unui curriculum integrat ce tine de
formarea cadrelor didactice capabile sa introducd elevii in
constructia stiintei, in rezolvarea problemelor vietii reale, si sa se
autodezvolte si sa se manifeste creativ, constructiv si inovativ.

o Factorul contextului individual tine de particularitatile cognitive a
elevilor in plan monodisciplinar si In plan pluridisciplinar,
interdisciplinar. Educatia cognitiva dezvolta la un nivel superior
spirala dimensiunii formative, explicand si specificand in acelasi timp
fondul acestuia, conform cercetirilor in domeniu. In esents, regisim
aici rezolvarea unei dileme actuale majore: micsorarea decalajului,
prin formare activa, dintre cresterea exponentiala a informatiilor ca
volum, complexitate, diversitate si capacitatea indivizilor de a le
asimila pe criterii In principal calitative, de a le aborda critic, de a le
aplica eficient, dar si de a le dezvolta prin cercetare si creatie.

Astfel, pentru interiorizarea informatiilor in mod eficient, elevii vor
trebui sa isi dezvolte un set de abilitati/ capacitati cognitive care sa le
dea posibilitatea sa sorteze informatia, transformand-o in sensuri si
semnificatii care, la randul lor, sa poata fi convertite in comportamente
practice [5, p.36]. In acest context evidentiem doud dimensiuni privind
formarea cognitiva care in mare parte ofera argumente ale constructiei
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curriculumului integrat. Prima dimensiune, metacognitia, se refera la

constiinta si la controlul nostru asupra propriei gandiri. De exemplu,

convingerile elevilor despre ei insisi si despre diverse lucruri, cum ar fi

valoarea perseverentei si natura muncii, vor influenta direct motivatia,

atentia si efortul pe care il depun in scopul rezolvarii unei sarcini.

Gdndirea criticd si gdndirea creativd reprezinta teme dominante in

literatura de specialitate. Se considera ca aceste dimensiuni presupun

doud cai diferite, dar in acelasi timp relationate, de caracterizare a
gandirii [5, p.37].

Factorul teleologic face parte din alta categorie de factori, alaturi de
cele continutale si procesuale si se refera la finalitatile educatiei
cognitive: cunostinte, capacitdti cognitive, competente cognitive.
Fara a descrie pe larg acest factor, atragem atentia asupra
oportunitatilor curriculumului integrat de a crea conditii de formare
la elevi a competentelor cognitive si, iIn primul rand, a celor
transferabile. Competentele transferabile au fost definite relativ
simplu drept competentele care, dezvoltate Intr-o situatie
particularg, pot fi transferate Intr-o alta situatie. Ele sunt acele tipuri
de competenfe necesare pentru actiunea eficienta a indivizilor nu
numai in cadrul educational, ci si in viata in general. Exemple de astfel
de competente sunt: lucrul in echipa, comunicarea, rezolvarea de
probleme, planificarea etc.

Tabelul 1. Competente transferabile
conform Transferable Skills Project [5]

Competentele considerate a fi
cele mai dezvoltate prin siste-
mul programelor de studii

Competente considerate a fi
cele mai importante

1. Comunicarea orala (oral 1. Comunicarea orala (oral
communication) communication)

2. Managementul timpului (time [2. Abilitatile de cercetare
management) (research skills)

3. Lucrul in echipa (teamwork) [3. Comunicarea scrisa (written

commmunication)

4. Capacitatea de a face 4. Capacitatea de a face
prezentdri (presentation prezentari (presentation
skills) skills)
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5. Capacitatea de a face fata
sarcinilor multiple (coping
with multiple tasks)

5. Gandirea critica (critical
thinking)

6. Gestionarea propriului proces
de Invatare (managing ones
own learning)

6. Lucrul in echipa (teamwork)

7. Comunicarea scrisa (written
communication)

7. Abilitatea analitica (analytical
ability)

8. Planificarea (plnning)

8. Abilitatile de lucru cu
calculatorul (IT skills)

9. Abilitatile de lucru cu
calculatorul (IT skills)

9. Gestionarea propriului proces
de invatare (managing ones
own learning)

10.Luarea deciziilor (decision
making)

10.Capacitatea de a face fata
sarcinilor multiple (coping
with multiple tasks)

11.Rezolvarea de probleme
(problem-solving)

11.Managementul informatiei
(information management)

12.Gandirea critica (critical
thinking)

12.Planificarea (planning)

Asadar, in cadrul acestor factori, vom incerca sa dezvoltam conceptul
integrarii curriculare din diferite perspective.

PERSPECTIVE, PRINCIPII SI DEFINITII ALE CURRICULUMULUI
INTEGRAT

Cum va arata curriculum integrat va depinde de abordarea generala
si multidimensionala a acestui concept?

Curriculumul ni se prezinta ca un concept si ca o constructie mentala
care anticipeaza o realitate care urmeaza sa fiinteze, iar nu ca o notiune
care reflecta mai bine sau mai putin bine o realitate existenta [1].

Identitatea conceptului-construct de ,curriculum” poate fi definita si
analizata printr-o abordare multidimensionala a sa, respectiv prin
intermediul a trei perspective:

a) din punct de vedere functional: curriculumul indica finalitati
educationale de atins si, prin intermediul acestora, orienteaza,
organizeaza si conduce procesul de instruire si invatare;

b) din punct de vedere structural-functional: curriculumul include
componentele de baza: finalitati, continuturi, procese;
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¢) din punct de vedere al produsului: curriculumul se obiectiveaza in
planuri de invatamant, curricula pe discipline scolare, in manuale, in
documente si auxiliare curriculare etc.

M.Ionescu si M.Bocos considerda ca curriculumul in acceptiunea
moderna reprezinta un concept integrator si il operationalizeaza
abordand actiunile educative In maniera globala, sistemica. Astfel, se
pastreaza sensul de traiectorii intelectuala si afectiva pe care scoala o
propune elevului insa inteleasa nu in sens traditional, ci ca o valorificare
accentuatd a potentialului elevului [4].

La etapa actuald, curriculumulul reprezinta teorie si practica care
articuleaza si  integreaza  diversitatea  interconexiunilor  si
interdependentilor a componentelor constitutive: finalitati, competente,
continuturi, unitati de continut, strategii, metode didactice, activitati de
invatare, experiente de invitare, situatii/ contexte de invatare. In aceasta
ipostaza curriculumul in esenta sa este un construct integrat
intraparadigmatic care este deschis spre alte dimensiuni si niveluri de
integrare: multidisciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar; orizontal,
vertical, transversal. Pentru a fundamenta si concepe un curriculum
integrat interparadigmatic/ interdisciplinar, important este nevoie de
stabilit un cadru de referinta in acest sens.

Din perspectiva conceptuald curriculumul se raporteaza la o teorie
care se axeaza pe afirmarea rolului prioritar al finalitatilor educationale,
abordare psihocentrica si sociocentrica a educatiei, pe interconexiunea
siintercorelatia pedagogiei, psihologiei si dimensiunii sociale, precum si
a elementelor structurale curriculare. Asadar, curriculumul se refera la
oferta educationalda a scolii si reprezintd sistemul proceselor
educationale si al experientelor de invatare si formare directe si
indirecte oferite educatilor si traite de acestia in contexte formale,
nonformale si chiar informale. Elaborarea curriculumului presupune
gandirea si structurarea situatiilor de invatare efectiva a elevilor, actiune
ce presupune cu necesitate prefigurarea experientelor de invatare si
formare pe care le vor parcurge elevii [4, p.172].

Din perspectiva teleologicd, curriculumul se axeaza pe un sistem de
competente- un nou cadru de referintd pentru finalitatile educatiei.
Anume finalitatile devin subiectul abordarii integrate a curriculumului
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educational.

Din perspectiva continutald, curriculumul se raporteaza la arii/
domenii de cunoastere si activitate umanad (disciplinele de studii
prezentate In Planuri de invatamant) si unitdtile de continuturi din
cadrul disciplinelor scolare. Anume continuturile sunt elemente
principale ale integrarii curriculare;

Din perspectiva procesuald, curriculumul poate fi priviat ca: 1) proces
de conceptualizare, proiectare si aprobare; 2) proces de predare-
invatare-evaluare (implementare); 3) proces de monitorizare si
realizare a conexiunii inverse. In acest context, mentionim ci conceptul
de integrare curriculara la nivel procesual este mai putin abordat in
teorie si practica.

Din perspectiva produsului, curriculumul cuprinde: 1) documente de
politici curriculare: cadru de referinta al curriculumului educational,
Planul-cadru de invatamant, standarde educationale; 2) documente de
tip proiectiv: planuri de Invatamant, curricula pe discipline (programe
de studii), proiecte didactice de lunga durata, proiecte didactice axate pe
unitati de invatare, proiecte didactice de scurtd durata (a lectiilor) si 3)
documente de tip metodologic: manuale scolare, ghiduri metodologice,
seturi multimedia, softuri educationale etc.

Fiecare din aceste perspective implica functii specifice In procesul de
integrare curriculara (se refera la cadrul conceptual al integrarii, se
referd la metodologia integrarii unui curriculumul concret), de aplicare
a curriculumului integrat (se referd la produse curriculare concrete).

Abordarea curriculumului educational din diferite perspective
(conceptualg, teleologica, continutala, procesual3, al produsului) implica
un sistem de prevederi/ principii care pot sta la baza proiectarii
curriculumului integrat:

e Principiul coerentei conceptuale privind cadrul de integrare
curriculara: curriculumul ca paradigma si teorie.

e Principiul diversitdtii si coerentei teleologice, a finalitatilor din cadrul
diferitor domenii, pe de o parte, genereaza integralizarea
competentelor specifice disciplinelor care se supun integrarii, pe de
alta parte, genereaza dezvoltarea competentelor disciplinare in
contexte interdisciplinare, competentele transformatoare si
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transferabile. De aici putem rezuma ca competenta devine obiect si
finalitate al actului de integrare curriculara.

e Principiul coerentei continuturilor, unitdtilor de continut ca substantd
si ca sistem de cunostinte si tipuri de activitate umana. Anume
continuturile In diferite forme de prezentare (ca discipline de studii,
ca unitati de continuturi: teme, subiecte etc.) sunt dimensiuni
dominante privind integrarea curriculara. Anume continuturile
determina diferite tipuri si forme de integrare: 1) orizontal3,
verticala si transversald; 2) interdisciplinard, multidisciplinara,
trasndisciplinara.

e Principiul coerentei si complimentaritdtii a activitdtilor de invdtare n
cadrul abordarii integrate a acestui proces. Specificul aplicarii
strategiilor si metodelor didactice privind studierea unui subiect din
perspectiva diferitor discipline (de exemplu: matematica, fizica,
chimie, biologie etc.) va fi determinat de finalitatile specifice si cele
generice proiectate In curriculumul integrat.

e Principiul coerentei si functionalitdtii a diferitor produse curriculare
genereaza stabilirea particularitdtilor de integrare la nivelul:
planurilor de invatamant, curricula disciplinare/ programelor de
studii, manualelor scolare, ghidurilor metodologice).

PRINCIPII DE INTEGRARE
CURRICULARA

Principiul coerentei Principiul coerentei

conceptuale teleologice

Principiul coerentei si
complementaritatii
procesuale

Principiul coerentei al
produselor curriculare

Principiul coerentei
continutale

Figura 1. Principii generale de integrare curriculara
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De regula, autorii care abordeaza problema curriculumului integrat,
pornesc de la stabilirea semnificatiei conceptului de ,,integrare”. L.Ciolan
si A.Popovici-Borzea prin integrare inteleg actiunea de a face sa
interrelationeze la diverse elemente pentru a construi un tot armonios
de nivel superior; integrarea partilor conduce la un produs/ rezultat care
depasesete suma acestr parti. A integra inseamna a coordona, a imbina,
a aduce Impreund parti separate intr-un intreg functional, unitar si
armonios [2; 5].

Din perspectiva curriculard, integrarea Inseamna:

- organizarea disciplinelor scolare in vederea evitarii, izolarii lor in
actul de cunoastere;

- actiunea de a asocia diferite discipline scolare intr-un proiect unic de
invatare;

- stabilirea de relatii de convergenta intre cunostinte, capacitati,
atitudini si valori ce apartin diferitelor discipline scolare inrudite sau
ne inrudite;

- stabilirea legaturilor nu numai intre ideile si procesele dintr-un
singur domeniu, dar si intre ideile si procesele din diferite domenii
de cunoastere;

- procesul si rezultatul prin care un element nou devine partea unui
ansamblu deja existent sau devine triunghi al dezvoltarii unui
ansamblu nou.

In contextul conceptului de integrare/ integralitate gisim in
literature de specialitate mai multe definitii ale curriculumului integrat.
1. Humphreys A., Thomas R., Ellis A. definesc curriculumul integrat

astfel ,,studiul integrat este cel prin care elevii au posibilitatea de a

explora In mod extensive cunostinte apartindnd unor discipline

difeirte, correlate insa unor aspect din viata reald” [3].

2. Boyer ]. considera ca ,integrarea curriculara Inseamna organizarea,
punerea in relatie a disciplinelor scolare cu scopul de a evita izolarea
lor traditionald, integrarea mai Inseamna si procesul si rezultatul
procesului prin care elevul interpreteaza continutul care 1i este
transmis pornind de la experienta sa de viata si de la cunostintele pe
care deja le-a Insusit” [Apud 5, p.67].
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3. Shoemaker B. a definit curriculumul integrat drept ,educatia
organizata atsfel Incat sa depdseasca barierele disciplinare,
combinand variate aspect ale curriculumului In cadrul unor asociatii
semnificative pentru a se concentra in acest mod pe arii ample de
cunoastere [6, p.5].

4. Dressel P. formuleaza o definitie a curriculmului integrat in felul
urmator ,intr-un curriculum integrat, experientele de invatare
planificate nu le ofera celor ce Invata doar o viziune unificata asupra
cunoasterii existente (prin invatarea de modele, sisteme si structuri
ale culturii), ci motiveaza si dezvolta puterea elevilor de a percepe noi
relatii si de a crea noi modele, sisteme si structuri [Apud 2, p.117].

5. Inviziunea lui Ciolanu L. curriculumul integrat presupune crearea de
conexiuni semnificative intre teme sau competente care sunt de
regula formate disparat, in interiorul diferitelor discipline. Aceste
teme sau competente au o puternica legatura cu viata cotidiana a
elevilor si 1si propun, direct sau indirect, sa contribuie la formarea
unor valori si atitudini [2, p.24].

6. Popovici Borzea A. considera ca curriculumul integrat reprezinta o
modalitate de planificare si organizare a instruirii, precum si de
predare, ce produce o interrelationare a disciplinelor sau a obiectelor
de studii, astfel incat: vine in Intampinarea nevoilor de dezvoltare a
elevilor; ajuta la crearea de conexiuni intre ceea ce invata elevii si
experientele lor prezente si trecute [5].

Comparatia diferitor definitii ale curriculumului integrat ne permite
sa formuldam urmatoarele constatari si generalizari:

v' Curriculumul integrat se caracterizeazd prin: combinarea,
interconexiunea diferitor obiecte de studiu din acelasi domeniu de
cunoastere; combinarea, interconexiunea conceptelor, fenomenelor
si proceselor din domenii diferite; abordarea unei unitati de
continuturi (unei teme) din perspectiva diferitor discipline de studiu;
centrarea pe activitati integrate de invatare: rezolvarea situatiilor
problema, proiectelor, studiilor de caz etc.; centrarea pe temele
cross-curriculare/ transversale cu accent puternic pe proces si
context; centrarea pe formarea competentelor transversale,
competentelor transformatoare si transferabile.
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Curriculumul integrat poate fi reprezentat la diferite niveluri in raport
cu profunzimea integrarii: integrarea monodisciplinard, integrarea
interdisciplinarg, integrarea pluridisciplinarg, integrarea
transdisciplinara.

CONCLUZII

Demersul privind integrarea curriculara trebuie sa se axeze pe

politicile educationale nationale si europene:

v
v

v

Asigurarea relevantei si a calitatii educatiei.

Focalizarea pe rezultatele Invatarii exprimate in termeni de
competente.

Monitorizarea si dezvoltarea continue a curriculumului educational
din diferite perspective: sociale, psihologice, pedagogice etc. In acest
sens, conceptul de integrare curriculara devine un factor semnificativ
al reformelor curriculare.

Principiile de integrare curriculara, definitiile si perspectivele sustin
viziunea, conform careia curriculumul integrat reprezinta o abordare
educationala ce formeaza elevii pentru invatarea continua
Intelegerea integrarii curriculare numai ca integrare a continuturilor
diminueaza valoarea acestui concept;

Conceperea unui curriculumul integrat inseamnd a elabora un
curriculum care sa raspunda nevoilor si intereselor elevilor, un
curriculum orientate spre formarea unei viziuni integre asupra lumii.
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Abstract: The article aims to identify and formulate relevant
indicators for monitoring the assessment of learning outcomes, with
reference to curricular products. The starting point is the central role of
the curriculum, seen both as a set of prescribed intentions and contents,
and as teaching-learning-assessment practices. The research
methodology focused on content analysis of key curricular documents -
subject curricula and methodological guides - with emphasis on how they
integrate aspects related to assessment. The analysis led to the formulation
of a set of quantitative and qualitative indicators, with transversal
applicability, which can support the development of an operational
framework for monitoring the evaluated curriculum. The results highlight
the importance of balancing the quantitative dimension (number of tools,
frequency, diversity) with the qualitative one (coherence between
objectives and assessment, relevance of feedback, adequacy of tasks) in
ensuring effective evaluation. The conclusions emphasize the need to use
these indicators as tools for self-regulation and continuous optimization of
the teaching process.

Keywords: curriculum, evaluation, indicator, monitoring, learning
outcomes.

INTRODUCERE

Curriculumul reprezintd nucleul oricarui sistem educational,
deoarece constituie cadrul de referinta prin care se exprima finalitatile
educatiei si directiile fundamentale ale procesului de invatamant.
Conform UNESCO Institute for Statistics, curriculumul este definit ca
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,proiectarea, planificarea si organizarea In succesiune logicd a
proceselor de predare si invatare. El include o declaratie a scopului,
continuturile, activitatile si practicile de Invatare, precum si modalitatile
de evaluare a realizarilor elevilor” [1].

In cadrul proiectului OECD Future of Education and Skills 2030/2040
[2], curriculumul este inteles nu doar ca un set de continuturi prescrise,
ci ca un cadru integrat care cuprinde:

e design-ul curricular (intentiile educationale, structura
competentelor si a invatarii),

e implementarea (transpunerea In practica prin predare si invatare),

e evaluarea (modalitdtile prin care se verificd atingerea
competentelor).

Accentul pus de OECD este pe dezvoltarea competentelor de secol
XXI, definite ca un ansamblu format din: cunostinte (knowledge),
abilitati (skills), atitudini si valori (attitudes and values).

Daca curriculumul reprezinta sistemul de produse -curriculare,
sistemul de continuturi si sistemul de finalitati educationale, atunci
monitorizarea curriculara constituie mecanismul prin care se verifica si
se ajusteaza coerenta dintre intentiile declarate si realitatea practica in
cadrul sistemului si procesului de Invatamant. Monitorizarea curriculara
este un proces formativ, continuu si adaptativ, menit sa ofere feedback
in timp real despre eficienta transpunerii curriculumului scris In practica
scolara.

Conform lui Hardie (2001), monitorizarea curriculumului scolar este
un proces sistematic si ciclic, cu rol diagnostic si corectiv: se identifica
problemele si lacunele in realizarea procesului educational si propune
solutii pentru imbunatatirea acestuia. Astfel, monitorizarea nu are doar
rol de control, ci si de reglare si dezvoltare continua a calitatii educatiei
[3].

Din aceasta perspectivd, monitorizarea curriculumului scolar
reprezintd o etapa indispensabild in dezvoltarea permanenta a
curriculumului scris si a curriculumului predat-invitat-evaluat. In acest
cadru, monitorizarea evaludrii rezultatelor nvatarii ocupa un loc
central, ca parte componenta a monitorizarii curriculumului scolar. Pe
de o parte, monitorizarea curriculumului scolar se realizeaza la
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nivelul curriculumului scris, prin analiza produselor curriculare oficiale

(curricula la discipline, manuale, ghiduri metodologice). Pe de alta parte,

eavizeaza curriculumul predat-invatat-evaluat, urmarind modul in care

intentiile declarate sunt transpuse in experiente reale de invatare si in
modalitati de evaluare.

Articolul de fata 1si propune sa identifice criterii clare si aplicabile
pentru monitorizarea evaludrii rezultatelor Invatarii, avand ca punct de
referinta produsele curriculare - in special curriculumul la discipline
scolare.

METODOLOGIA UTILIZATA

Metodologia utilizata are ca obiectiv principal identificarea si
formularea unor criterii clare si aplicabile pentru monitorizarea
evaluarii rezultatelor invatarii, prin raportare la produsele curriculare.

Pentru analiza curriculumului scris a fost utilizata tehnica analizei de
continut a documentelor curriculare, prin identificarea aspectelor care
fac referire explicita la evaluare.

Au fost selectate produse curriculare de referinta, care constituie
baza reglementara si metodologica a organizarii procesului de
invatamant in Invatamantul general, si anume:

e Curricula la discipline din diferite arii curriculare (Limba si
comunicare, Matematica si Stiinte, Educatie socioumanistica), in care
sunt specificate competentele generale, competentele specifice si
sugestiile metodologice pentru evaluare;

e Ghidurile de implementare a curricula disciplinelor, care ofera
recomandari privind strategiile de predare-invatare si formele de
evaluare aferente.

Analiza se concentreaza exclusiv pe cadrul formal, pe curriculumul
scris si pe modul In care acesta ofera premise pentru monitorizarea
evaludrii rezultatelor invatarii. intr-o etapa ulterioard, cercetarea va fi
completata prin chestionarea de teren cu elevi si cadre didactice, pentru
a integra si dimensiunea curriculumului predat-invatat-evaluat.

REZULTATE SI DISCUTII

Analiza produselor curriculare a permis identificarea unor indicatori
relevanti pentru monitorizarea procesului de evaluare a rezultatelor
invatarii elevilor, care pot fundamenta ulterior construirea
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instrumentelor de monitorizare/ automonitorizare a procesului
evaluativ. Nu s-a urmdrit o prezentare detaliatd pe fiecare arie
curriculara in parte, ci extragerea unor elemente cu caracter transversal,
care sa permita formularea unui set de indicatori generali, transferabili
si aplicabili tuturor disciplinelor.

Tabelul 1 evidentiaza corespondenta dintre reperele metodologice
formulate in curricula disciplinelor selectate la nivel liceal si indicatorii
de monitorizare derivati printr-o analiza interpretativa, cu scopul de a
fundamenta un cadru operational de monitorizare a procesului de

evaluare.

Tabelul 1. Corelatia: repere metodologice de predare-invatare-
evaluare identificate in curricula disciplinelor - indicatori de
monitorizare a curriculumului evaluat (sursa: autor)

Repere

Indicatori de monitorizare a curriculumului

metodologice de evaluat
predare-invata-
re-evaluare iden- Indicatori Indicatori
tificate in curri- cantitativi calitativi
cula disciplinelor
1.Realizarea -Numarul de -Coerenta dintre
evaluirii instrumente obiectivele de invatare si
initiale, aplicate pentru instrumentele de

formative si
sumative, ca
parte integranta
a procesului de
predare-
invatare, In
scopul reglarii si
optimizarii
activitatii
didactice.

evaluarea initiala
(teste, chestionare,
discutii de
diagnoza) la
inceput de
modul/unitate;
-Numarul de
activitati de
evaluare formativa
integrate in fiecare
unitate de continut
(ex. sarcini,
feedback,
autoevaluari);
-Proportia itemilor
care masoara
nivele cognitive

evaluare utilizate;
-Adecvarea sarcinilor de
evaluare la nivelul de
varsta, nevoile si stilurile
de Invatare ale elevilor;
-Claritatea si utilitatea
feedbackului oferit
elevilor pentru a intelege
ce au reusit si ce trebuie
ifmbunatatit;

-Masura in care evaluarea
initiala este

folosita efectiv pentru
ajustarea planificarii
didactice;

-Relevanta evaludrii
formative pentru
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complexe (analiza,
sinteza, aplicare)
din totalul
instrumentelor de
evaluare;

Numarul de probe
sumative realizate
la final de
modul/semestru
conform cerintelor
curriculare.

sprijinirea progresului
individual al elevului (nu
doar verificare de rutina);
-Echilibrul si
corectitudinea evaluarii
sumative, astfel incat sa
reflecte competentele
dobandite, nu doar
reproducerea de
informatii.

2.Aplicarea
strategiilor si
metodelor
centrate pe elev,
care stimuleaza
structurile
cognitive si
operatorii,
valorifica
potentialul
psihofizic si
intelectual al
elevilor si
promoveaza
reflectia critic3;

-Numarul itemilor
de evaluare care
solicita elevului
argumentarea unui
punct de vedere,
analiza, sinteza,
evaluare (la fiecare
unitate de
continut, la finalul
modulului);
-Diversitatea
metodelor de
evaluare care
presupun
implicarea elevilor
si oferirea
feedbackului in

- Gradul in care sarcinile
de evaluare favorizeaza
gandirea critica si
reflexiva a elevilor;

- Masura in care
evaluarea sprijina
exprimarea opiniilor
personale si
argumentarea acestora
de catre elevi;

- Nivelul de coerenta
intre metodele de
evaluare aplicate si
finalitatile curriculare
vizate;

-Masura in care evaluarea
contribuie la dezvoltarea

aprecierea capacitatii elevilor de a

achizitiilor aplica cunostintele in

(autoevaluare, contexte noi;

evaluare -Gradul in care feedback-

reciproca); ul primit de elevi este
constructiv, orientat pe
proces si sustine
autoreflectia.

3.Accentul pe -Numarul -Mdsura in care evaluarea

caracterul
formativ al
strategiilor si
metodelor de
predare-
invatare-

sarcinilor de
evaluare formative
integrate in proces
(fise de lucruy,
exercitii de
autoevaluare).

ofera contexte de
orientare a invatarii
viitoare, prin oferirea de
feedforward;

-Gradul in situatiile de
evaluare stimuleaza
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evaluare, care
vizeaza
aplicarea
cunostintelor,
rezolvarea
situatiilor-
problema si
reflectia critica
asupra
experientelor de
invatare.

-Numarul
situatiilor-
problema sau al
contextelor
aplicative incluse
in evaluare.
-Numarul de ocazii
in care elevii
primesc feedback
individualizat si
explicit asupra
progresului lor.

gandirea critica si
creativa prin sarcini de
explorare, reflectie si
aplicare.

-Calitatea feedback-ului
oferit elevilor: relevanta,
claritatea si caracterul
constructiv al acestuia;
-Nivelul de implicare a
elevilor in procesul de
autoevaluare si reflectie
asupra propriei Invatari.
-Gradul de
transferabilitate al
cunostintelor in situatii
noi, practice sau
interdisciplinare.

4.Selectarea si
adaptarea
strategiilor
didactice
(euristice,
algoritmice,
mixte) In functie
de
particularitatile
de varsta,
interesele si
specificul
grupului de
elevi.

-Numarul tipurilor
de strategii
didactice (euris-
tice, algoritmice,
mixte) integrate in
activitatile de eva-
luare;

-Frecventa sarci-
nilor de evaluare
care valorifica

metode variate (ex.

joc de rol, studiu
de caz, proiect,
portofoliu);
-Frecventa evalu-
arilor care solicita
elevilor aplicarea
unor strategii
diferite (indivi-
duale, de grup,

-Gradul de adecvare al
metodelor de evaluare la
particularitatile de varsta
sila nivelul de pregatire
al elevilor;

-Nivelul de diversitate si
complexitate a
strategiilor utilizate in
procesul de evaluare;
-Masura in care
strategiile de evaluare
faciliteaza implicarea
activa a elevilor.

interdisciplinare).
5.Imbinarea si -Numarul -Gradul in care evaluarea
alternarea sarcinilor de surprinde atat progresul
sistematici a evaluare individual, cat si

activitatilor de
lucru individual

individuale si
colective incluse

contributia elevului la
activitatile colective;
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cu cele colective,
in grup.

intr-o unitate de
invatare;
-Numarul
activitatilor de
evaluare care
presupun
colaborare
(proiecte, discutii,
jocuri de rol).

-Calitatea interactiunii in
cadrul evaluarilor de
grup;

-Gradul de transfer al
competentelor dezvoltate
in sarcini de evaluare
colective cdtre contexte
noi, interdisciplinare sau
reale;

-Nivelul in care
activitatile de evaluare in
grup evidentiaza
contributia fiecarui elev
si nu doar produsul de

grup.

6.Valorificarea
corelatiilor
intra- si
interdisciplinare
in activitatile de
predare-
invatare-
evaluare.

-Numarul itemilor
de evaluare care
solicita elevului
realizarea de
conexiuni cu
continuturi din
aceeasi disciplina
(intra-
disciplinare);
-Numarul
sarcinilor de
evaluare care
solicitd integrarea
cunostintelor sau
competentelor din
discipline diferite

(interdisciplinare).

-Gradul in care sarcinile
de evaluare promoveaza
transferul de cunostinte
intre teme/unitati de
continut din aceeasi
disciplina;

-Nivelul de complexitate
al evaluadrilor care solicita
elevului conexiuni intre
discipline.

Analiza realizata

evidentiaza faptul ca reperele metodologice din

curriculum permit formularea unor indicatori clari si aplicabili pentru

monitorizarea procesului de evaluare a rezultatelor invatarii.
Prin urmare, setul de indicatori contureaza un cadru operational de
monitorizare, cu valente formative si reglatorii, care poate contribui la

cresterea calitatii actului educational.
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CONCLUZII

in baza rezultatelor obtinute conform analizei curriculumului scris,
pot fi trasate urmatoarele concluzii privind monitorizarea
curriculumului evaluat:

1. Curriculumul ofera cadrul de referintd pentru evaluare, iar
monitorizarea acestuia reprezinta un proces esential de reglare si
optimizare a actului educational.

2. Reperele metodologice identificate din curricula disciplinelor au
permis formularea unor indicatori de monitorizare, cu aplicabilitate
transversala la nivelul tuturor disciplinelor.

3. Indicatorii cantitativi (ex. numarul de instrumente, diversitatea
metodelor, frecventa sarcinilor) si indicatorii calitativi (ex. coerenta,
relevanta, calitatea feedbackului) trebuie corelati pentru a asigura o
imagine completa a procesului de evaluare.

4. Monitorizarea evaluadrii rezultatelor invatarii trebuie sa puna accent
pe functia formativa, nu doar pe verificare si control, pentru a sprijini
progresul individual al elevilor.

5. Setul de indicatori propusi constituie un cadru operational flexibil,
care poate fi adaptat si aplicat In practiciA pentru a sprijini
monitorizarea si autoreglarea procesului de predare-invatare-
evaluare.
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Abstract: The psycho-emotional climate in schools through the lens of
cooperation between family and educational institutions. This paper
highlights the importance of interpersonal relationships, emotional
support, and parental involvement in creating a balanced educational
environment. Theoretical models, influential factors, consequences for
students, and concrete intervention strategies applied in schools in the
Republic of Moldova are presented. The work is based on recent specialized
literature and offers practical recommendations for teachers, parents, and
school counselors.
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In the context of profound transformations in contemporary
education, increasing attention is being paid to the psycho-emotional
dimension of school life. Whereas previously the focus was almost
exclusively on academic performance, cognitive skills, and curricular
standards, a more holistic approach is now emerging-one that
acknowledges how students’ emotional well-being and interpersonal
relationships within the school environment directly influence
educational success, social adaptation, and long-term mental health
(Vlasov, 2020; Stratan, 2018).
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The psycho-emotional climate in schools is a complex construct,
shaped by the overall atmosphere of the educational institution, the
quality of interactions between students, teachers, parents, and support
staff, as well as institutional practices that either foster or hinder
emotional and relational development (Bronfenbrenner, 1979; Rusnac,
2017). Ahealthy climate involves a secure environment characterized by
empathy, acceptance, cooperation, mutual respect, and genuine
emotional support. In the absence of these conditions, issues such as
school anxiety, social withdrawal, disruptive behavior, or even school
dropout may arise (Pianta, 1999; Stratan & Pavaluc, 2022). In this
equation of factors shaping the psycho-emotional climate, the
relationship between family and school plays a central role. Recent
research shows that parental involvement in children's education, open
collaboration with teachers, and the existence of a genuine partnership
significantly contribute to creating a safer and more emotionally
balanced school environment (Epstein, 2001). At the same time, when
this relationship is fragile, conflictual, or merely formal, the climate
perceived by students may become tense, with negative effects on
behavior and well-being.

Optimizing the psycho-emotional climate through cooperation
between family and school has thus become a strategic priority in
current educational efforts. The school-family partnership should not be
seen as a one-time or formal act, but rather as a continuous process
based on authentic communication, mutual trust, and shared
educational goals.

This article aims to explore the complex relationship between the
psycho-emotional climate in schools and the degree of cooperation
between family and educational institutions. We will analyze the
theoretical foundations of these two concepts, functional models of
collaboration, communication barriers between parents and teachers,
and concrete intervention strategies that can help build a positive and
emotionally balanced school environment. The article draws on up-to-
date scholarly literature and best practice examples, and it is intended
for educators, school counselors, parents, and educational policymakers
alike.
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The psycho-emotional climate in schools is a central concept in
current educational literature, representing the totality of perceptions,
relationships, and emotional states that define the overall atmosphere of
an educational institution. In the Republic of Moldova, interest in this
dimension has intensified over the past decade, driven by increasing
concern for the quality of education, students’ emotional health, and the
prevention of phenomena such as bullying and school dropout (Stratan,
2021). A positive psycho-emotional climate is characterized by
relationships built on mutual respect, empathy, emotional support,
psychological safety, and openness. In contrast, a negative climate is
associated with persistent tensions, marginalization, lack of support, and
a sense of emotional insecurity among both students and teaching staff
(Rusnac, 2019).

According to research conducted by the Institute of Educational
Sciences, the factors that contribute to a healthy climate include: an
empathic teaching style, nonviolent communication, student
involvement in decision-making, and the cultivation of authentic
relationships among all educational actors. Moreover, the educational
regulatory framework in the Republic of Moldova - including the
Regulation on the Prevention and Combating of Violence in General
Education Institutions (Ministry of Education, 2018) - emphasizes the
importance of a secure climate and promotes student-centered
approaches.

In Moldovan schools, the psycho-emotional climate is influenced by
multiple components, including: the quality of institutional leadership,
teachers’ didactic styles, the level of parental involvement, the
availability of psychopedagogical support resources, and the specific
characteristics of the local community. A key factor is teachers’
emotional competence, which directly influences their interactions with
students. Studies conducted at the State University of Moldova indicate
that teachers who engage in pedagogical reflection, empathic
communication, and emotional validation contribute to the development
of a harmonious climate, even in challenging educational contexts
(Bodrug-Lungu & Ciumac, 2020). Equally important is family
involvement in school life. In many rural schools, collaboration with
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parents is often weakly structured or formal, leading to
misunderstandings, disengagement, and even tensions that negatively
affect students. Conversely, where functional partnerships between
family and school exist - through parent councils, joint activities, or
reciprocal emotional support-there is a significant improvement in
children’s psycho-emotional well-being (Stratan, 2023).

The presence of certain phenomena related to social and educational
inequalities also indirectly affects the psycho-emotional climate. For
example, students from migrant families or disadvantaged backgrounds
may exhibit emotional vulnerabilities, integration difficulties, or
defensive behaviors that disrupt classroom cohesion (UNICEF Moldova,
2021). These realities underscore the need for an effective support
system in schools - one that involves school counselors, psychologists,
and, equally, the child’s family.

The psycho-emotional climate has a significant impact on students’
well-being, motivation, and behavior. Studies conducted in schools in the
Republic of Moldova (Bodrug-Lungu, 2021; Ceban, 2022) indicate that
students who perceive school as a safe and supportive environment are
more academically engaged, develop better social skills, and have more
stable mental health. At the same time, a school climate marked by stress,
rigidity, or indifference can lead to emotional withdrawal, absenteeism,
or aggressive behavior. A report by the Center for Psychosocial Research
and Studies (2020) found that students in schools with a negative
climate exhibit symptoms of anxiety, irritability, and academic
underperformance two to three times more frequently. Another
important aspect is that students’ emotional well-being is closely
correlated with teachers’ emotional states. Teacher burnout, lack of
recognition, or emotional overload indirectly affect students by
diminishing relational quality and reducing affective engagement.

In conclusion, the psycho-emotional climate is not a passive result of
daily interactions, but an educable outcome shaped by school policies,
leadership style, and-most importantly-by how the family is perceived
and engaged as an active educational partner.

From the perspective of the school-family educational partnership,
collaboration between families and schools is a defining element for the
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effective functioning of the educational system. In the literature, this

relationship is conceptualized through various partnership models,

ranging from formal, one-way communication to active cooperation
based on shared responsibility and mutual trust (Epstein, 2018). In the

Republic of Moldova, the evolution of the family-school relationship has

undergone several phases, shifting from the authoritarian-

communicative model of the Soviet period to more open and
participatory forms in recent decades. However, in many schools-
especially those in rural areas-unequal relationships still prevail, where
parents are perceived more as spectators than active partners in the

educational process (Stratan, 2023).

Functional partnership models include:

e Active parental involvement in school activities (open classes,
workshops, thematic projects);

o Parental counseling on issues related to adaptation, behavior, and
emotional relationships with children;

o "Educational triangle"” meetings involving student-parent-teacher
to set common development goals;

e Community partnerships involving local authorities, resource
centers, or NGOs to support vulnerable families (UNICEF Moldova,
2021).

These forms of collaboration are more effective when based on
transparency, mutual respect, and the recognition of the complementary
roles of the school and the family in education (Ceban, 2022). Parents
contribute significantly to the psycho-emotional climate of the school,
even when their impact is indirect. The way children perceive their
parents’ attitude toward the school influences their sense of safety and
confidence in the educational environment (Zamfir & Cuciureanu, 2017).
Parents who show trust in teachers, avoid criticism in front of the child,
and cooperate openly in conflict resolution send clear messages of
emotional security.

In Moldova, there are increasing initiatives to train parents in
developing parenting skills. Programs such as “Parents’ School” and
“Family and School-Together for the Child” (implemented by the Ministry
of Education and NGOs like “Partnerships for Every Child”) promote
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constructive dialogue and conscious parental involvement in supporting

children’s psycho-emotional development. Likewise, parents’

involvement in extracurricular activities focused on emotional themes-
such as “Kindness Days”, “Healthy Relationships Week”, or “Parent-Child

Workshops”™-has a visible impact on school climate, reducing tensions,

fostering inclusion, and cultivating empathy among students (Moraru,

2019). Despite this high collaborative potential, the parent-school

relationship is often tense or formalized, particularly in institutions with

vulnerable student populations or in communities where the school’s
authority is not perceived positively. Among the most frequent
collaboration barriers identified in Moldovan schools are:

o Lackoftime or professional overload among parents, especially those
working abroad;

o Differences in perception between parents and teachers regarding
educational roles;

e Authoritarian or permissive parenting styles that conflict with school
norms;

o Defensive attitudes from teachers, caused by negative past
experiences or lack of training in working with families.
Additionally, some parents feel intimidated by the school’s authority

or believe that educational responsibility lies solely with the institution.

This mindset contributes to the emergence of a “relational gap” between

the two entities, affecting the school’s ability to foster a favorable

psycho-emotional climate. Studies show that in the absence of consistent
and authentic dialogue, students perceive this relational rupture, which
weakens their sense of security and negatively impacts their academic

motivation (Ciumac, 2021).

For the school-family relationship to truly contribute to the
optimization of the psycho-emotional climate, a reconstruction of the
culture of collaboration is necessary. This entails continuous training for
teachers in family counseling, as well as the development of parental
skills through workshops and support sessions-especially in vulnerable
communities. One of the most effective ways to improve the psycho-
emotional climate in schools is by organizing activities that actively
involve both the family and the educational institution. Collaboration in
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joint actions helps reduce the emotional distance between parents and
teachers, and it gives students the sense that the adults in their lives are
cooperating for their well-being.

In schools across the Republic of Moldova, various extracurricular
activities with psychoeducational and relational themes have been
successfully implemented:

o Emotional Open Door Days, where parents attend themed lessons
on emotion regulation and empathy development;

o Parent-child personal development workshops focusing on
nonviolent communication, mutual trust, and emotional recognition;

e Emotional health promotion campaigns, organized by school
counselors or local NGOs (e.g., “Loved Child - Protected Child” or

“Wellbeing Week”, supported by UNICEF Moldova, 2022).

These initiatives enhance the sense of belonging and create bridges
between family and school, reducing tensions and supporting the
cohesion of the educational community (Ceban, 2022).
An effective model is the “Parents’ Council for Emotional Well-being”,
established in some pilot schools in Chisindu and laloveni, which
involves parents in identifying psycho-emotional issues within student
groups and in finding appropriate solutions for each situation (Stratan,
2023).

A key role in facilitating the relationship between parents and the
educational institution is played by school psychopedagogical
counseling. In Moldovan schools, this can be achieved through:
assessing students’ emotional states, providing individual and group
counseling, supporting teachers, and advising parents.

According to the Ministry of Education and Research Report
(2021), about 60% of general schools have specialized counseling staff,
with even greater coverage in urban schools. However, in rural areas or
in institutions with limited resources, counseling services are either
limited or nonexistent.

To strengthen the educational partnership for the benefit of the
psycho-emotional climate, school counselors can carry out the following
activities:
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e Parental counseling sessions, offering support in managing
children’s emotions at home and at school;

e Support groups for parents dealing with challenges in their
relationship with the school or their children (conflicts,
misunderstandings, family stress);

e Mediation interventions in situations of conflict between families
and schools;

e Teacher training in effective communication with parents.

A remarkable example is the implementation, in partnership with the
Faculty of Psychology and Educational Sciences of the State
University of Moldova, of continuing education programs for school
counselors, with a focus on developing the child-parent-school triadic
relationship.

In recentyears, several Moldovan schools have developed innovative
projects aimed at optimizing the psycho-emotional climate through
active cooperation with families.

At the international level, initiatives such as “Whole School
Approach” in Finland or “Parents as Partners” in Canada promote the
holistic involvement of families in school life through strategies such as:
¢ Joint training for teachers and parents on emotional intelligence;
e Development of joint family-school policies for conflict

prevention;

e Promotion of “parent ambassadors” - trained parents who
support other families in the adaptation and collaboration process
(Epstein, 2018; Lemire, 2021).

These models can be adapted to schools in the Republic of Moldova
with the support of school counselors and local educational authorities,
taking into account the cultural context, community resources, and
institutional openness.

Thus, improvements in the school psycho-emotional climate cannot
take place in isolation but require strong collaboration among
teachers, parents, school counselors, and institutional leadership.
Joint activities, psychoeducational support, and emotionally inclusive
policies are the pillars of real transformation. The family, far from being
just a spectator of school life, becomes a strategic partner in shaping a
safe, balanced, and authentically learning-oriented educational
environment.
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In conclusion, the psycho-emotional climate in schools represents
an essential component of educational quality, influencing not only
academic performance but also students’ emotional well-being,
motivation, resilience, and interpersonal relationships. As highlighted in
the theoretical and practical analysis presented in this article, the school
climate is not a static factor, but a highly dynamic one, shaped by the
interaction of various educational actors - particularly the cooperation
between family and the educational institution.

In the context of the Republic of Moldova, where social and
educational realities are marked by migration, economic vulnerability,
academic pressure, and unequal resources between urban and rural
environments, optimizing the psycho-emotional climate requires a
systemic approach tailored to the specific needs of each school
community. The school-family partnership has proven to be an effective
tool in supporting this climate, provided that it goes beyond formalism
and is grounded in trust, dialogue, mutual respect, and active
involvement. Joint activities, parental counseling, thematic workshops,
and parents’ participation in educational decision-making contribute to
building a school atmosphere that is safe, emotionally balanced, and
conducive to learning.

Based on the analysis, we formulate the following
recommendations:

1. Promote a culture of authentic collaboration between school and
family, including through the adaptation of institutional regulations
and the encouragement of participatory initiatives;

2. Strengthen the network of school counselors, especially in rural
schools, and expand their competencies in working with families;

3. Implement parental education programs across all educational
levels - not only at the preschool level - with a focus on emotional
management, empathic communication, and emotional support;

4. Provide continuous professional development for teachers in
the areas of emotional intelligence, family counseling, and conflict
prevention;

5. Develop national and local educational policies that explicitly
recognize the importance of the psycho-emotional climate and the
school-family relationship in promoting student well-being.
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Thus, the school cannot function effectively without the involvement
of the family, and the family cannot support the child’s emotional
development outside of a favorable school environment.
Only through a real and functional educational partnership can we
build a school of empathy, safety, and harmonious growth - a school
where every child feels understood, supported, and valued.
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Abstract: The trends of the new reform of school curricula at a global
level are open to the competences related to the new educations. The
research study aims to establish the methodological approaches for
monitoring school curricula from the perspective of the new educations at
the national level - on the dimensions of education for communication and
mass media, education for peace and cooperation - through the prism of
the cross-curricular thematic decades planned in educational plans. In this
sense, the "managerial approach” and the "pedagogical approach"” were
conceptually and functionally delimited within the process of monitoring
school curricula from the perspective of the new educations.
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INTRODUCERE
Noile reforme scolare ale secolului XXI sunt deschise catre abordarea
holistici a competentelor legate de noile educatii, avand in vedere
urmatoarele:
e calitatea contextualizarii noilor educatii in curricula scolara - astazi
devenita prioritara in sistemul de invatamant national!;
e calitatea metodologica de monitorizare si evaluare in concordanta cu
sistemul de competente educative si cu modalitatile practice de
realizare a noilor educatii;
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accesul liber si permanent al elevilor in alegerea activitatilor
optionale din perspectiva noilor educatii, de exemplu educatia pentru
comunicare si mass-media, educatia pentru pace si cooperare - drept
coordonate ale idealului uman ca fiind imperative in depasirea crizei
influentei rdzboiului din vecinatate, dar si criza dezinformadrii
populatiei (fake news in limba engleza) prin mass-media si adictia fata
de consumerismul divertismentului ceea ce in comunicarea tinerilor
intalnim discursuri incoerente, vulgarizarea limbajului, impunerea si
promovarea anonimatului, inflatia verbala cu maxima redundanta,
nereciprocitate, generalizarea monotoniei, iresponsabilitatea fata de
un cuvant rostit, constiinta neangajarii.

In acest sens, scopul cercetirii vizeazi stabilirea demersurilor

metodologice de monitorizare a curricula scolare din perspectiva noilor
educatii, pe dimensiunile: educatia pentru comunicare si mass-media,

educatia pentru pace si cooperare.

Obiectivele cercetdrii:

analiza conceptuald a noilor educatii in contextul curricula scolara
predat si scris;

identificarea demersurilor metodologice de monitorizare a curricula
scolara din perspectiva noilor educatii;

determninarea instrumentelor metodologice de monitorizare a
curricula scolare din perspectiva noilor educatii, pe dimensiunile
educatia pentru comunicare si mass-media, educatia pentru pace si
cooperare.

MATERIAL SI METODA

In cadrul studiului stiintific au fost utilizate metode de cercetare:

studierea documentelor curricula scolard, a literaturii de specialitate
privind analiza descriptiva, sinteza pedagogica, metoda inductiva si

deductiva.

REZULTATE SI DISCUTII
Unele aspecte analitice privind noilor educatii in contextul

curricula scolard predat si scris

Educatia oferita de scoala nu mai este suficienta pentru intreaga viata

a omului. In actualul context, avem nevoie de o educatie dinamicj,

formativa, centratd pe valorile autentice. In incercarea de a face fati
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provocdrilor lumii contemporane, una din directiile de restructurare a

realitatii educationale este extinderea actului educativ la nivelul intregii

vieti a individului prin imperativele deziderate/dimensiuni ale noilor

educatii nominalizate de UNESCO. [4, p. 30]

Noile educatii presupunand introducerea mai pregnanta a
dimensiunii internationale in educatia noastra. Asadar, constatim
perspectiva de abordare a noilor educatii (Educatia pentru dezvoltare
durabila; Educatia pentru cetatenie globald; Educatia financiara;
Educatia antreprenoriald si inovarea; Educatia pentru competente
digitale si inteligenta artificiala; Educatia pentru media; Educatia pentru
egalitate si incluziune; Educatia pentru sandtate si stare de bine;
Educatia pentru pace) si in Proiectul Cadrului de referintd al
Curriculumului National - un document de politici educationale in
varianta de proiect elaborat in 2025 [7, p. 28], care vor constitui
raspunsuri la problematica lumii contemporane prin noile educatii.
Acest document propune modul preponderent de integrare a noilor
educatii, prin Curriculumul National, drept resurse pentru reconstructia
continuturilor procesului de invatamant care pot fi valorificate prin
demersuri infuzional, modular, disciplinar, interdisciplinar si
transdisciplinar adaptate dupa S. Cristea [3, p. 254-255]. Prin urmare, au
fost sintetizate dimensiunile Educatia pentru media care este sinonima
cu Educatia pentru comunicare si mass-media, de asemenea Educatia
pentru pace care este sinonima cu Educatia pentru pace si cooperare -
potrivit cercetartorului G. Vdideanu - si s-a constatat cad ambele
dimensiuni din perspectiva curriculumului predat se va implementa: [7,
p. 29]:

a) infuzional, realizabil de fiecare profesor prin exemplificari, aplicatii,
studii de caz propuse In cadrul activitatilor didactice curente, posibil
la toate disciplinele (In mod special la geografie, chimie, fizica,
biologie, istorie etc.);

b) disciplinar, realizabil prin includerea in planul de invatamant a unor
noi discipline optionale (educatie pentru pace, educatie pentru
media);

c) interdisciplinar si transdisciplinar, realizabil prin sinteze, activitati
organizate nonformal etc. (decade tematice etc.).
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Valorificarea demersurilor metodologice de monitorizare a
curricula scolare din perspectiva noilor educatii la nivelul procesului
de invdtamant

In contextul procesului de monitorizare a curricula scolard din
perspectiva noilor educatii, in deosebi pe dimensiunile educatia pentru
comunicare si mass-media si educatia pentru pace si cooperare, sunt
valorificare demersul managerial si demersul pedagogic.

Ce este si cum functioneazd demersul managerial in monitorizarea
curricula scolare din perspectiva noilor educatii?

Demersul managerial in monitorizarea curricula scolare din
perspectiva noilor educatii are un caracter dublu concentric: la nivel de
sistem si de subsisteme curriculare, la nivel de sistem si subsisteme ale
managementului [1] - de exemplu monitorizarea produselor curriculare
scolare pe dimensiunile educatia pentru comunicare si mass-media sau
educatia pentru pace §i cooperare.

Din punct de vedere functional demersul managerial in procesul de
monitorizare a curricula scolare din perspectiva noilor educatii implica
urmatoarele aspecte [6]:

crearea conditiilor de monitorizare a curricula scolare, de exemplu

pe dimensiunile noilor educatii contextualizate in disciplinele

scolare, precum educatia pentru comunicare si mass-media sau
educatia pentru pace si cooperare sunt necesare: 1) crearea cadrului
motivational pentru toti participantii implicati in implementarea si
monitorizarea curricula scolare din perspectiva noilor educatii

(educatia pentru media sau educatia pentru pace); 2) aspectul

organizational al procesului de implementare a curricula scolare din

perspectiva noilor educatii (educatia pentru media sau educatia
pentru pace), pe niveluri: national, raional/ municipal si institutional;

3) pregatirea/formarea cadrelor didactice si a celor de

conducere/manageriale.

stabilirea grupurilor de monitori a curricula scolare din perspectiva

noilor educatii, de exemplu pot fi create grupuri de cadre didactice de

cdtre managerii educationali In conformitate cu arria curriculara si
selectate acele dimensiuni ale noilor educatii - educatia pentru
comunicare si mass-media si educatia pentru pace si cooperare -
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adiacente disciplinelor scolare obligatorii;

organizarea procesului de monitorizare a curricula scolare din
perspectiva noilor educatii, de exemplu sunt elaborate instrumente
de monitorizare pe dimensiunile educatia pentru comunicare si mass-
media sau educatia pentru pace si cooperare contextualizate in
curricula scolare;

organizarea realizarii feed-back-ului a curricula scolare din
perspectiva noilor educatii, de exemplu cadrele didactice
concluzioneaza acele rezultate ale instrumentelor de monitorizare pe
dimensiunile educatia pentru comunicare si mass-media sau educatia
pentru pace si cooperare contextualizate In curricula scolare si
propun spre aprobare la nivel managerial pentru optimizarea
functionarii noilor educatii contextualizate In curricula scolare.

Ce este si cum functioneazd demersul pedagogic in monitorizarea

curricula scolare din perspectiva noilor educatii?

in viziunea lui S. Cristea, ,demersul pedagogic reprezinta ansamblul

interventiilor formative dirijate, In mod special, de educator (profesor,
parinte etc.) in vederea optimizarii actiunii didactice/educative” [3, p.
91]. In acest sens, cercetitorul distinge trei tipuri de demersuri angajate
in realizarea unui ciclu de educatie/instruire:

un demers pedagogic punctual, care operationalizeaza obiective
concrete (deduse din sistemul de competente scolare) realizabile
imediat, limitate, de regul3, la o singura dimensiune precum educatia
pentru comunicare si mass-media, educatia pentru pace si cooperare
sau formd a educatiei;

un demers pedagogic linear, care programeaza competente specific
realizabile pe termen scurt si mediu, ce implica, de reguld, mai multe
dimensiuni ale noilor educatii si formele educatiei;

un demers pedagogic strategic, care planifica competente-
cheie/transversale realizabile pe termenmediu si lung, ce angajeaz3,
de regul3, toate dimensiunile noilor educatii si formele educatiei.
Asadar valorificarea demersului pedagogic in cadrul monitorizarii

curricula scolara la nivelul procesului de invatamant presupune

avansarea unor module de studiu/invatare a noilor educatii, care pot fi

proiectate-dezvoltate in sens punctual (pentru indeplinirea unor sarcini
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cu efecte imediate), linear (pentru indeplinirea unor sarcini cu efecte in
lant), transversal (pentru indeplinirea unor sarcini cu efecte multiplicate
in plan intelectual-moral-tehnologic-estetic-fizic, in conditii de instruire
formald-nonformala-informala).

Din punct de vedere functional demersul pedagogic in procesul de

monitorizare a curricula scolare din perspectiva noilor educatii implica
urmatoarele aspecte:

raportarea functiondrii curriculumului scolar contextualizat din
perspectiva noilor educatii la sistemul de indicatori, de exemplu
indicatorii de monitorizare pot fi elaborati de cadrele didactice si
aprobate la consiliile pedagogice sau pot fi elaborate de factorii de
decizie, cercetatori stiintifici si aplicate de cadrele didactice in
activitatile didactice, rezultatele vor fi prezentate la nivel managerial
in termenii stabiliti;

clasificarea rezultatelor obtinute, de exemplu in procesul de
monitorizare a curricula scolare din perspectiva noilor educatii sunt
implicati cadre didactice si elevi de la diferite niveluri de invatamant,
de aceea grupurile de monitori responsabili de acest demers vor
constata rezultatele In conformitate cu grupul tint3;

introducerea schimbarilor curente, de exemplu: folosirea unor
metode didactice centrate pe elev in procesul de predare-invatare-
evaluare la activitatile cross-curriculare pe dimensiunile noilor
educatii educatia pentru comunicare si mass-media, educatia pentru
pace si cooperare; invitarea unor specialisti de a tine lectii practice;
realizarea de proiecte in parteneriat cu alte scoli si organizatii
nonguvernamentale sau centre comunitare/culturale;

elaborarea rapoartelor si sugestiilor respective, de exemplu
culegerea de propuneri si sugestii din partea elevilor 1n legatura cu
studierea disciplinei optionale la alegere Educatie media si disciplinei
obligatoriu Educatie pentru pace - in sdptamana decadei tematice din
perspectiva noilor educatii, conform Planului-cadru 2025-2026 [5, p.
72-73].

Actiunile de monitorizare sunt proiectate Inainte de a Incepe

procesul nemijlocit de implementare a curricula scolara din perspectiva

noilor educatii si se desfisoara in baza unui Program de actiuni.
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Programul de actiuni privind monitorizarea procesului de implementare
a curricula scolara din perspectiva noilor educatii stabileste obiectivele
si actiunile concrete ce urmeaza a fi desfasurate in procesul de
monitorizare, actorii implicati, termenele, responsabilii etc.

Cine sunt responsabili de monitorizarea si evaluarea curricula scolard
din perspectiva noilor educatii? In contextul managementului scolar,
dupa V1. Gutu si L. Pogolsa [6], sunt responsabili de procesul de
monitorizare si evaluare de decizii, feed-back-ul: cadrele didactice,
metodistii, expertii, inspectorii.

Ce metode si instrumente metodologice sunt create si aplicate in cadrul
managementului monitorizdrii procesului de implementare a curriculu-
mului scolar din perspectiva noilor educatii? Managementul monitorizarii
procesului de implementare a curriculumului scolar implicd metodele
de: observare, chestionare, analiza, sintezd etc. Totodatd, in cadrul
procesului de monitorizare a implementarii curricula scolare prin
contextualizarea noilor educatii sunt create si utilizate instrumente de
baza precum:

1. Programul de actiuni privind monitorizarea procesului de
implementare a curriculumului scolar optimizat din perspectiva
noilor educatii;

2. Fisa de lucru si grilele respective privind implementarea
curriculumului scolar din perspectiva noilor educatii la nivel
municipal/ raional si institutional, dar si calitatea documentelor
curriculare;

3. Chestionarul de evaluare a perceptiei elevilor, managerilor scolari si
a cadrelor didactice, a curriculumului scolar implementat din
perspectiva noilor educatii.

CONCLUZII

In contextul managementului monitorizirii curricula scolare din
perspectiva noilor educatii, fiecarui cadru didactic i se ofera libertatea
dar si responsabilitatea in conceperea si organizarea activitatilor
instructiv-educative, avand in vedere ca actualele curricula scolare sunt
centrate pe competente si nu pe continuturi. Prin urmare, noile educatii
reprezitd deziderate de extindere si aprofundare a dimensiunii
axiologice a ,educatiei formale-nonformale-informale in Invatamantul
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preuniversitar, dar si universitar” [2], prin prisma decadelor tematice

cross-curriculare planificate in planuri de invatamant.

Studiul cercetdrii noastre privind procesul de monitorizare a

curricula scolare din perspectiva noilor educatii - in special pe

dimensiunile educatia pentru comunicare si mass-media, educatia pentru

pace si cooperare ofera o precizare si delimitare a demersurilor

metodologice de monitorizare a acestora, Incercand sa anticipeze unele

rezultate scontate prin intrebarile provocate de comunitatea stiintifica:

Care este starea de fapt privind implementarea curricula scolare din
perspectiva noilor educatii la momentul monitorizarii?

Ce interventii sunt posibile la nivel de curricula disciplinelor scolare,
manuale scolare, formare a cadrelor didactice etc. In vederea
perfectionarii curricula scolara din perspectiva noilor educatii?
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Abstract: Monitoring the curriculum from an intercultural perspective
represents an essential endeavor for ensuring inclusion, promoting
cultural diversity, and developing students’ intercultural competencies.
This approach requires a mixed-methods methodology, combining
qualitative methods, such as content analysis of curriculum documents,
semi-structured interviews, and observations, with quantitative methods,
including questionnaires and monitoring sheets. The methodology allows
for the evaluation of learning objectives, educational content, teaching
strategies, and assessment approaches from the perspective of
intercultural integration. The application of the questionnaire among
teachers provides a detailed view of existing perceptions and practices,
highlighting both the extent to which cultural diversity is reflected in the
educational process and the challenges in effectively leveraging it. The
results underscore the need for clearly defined intercultural objectives and
for providing adequate methodological support to assist teachers in the
proper implementation of the intercultural dimension in both the
curriculum and teaching-learning-assessment practices.

Keywords: School curriculum, curriculum evaluation, intercultural
dimension, monitoring methods.

INTRODUCERE

Globalizarea, migratia si pluralismul cultural au generat noi
provocari pentru sistemele educationale contemporane. Scoala devine
spatiul in care diversitatea culturala trebuie valorizatj, iar curriculumul
- instrumentul fundamental prin care se asigura integrarea dimensiunii
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interculturale in formarea elevilor. Monitorizarea curriculumului din
aceasta perspectiva este esentiald pentru a evalua masura in care
finalitdtile educationale contribuie la dezvoltarea competentei
interculturale si crearea unui mediu de Invatare incluziv.

Analiza si integrarea dimensiunii interculturale la nivel curricular
reclama un cadru riguros de monitorizare, care sa permita evaluarea
coerentei dintre finalitatile proiectate si practicile educationale
concrete, asigurand astfel relevanta si eficienta procesului de formare.

in literatura de specialitate, evaluarea curriculard este definita
drept un proces sistematic de colectare, analiza si interpretare a datelor
despre relevanta, coerenta si eficienta curriculumului, in scopul de a
imbunatati calitatea educatiei si de a raspunde nevoilor societatii [1].

Potrivit lui Marsh C. J. (2009), evaluarea curriculumului nu se
limiteaza la verificarea realizarii obiectivelor, ci vizeaza si relevanta
culturald, sociald si profesionald a continuturilor si strategiilor
educationale [2]. Iar, Tyler R. W. (2013), intr-un cadru clasic, defineste
evaluarea curriculumului ca determinarea masurii in care obiectivele
educationale propuse sunt atinse efectiv prin experientele de invatare
oferite elevilor [3].

Monitorizarea curriculard presupune deci urmarirea continud a
implementarii curriculumului, prin identificarea progresului si a
dificultatilor, in vederea ajustdrii si optimizarii politicilor si practicilor
educationale. [4]. Aceasta interpretare poate fi completatd de viziunea
cercetatorului Gutu V1. (2024), potrivit caruia monitorizarea reprezinta
un proces de urmdrire, observare si supraveghere a functionarii
curriculumului scolar, in cadrul caruia sunt colectate, analizate si
interpretate informatii si date privind calitatea curriculumului predat si
luarea unor decizii de realizare a conexiunii inverse si a perspectivelor
de dezvoltare continue a curriculumului scolar [5, p. 3].

Aceaste perspective de abordare evidentiaza caracterul dinamic al
monitorizarii, care nu se limiteaza la o evaluare punctuala, ci presupune
un demers continuu, orientat spre imbunatatirea procesului educational
si adaptarea sa la nevoile in schimbare ale societitii. In acest sens,
monitorizarea devine un instrument de diagnoza si reglare, contribuind
la reducerea discrepantelor dintre intentiile curriculare si practica
educationala.
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MATERIAL SI METODA

Interculturalitatea presupune nu doar recunoasterea existentei
diversitatii, ci si valorizarea acesteia prin includerea unor experiente de
invatare care dezvoltd competente interculturale, promoveaza dialogul
si reduc stereotipurile si prejudecatile. Un curriculum sensibil
intercultural are rolul de a crea oportunitati pentru elevi de a intelege
perspective diferite, de a coopera cu persoane din contexte culturale
variate si de a-si dezvolta empatia si respectul pentru alteritate.

Metodologia de monitorizare a curriculumului din perspectiva
interculturalitatii are rolul de a identifica nivelul de integrare a acestei
dimensiuni 1n finalitdtile educationale, continuturi, strategii didactice si
strategii de evaluare. Implica o abordare mixt3, care imbind metode
calitative si metode cantitative, pentru a surprinde atat reprezentarile
formale din documentele curriculare, cat si perceptiile si practicile
actorilor educationali cu privire la dimensiunea interculturalitatii.

Abordarea calitativd, prin analiza de continut, interviurile
semistructurate sau fisele de observatie, permite investigarea
sensurilor, valorilor si reprezentarilor culturale implicite, evidentiind
modul In care diversitatea si incluziunea sunt conceptualizate si
implementate [6]. lar, metodele cantitative, cum ar fi chestionarele si
fisele de monitorizare, faciliteaza masurarea atitudinilor si perceptiilor
cadrelor didactice si ale elevilor, cu privire la integrarea dimensiunii
interculturale in procesul educational [7].

Aceastd combinatie metodologica asigura o perspectiva complexa
asupra curriculumului, intrucat Imbind datele din surse multiple si
pozitioneaza rezultatele Intr-un cadru teoretic coerent, orientat spre
evaluarea comprehensiva a dimensiunii interculturale.

In continuare, vom expune instrumentele si metodele ce pot fi
aplicate in monitorizarea curriculumului scolar din perspectiva
interculturalitatii:

1. Analiza de continut a documentelor curriculare reprezinta una dintre
cele mai utilizate metode pentru a monitoriza calitatea si directiile
unui curriculum. Aceasta presupune examinarea sistematica a
planului-cadru, programei scolare, manualelor si a ghidurilor
metodologice etc. pentru a identifica in ce masura sunt prezente si
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descrise dimensiunile interculturale. Se urmaresc indicatori precum
reprezentarea diversitatii culturale, echilibrul intre perspective
monoculturale si multiculturale, integrarea valorilor tolerantei si a
incluziunii.

Potrivit lui Krippendorff K. (2004), analiza de continut reprezinta o
metoda de cercetare orientata spre descrierea si interpretarea
mesajelor comunicate prin materiale scrise, vizuale sau audio [8]. In
contextul educatiei interculturale, Gay G. (2010) subliniaza
importanta examindrii manualelor si programei scolare anume
pentru a identifica reprezentarile culturale implicite, precum si
analiza modului in care acestea contribuie la formarea perceptiilor
despre diversitate, echitate si incluziune [6].

Chestionarea cadrelor didactice si a elevilor, permite colectarea de
date cantitative cu privire la perceptia lor asupra integrarii
dimensiunii interculturalitdtii 1n curriculum si in practicile
educationale. Ele pot include itemi privind relevanta continuturilor,
metodele utilizate, atitudinile fata de diversitate si gradul de
valorizare a resurselor culturale multiple. Autorii Cohen L., Manion
L. & Morrison K. (2018) recomanda chestionarul ca instrument
eficient pentru evaluarea atitudinilor si perceptiilor educationale [7].
In acelasi timp, Bennett M. ]. (1993) subliniazi cd masurarea
sensibilitatii interculturale la cadrele didactice si elevi, poate
evidentia nivelurile de integrare a diversitatii in practica scolara [9,
p. 23].

Interviurile semistructurate si focus-grupurile. Aceste metode
calitative permit intelegerea profunda a experientelor cadrelor
didactice si ale elevilor privind aplicarea curriculumului dintr-o
perspectiva interculturala. Interviurile ofera date narative, iar focus-
grupurile stimuleaza reflectia colectivd asupra provocadrilor si
oportunitatilor din scoald. Kvale S. & Brinkmann S. (2009)
argumenteazd ca interviul semistructurat este esential pentru a
surprinde perceptiile participantilor, intrucat permite explorarea nu
doar a experientelor educationale, ci si a sensurilor atribuite
diversitatii culturale si a modului In care aceasta influenteaza
procesele de predare si invitare [10]. In raport cu educatia
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interculturald, aceasta metoda devine un instrument valoros pentru
a evidentia perspectivele profesorilor si ale elevilor asupra
practicilor incluzive, a barierelor percepute si a oportunitatilor de
valorizare a diferentelor culturale in cadrul curriculumului.

5. Observatia sistematicd a practicilor didactice permite monitorizarea
felului In care profesorii transpun in practici dimensiunea
interculturala a curriculumului. Se pot urmari aspecte precum
metodele de lucru, gradul de participare a elevilor, modul de
valorificare a diversitatii lingvistice si culturale. Spradley J. P. (1980)
[11] subliniazd ca observatia ofera date contextuale autentice, iar
Banks J. A. (2019) considera ca analiza modului in care profesorii
implementeaza continuturile este esentiala pentru a evalua
congruenta dintre curriculumul scris si cel predat [12].

6. Fisele de monitorizare si grilele de evaluare. Fisele de monitorizare
sunt instrumente structurate ce permit Inregistrarea sistematica a
prezentei sau absentei unor elemente interculturale in curriculum.
Grilele pot include indicatori privind finalitatile, continuturile,
metodele, strategiile de evaluare si resursele educationale. _Autorii
Mcconachy, T., Golubeva, 1. s.a. (2022) recomanda grilele ca
instrumente practice pentru evaluarea competentelor interculturale
[13]. Ele ofera comparabilitate si pot fi utilizate in programe de
monitorizare la nivel national. Mai mult, aceste instrumente
faciliteaza procesul de identificare a lacunelor si a zonelor de progres,
constituind o baza metodologica solida pentru elaborarea de politici
educationale si pentru ajustarea programelor de formare, astfel incat
integrarea dimensiunii interculturale in curriculum sa fie una
coerenta si sustenabila.

7. Analiza comparativd (benchmarking curricular). Aceasta procedura
constd In compararea curriculumului national cu documente
curriculare din alte tari sau cu recomanddrile internationale
(UNESCO, Consiliul Europei, Comisia Europeana). Se urmareste
alinierea la standardele europene privind educatia interculturala si
cetatenia democratica. Analiza comparativa, potrivit autoriilor Bray
M. & Thomas R. M. (1995) ofera un cadru valid pentru evaluarea
curriculumului, prin evidentierea diferentelor si similaritatilor intre
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sisteme educationale [14, p. 475]. In acelasi timp, UNESCO (2017)

recomanda benchmarking-ul ca instrument complementar, menit sa

sprijine integrarea dimensiunii interculturale in politicile
educationale, accentuind astfel necesitatea corelarii evaluarii

curriculare cu standardele si practicile internationale [15].

8. Analiza portofoliilor si produselor activitdtii elevilor. Portofoliile si
produsele elevilor (eseuri, proiecte, afise, jurnale de reflectie) pot fi
analizate pentru a observa modul in care curriculumul stimuleaza
dezvoltarea competentelor interculturale. Darling-Hammond L. &
Snyder . (2000) subliniaza ca portofoliile sunt instrumente valoroase
de evaluare autentica [16, p. 8]. lar, Deardorff D. K. (2009) recomanda
analiza produselor elevilor pentru a surprinde dezvoltarea
dimensiunilor atitudinale si reflexive, evidentierea modului in care
elevii internalizeaza valori precum respectul pentru diversitate,
empatia si gandirea critica [17].

Astfel, monitorizarea curriculumului din perspectiva
interculturalitatii trebuie sa fie complexa, mixta si combinata,
integrand atat metode calitative, cat si metode cantitative. Literatura de
specialitate confirma ca utilizarea exclusiva a unui singur instrument ar
putea oferi o imagine partiala, In timp ce aplicarea conjugata a analizelor
de continut, chestionarelor, observatiilor si interviurilor permite o
intelegere profunda si valida.

Astfel, metodologia propusa are o dubla finalitate: pe de o parte,
diagnosticarea nivelului actual de integrare a interculturalitatii in
curriculum; pe de altd parte, formularea de recomandari pentru
ameliorarea si adaptarea politicilor educationale la standardele
europene si internationale privind educatia interculturala. Prin urmare,
monitorizarea devine nu doar un demers de verificare, ci si un
instrument de transformare si inovare curriculara, menit sa contribuie
la formarea unor cetdteni activi, reflexivi si deschisi catre diversitate.

REZULTATE SI DISCUTII

In cadrul prezentei cercetiri a fost utilizati metoda chestiondrii in
scopul de a evalua perceptiile cadrelor didactice privind integrarea
dimensiunii interculturale in curriculum si in practicile educationale.
Instrumentul elaborat a fost construit pe baza unor itemi de tip inchis si
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deschis, care vizeaza patru dimensiuni esentiale: finalitatile curriculare,

continuturile educationale, strategiile didactice si strategiile de evaluare.

Chestionarul a fost aplicat unui esantion alcdtuit din 37 de cadre

didactice din raionul Drochia, selectate din 22 institutii de invatamant

preuniversitar. Alegerea esantionului s-a realizat in functie de

disponibilitatea participantilor de a participa la cercetare. Datele

colectate au permis o analiza cantitativa, prin calcularea frecventelor si

procentajelor, precum si o analiza calitativa, axatd pe interpretarea
opiniilor si perceptiilor exprimate de respondenti.

In continuare, sunt prezentate rezultatele obtinute pe fiecare dintre

cele patru sectiuni evaluate:

1.

2.

Finalitdtile educationale. Analiza raspunsurilor la chestionar indica
faptul c3 majoritatea cadrelor didactice percep finalitatile
educationale ca fiind orientate spre dezvoltarea competentelor
interculturale. Astfel, 68% dintre respondenti au apreciat ca
obiectivele curriculare includ explicit dimensiuni interculturale, 19%
au adoptat o pozitie neutra, iar 13% considera ca aceste finalitati nu
evidentiazad integrarea interculturalitatii. Acest lucru sugereaza c3,
formal, curriculumul promoveaza valori precum respectul pentru
diversitate, toleranta si intelegerea diferitelor norme culturale, dar
perceptiile divergente ale cadrelor didactice evidentiaza necesitatea
unei clarificari conceptuale, cu privire la integrarea si valorificarea
dimensiunii interculturale in cadrul procesul educational.

Continutul educational joaca un rol central in formarea
competentelor interculturale. In acest sens, 55% dintre cadrele
didactice considera ca informatiile predate reflecta diversitatea
culturald, ilustreaza diferite culturi, perspective culturale si valori
interculturale; 25% au oferit raspuns neutru, iar 20% considera ca
acestea nu reflecta suficient dimensiunea interculturala,
argumentand ca temele si exemplele sunt adesea monoculturale,
lipsite de situatii practice care sa ilustreze diversitatea.

Analiza acestor date ne demonstreaza ca profesorii incearca sa
conecteze conceptele teoretice cu exemple practice si situatii reale,
pentru a stimula gandirea critica si reflectia asupra diversitatii
culturale. Totusi, integrarea interculturalitatii in continutul

228



disciplinar ramane partiala, iar eficienta depinde de claritatea

obiectivelor, de modul in care sunt selectate exemplele si de

competenta cadrului didctic de a le aborda.

3. Strategiile didactice sunt esentiale pentru transformarea continutului
si obiectivelor in experiente de invatare semnificative. Aproximativ
66% dintre cadrele didactice utilizeaza frecvent metode interactiv-
participative, inclusiv discutii, studii de caz, exemple practice,
activitati de grup si proiecte educationale, care favorizeaza dialogul
intercultural. Profesorii utilizeaza manuale, materiale digitale pentru
a ilustra conceptele interculturale si pentru a facilita intelegerea
diversitatii culturale. Cu toate acestea, 24% dintre au raportat o
utilizare redusa sau deloc a acestor metode, explicind ca aceasta se
datoreaza lipsei formarii specifice In domeniu, resurselor insuficiente
sau constrangerilor legate de curriculum si timp. lar, 10% dintre
respondenti nu au oferit nici un raspuns.

4. Prin urmare, metodele activ-participative constituie un vector
eficient pentru dezvoltarea competentelor interculturale, stimularea
empatiei si a capacitatii de colaborare intre elevi din medii culturale
diverse. Aplicarea coerentd a acestor metode depinde totusi de
formarea si experienta cadrelor didactice pe dimensiunea educatiei
interculturale, precum si de disponibilitatea resurselor didactice.

5. Evaluarea competentelor interculturale raméane insa o provocare.
Doar 49% dintre cadrele didactice utilizeaza instrumente autentice
de evaluare (portofolii, studii de caz, observatii, jurnale reflexive,
jocuri de rol, proiecte de grup), in timp ce 28% adopta o pozitie
neutra, iar 23% indica dificultdti in aprecierea competentelor
atitudinale si reflexive, cum ar fi toleranta, empatia si respectul
pentru diferentele culturale.

Instrumentele de evaluare sunt considerate autentice, atunci cand
surprind aplicarea competentelor in contexte reale de viata si faciliteaza
observarea progresului elevilor in formarea competentelor
interculturale. Necesitatea unor criterii clare si standardizate pentru
evaluare devine evidentda, pentru a putea compara si Imbunatati
implementarea curriculumului intercultural.
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In cadrul sectiunii dedicate observatiilor si sugestiilor, cadrele
didactice au putut evidentia diverse dificultati intdmpinate In integrarea
dimensiunii interculturale in procesul educational. Printre acestea, au
fost mentionate lipsa unor materiale si resurse didactice specifice,
insuficienta pregatire metodologica pentru abordarea tematicilor
interculturale, precum si constrangerile de timp in cadrul orelor de curs.
Totodatd, au fost evidentiate provocdri in evaluarea competentelor
atitudinale si reflexive, cum ar fi toleranta, empatia si respectul pentru
diversitatea culturald, subliniind necesitatea dezvoltarii unor
instrumente de evaluare autentice si contextualizate.

Referitor la sugestiile pentru optimizarea aplicarii dimensiunii
interculturale, cadrele didactice au propus elaborarea si implementarea
ghidurilor si materialelor suport, organizarea programelor de formare
continud axate pe pedagogia interculturald, precum si includerea
explicitd a obiectivelor interculturale in planificarea curriculara. In plus,
s-a subliniat importanta facilitarii schimbului de bune practici intre
cadrele didactice, care sa asigure o implementare coerenta si sustenabila
a valorilor interculturale in activitatea didactica.

CONCLUZII

In concluzie, monitorizarea curriculumului scolar din perspectiva
interculturalitatii se contureaza ca un instrument esential pentru
promovarea unei educatii incluzive, echitabile si adaptate cerintelor
societdtii contemporane. Prin aplicarea unei metodologii sistematice,
care combind metode calitative si cantitative, se pot identifica atat
lacunele din curriculum, cat si bunele practici existente, facilitand astfel
consolidarea  dimensiunii interculturale. Rezultatele studiului
evidentiaza necesitatea clarificarii obiectivelor interculturale si
asigurdrii unui suport metodologic adecvat, care sa permita cadrelor
didactice implementarea coerenta a acestei dimensiuni In planificarea
curriculard si in practicile didactice. in ansamblu, un astfel de demers
sprijina dezvoltarea unei pedagogii centrate pe diversitate, contribuind
la formarea competentelor interculturale ale elevilor si la crearea unui
mediu educational incluziv si relevant.
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Abstract: This article aims to highlight the role of learning motivation
as an essential dimension of the school curriculum and to identify
guidelines for stimulating and maintaining students’ interest. The
structure of the motivational process - direction, initiation, maintenance,
and disengagement - is analyzed, along with how each phase is reflected
in the curriculum through clear objectives, structured activities, formative
assessments, and flexibility adapted to students’ individual needs.
Additionally, integrating concepts from Henry Murray’s theory of
psychological needs allows for a better understanding of how the
manifestation of these needs influences students’ engagement and
performance in the learning process. Students’ motivation represents a
central element of the school curriculum, and teachers play a crucial role
in observing, guiding, and supporting students to become aware of and
manage their motivation, transforming it into a tool for educational
progress and personal development.

Keywords: learning motivation, school curriculum, motivational
process, psychological needs, student engagement

INTRODUCERE

Motivatia pentru Invatare reprezinta una dintre temele permanent
abordate in domeniul stiintelor educatiei, datoritd rolului sadu
fundamental in succesul scolar si in dezvoltarea personala a elevilor. De-
a lungul timpului, literatura de specialitate s-a focalizat in mod constant
asupra impactului motivatiei asupra procesului de invatare, reliefand
faptul ca performantele scolare, implicarea activa si atitudinea pozitiva
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fata de studiu depind, in mare masurd, de gradul in care elevii sunt
motivati. Specialistii au Incercat sa identifice parghiile prin care se
declanseaza motivatia pentru invatare, dar si tehnicile si strategiile prin
care cadrele didactice pot contribui la cresterea gradului de implicare a
elevilor in procesul de invatare [1, p.198-218; 2, p.199-212]. Analiza
modului in care curriculumul scolar poate stimula si mentine treaza
motivatia pentru Invatare ramane o preocupare actuald, deoarece doar
printr-o abordare integratda a continuturilor, strategiilor si metodelor
didactice se poate asigura dezvoltarea interesului autentic al elevului
fata de procesul educational. Necesitatea studierii motivatiei elevilor nu
este doar o preocupare teoreticd, ci si una practica, evidentiata in
rezultatele cercetarilor recente. Astfel, intr-un studiu realizat de noi in
355 de scoli din Republica Moldova, la care au participat 130 de cadre
didactice debutante, a fost investigat tipul de sprijin considerat necesar
pentru a aplica strategii care sa stimuleze motivatia si responsabilizarea
elevilor pentru propria invatare. La intrebarea ,Ce tip de sprijin
considerati necesar pentru a aplica strategii care sa stimuleze motivatia
si responsabilizarea elevilor pentru propria invatare?”, raspunsurile au
evidentiat o diversitate de nevoi:

- 32,29% dintre profesori au subliniat importanta instruirii in utilizarea
metodelor de invatare bazate pe proiecte si pe interesele elevilor,
cum ar fi dezvoltarea proiectelor interdisciplinare.

- 32,29% dintre respondenti au indicat necesitatea sprijinului pentru
implementarea metodelor de evaluare formativa, incluzand oferirea
de feedback constructiv si utilizarea autoevaluarii.

- 36,42% dintre profesori au mentionat lipsa resurselor pentru
promovarea autonomiei elevilor, prin instrumente precum jurnalele
de invatare, planurile individuale de studiu sau aplicatiile digitale
pentru managementul timpului.

Aceste rezultate confirma faptul ca motivatia elevilor pentru invatare
este un subiect de maxima actualitate. Asa dar, in contextul scolar,
motivatia reprezinta procesul care determind, orienteaza si sustine
comportamentele specifice statutului de elev: participarea activa la
lectii, implicarea 1n activitatile de invatare din clasa si de acas3, precum
si rezolvarea cu succes a sarcinilor educationale. In lipsa motivatiei,
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indiferent de natura ei, persoana nu se angajeaza in realizarea unei
actiuni sau abandoneaza rapid demersul initiat. Aceasta idee ascunde
unul dintre aspectele esentiale, dar adesea subevaluate, ale procesului
educational si ale reusitei scolare: pentru a obtine performante si pentru
a asigura eficienta invatarii, este indispensabil existenta unui nivel optim
de motivatie care sd sustind angajarea elevului in activitatile scolare.

Literatura de specialitate a aratat ca nosiunea de motivatie nu poate
fi definita In mod exhaustiv, adic3, nu exista o definitie complets, finala
si universal acceptatd a conceptului chiar daca de-a lungul timpului au
existat destul de multe de incercari de a-i oferi o difenitie. Conceptul este
prea complex, variabil si multidimensional pentru a fi redus la o
formulare unica si definitiva [3, p.150-182].

Astfel, In functie de modelele si metodele de explicare utilizate,
motivatia a fost descrisa ca:

- stare interna dinamizatoare, directionala si energizatoare;
- stare interna de necesitate a organismului;

- stare tensionala generatoare de energie;

- ansamblu de forte psihologice care mobilizeaza individul;
- ,cauzd” interna a conduitei umane.

In viziunea psihologului J. Nuttin (1984), motivatia reprezintd
dimensiunea dinamica a relatiei dintre individ si mediul sau, orientand
comportamentul catre obiecte si situatii valorizate. Raportatd la
motivatia pentru invatare, aceasta perspectiva sugereaza ca elevii nu
sunt impulsionati doar de stimuli externi (note, recompense, sanctiuni)
sau interni (curiozitate, nevoi cognitive), ci mai ales de modul in care
relatia lor cu mediul educational capata sens si relevanta personala [4].

Astfel, motivatia scolara poate fi Inteleasa ca o structura cognitiv-
dinamica ce ghideaza implicarea elevilor spre atingerea unor scopuri
concrete - cum ar fi rezolvarea sarcinilor de invatare, participarea activa
la lectii sau dezvoltarea competentelor personale. Din aceasta
perspectiva, rolul curriculumului scolar nu se limiteaza la transmiterea
de continuturi, ci include si crearea unui cadru relational si interactiv
intre elev si mediu, care sa favorizeze aparitia si mentinerea motivatiei.
Elevii sunt mai dispusi sa se angajeze activ atunci cand descopera sens,
valoare si relevantad personala in ceea ce invata.
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Referitor la procesul motivational, literatura de specialitate explica
etapele prin care acesta se manifesta, subliniind caracterul sau dinamic
si complex. Aceste etape sunt descrise drept momente succesive care
orienteaza individul de la recunoasterea unei nevoi sau dorinte, la
declansarea comportamentului adecvat, mentinerea angajamentului
fata de obiectivul propus si, in final, dezangajarea sau tranzitia catre alte
scopuri. Prin urmare, procesul motivational nu se reduce doar la simpla
activare a energiei psihice, ci implicd un ansamblu de mecanisme
cognitive, afective si volitive ce determina directia, intensitatea si durata
actiunii umane.

Autorul V. Mih (2010) descrie patru faze distincte: directionare,
declansare, sustinere si dezangajare, fiecare contribuind la modul in care
motivatia se manifesta si influenteaza comportamentul [5, p.56-124].

e Directionarea reprezinta faza initiala a motivatiei, in care individul isi
formuleaza obiectivele si mobilizeaza resursele necesare pentru
actiune. Aceasta etapa este determinata de factori interni, cum ar fi
nevoile, valorile si aspiratiile, dar si de factori externi, cum ar fi
stimulii si oportunitatile mediului inconjurator.

e Declansarea implica transformarea intentiei motivationale in actiune
concretd. Intensitatea motivatiei, credinta in propriile capacitati si
stimulii din mediul extern determina gradul de implicare si efort
depus in atingerea scopurilor. Factorii interni, precum increderea si
autoeficacitatea, precum si factorii externi, cum sunt provocarile si
oportunitatile, faciliteaza trecerea de la intentie la comportament.

e Sustinerea constd In mentinerea efortului pe termen lung pentru
atingerea obiectivelor, fiind influentata de progresul realizat,
feedback-ul primit si sprijinul social sau emotional. Aceasta
presupune perseverentd, adaptabilitate si capacitatea de a depasi
obstacolele sau frustrarile intalnite pe parcurs.

e Dezangajarea apare atunci cand eforturile sunt reduse sau
intrerupte, fie pentru ca obiectivele au fost atinse, fie pentru ca
acestea devin percepute ca nerealiste sau neimportante. Aceasta faza
permite indivizilor sa-si redirectioneze energia citre scopuri mai
relevante si este influentata de starea emotionala si de schimbarile
din mediul inconjurator.
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In contextul educational, procesul motivational se reflecti direct in
modul in care elevii se angajeaza in activitatile de Invatare. Prima etap3,
directionarea, presupune ca elevul sa isi stabileasca obiective clare si
realiste - de la intelegerea unui concept pana la rezolvarea unei sarcini
complexe - si sa isi planifice strategiile de lucru, mobilizand resursele
cognitive si emotionale necesare. Curriculumul scolar contribuie la
aceasta faza prin stabilirea unor obiective precise de invatare pentru
fiecare disciplina si nivel de studiu, oferind astfel repere clare pentru
orientarea elevilor. Declansarea survine atunci cand elevul trece efectiv
la actiune, participand activ la lectii, rezolvand sarcinile propuse si
aplicind cunostintele dobandite. Activitatile structurate, exercitiile
variate si cerintele formulate explicit in curriculum functioneaza ca
stimuli care favorizeaza implicarea si initierea comportamentului de
invatare. Sustinerea, ca etapa ulterioard, se refera la mentinerea
efortului pe termen lung, la capacitatea de a depasi dificultatile si la
perseverenta in atingerea obiectivelor. In acest sens, feedback-ul
constant al profesorilor, evaludrile periodice si colaborarea intre colegi
devin factori decisivi. Curriculumul sprijina aceasta dimensiune prin
activitati de consolidare, cum sunt exercitiile de aplicare repetats,
proiectele interdisciplinare sau evaluarile formative, menite sa mentina
viu interesul elevilor. Dezangajarea apare atunci cand elevul isi reduce
sau Isi Intrerupe eforturile, fie pentru ca obiectivele au fost deja atinse,
fie pentru ca acestea sunt percepute ca inaccesibile. Totusi, aceasta faza
nu inseamna neapdrat abandon, ci poate reprezenta o redirectionare a
resurselor catre alte sarcini sau domenii. Curriculumul ofera cadrul
necesar acestei tranzitii prin flexibilitatea temelor, diversitatea
proiectelor si obiectivele diferentiate, adaptate nevoilor si intereselor
individuale ale elevilor.

Tabelul 1. Fazele procesului motivational si reflectarea lor
in curriculumul scolar

Fazele procesului
motivational
Directionarea Elevul isi stabileste obiective clare de
invatare; curriculumul ofera obiective
explicite pentru fiecare disciplina si nivel de
clasa.

Reflectarea in curriculumul scolar
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Declansarea Elevul trece la actiune (participare la lectii,
rezolvarea sarcinilor); curriculumul include
activitati si sarcini structurate care
stimuleaza implicarea.

Sustinerea Elevul isi mentine efortul, depaseste
dificultati, persevereaza; curriculumul
sustine acest proces prin feedback, evaluari
formative, exercitii si proiecte.
Dezangajarea Elevul isi reduce sau incheie eforturile,
redirectionand atentia; curriculumul prevede
flexibilitate prin teme, proiecte si obiective
diferentiate.

ANALIZA CURRICULUMULUI SCOLAR iN RAPORT CU TEORIA
NEVOILOR PSIHOLOGICE ELABORATA DE PSIHOLOGUL HENRY
MURRAY

Teoria motivatiei a lui Henry Murray, prezentatd in lucrarea sa
fundamentala Explorations in Personality, reprezintd una dintre primele
si cele mai influente incercari de a explica modul in care nevoile
psihologice modeleaza comportamentul uman. Murray considera ca
motivatia nu este un proces simplu, ci rezultatul unei dinamici complexe
intre fortele interne ale individului si presiunile exercitate de mediul
inconjuritor. In centrul teoriei sale se afld conceptul de ,nevoi”, intelese
ca forte interne, adesea inconstiente, care orienteaza perceptiile si
actiunile individului [6]. Nevoile sunt resimtite ca presiuni interne ce
declanseaza comportamente menite sda reducd tensiunea si sa
restabileasca echilibrul psihologic. In acest cadru, Murray a descris un
numar impresionant de peste 20 de nevoi psihologice fundamentale,
dintre care se remarca cateva esentiale pentru viata sociala si
educationala: nevoia de realizare (dorinta de a excela si a demonstra
competenta), nevoia de afiliere (dorinta de a fi acceptat si de a construi
relatii pozitive), nevoia de putere (tendinta de a influenta si controla
comportamentul celorlalti), nevoia de autonomie (aspiratia la
independenta si libertate) si nevoia de recunoastere (dorinta de
apreciere si prestigiu). Un alt concept central al teoriei il constituie
»presiunea”, prin care Murray desemna influentele externe capabile sa
activeze sau sa inhibe manifestarea nevoilor. Mediul poate, astfel, sa
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favorizeze sau sa blocheze satisfacerea anumitor trebuinte. De exemplu,
un elev cu o puternica nevoie de realizare poate fi stimulat pozitiv de un
mediu scolar competitiv, dar acelasi context poate genera anxietate sau
descurajare daca presiunile devin excesive. Motivatia, in viziunea lui
Murray, apare din interactiunea dintre nevoile interne si presiunile
externe, ceea ce inseamna ca comportamentul uman nu este nici exclusiv
rezultatul dorintelor individuale, nici exclusiv produsul contextului
social, ci o combinatie dinamica intre acestea. Astfel, teoria sa a reusit sa
integreze dimensiunea personala si cea contextuala a motivatiei, oferind
0 perspectivda complexda si moderna asupra modului in care oamenii
actioneaza si se dezvolta.

Teoria lui Henry Murray poate fi valorificatd cu succes in practica
didactica, oferind un cadru de intelegere a comportamentului elevilor in
diverse contexte educationale. Nevoile psihologice identificate de acesta
se regasesc, direct sau indirect, In structura curriculumului scolar, care
nu are doar rolul de a transmite cunostinte, ci si pe acela de a sprijini si
dezvolta motivatiile fundamentale ale elevilor. Astfel, nevoia de realizare
este reflectata prin obiectivele de invatare si standardele de performanta
stabilite pentru fiecare disciplina. Sarcinile de lucruy, evaludrile formative
si sumative, precum si concursurile scolare ofera elevilor oportunitatea
de a demonstra competenta si de a atinge succesul. Nevoia de afiliere
este sustinuta prin activitatile de grup, proiectele colaborative si
programele extracurriculare, care dezvolta sentimentul de apartenenta
si relatiile pozitive intre colegi. Curriculumul pune accent pe cooperare
si comunicare, stimuland integrarea elevilor in comunitatea scolara.
Nevoia de putere se regaseste in modul 1n care elevii sunt incurajati sa
isi asume roluri de lider in proiecte, sa participe la consilii ale elevilor
sau sa coordoneze activitati scolare. Prin aceste experiente, ei dobandesc
sentimentul cd pot influenta mediul si pot contribui activ la viata
comunitdtii educationale. Nevoia de autonomie este reflectatd prin
metode didactice centrate pe elev, care 1i ofera libertatea de a alege teme,
modalitati de prezentare sau ritmul de lucru. Curriculumul modern
promoveaza diferentierea si personalizarea Invatdrii, fncurajand
responsabilitatea si independenta. Nevoia de recunoastere este
satisfacuta prin sistemele de evaluare si feedback, prin diplome, premii
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si aprecieri publice. Acestea confera elevului sentimentul de valoare
personala si confirmarea progresului realizat.

Din punct de vedere psihologic este important ca nevoile identificate
de Henry Murray sa se manifeste intr-un cadru de echilibru, fara a fi nici
excesiv accentuate, nici complet neglijate. O nevoie prea puternica poate
conduce la comportamente dezadaptative - de exemplu, o dorinta
excesiva de putere poate genera tendinte de dominare sau conflicte cu
ceilalti, iar o nevoie de recunoastere exagerata poate duce la anxietate si
dependenti de validare extern. In schimb, lipsa aproape totali a acestor
nevoi ar putea determina pasivitate, lipsa de initiativa sau dificultati de
integrare socialda. Rolul profesorului devine, in acest context, unul
deosebit de important. El trebuie sa observe manifestarile acestor nevoi
in comportamentul elevilor, sa le ofere situatii de invatare prin care
acestea sa fie satisfacute intr-o maniera constructiva si sa intervina
atunci cand echilibrul este perturbat. Profesorul nu este doar un
transmitator de cunostinte, ci si un mediator al dezvoltarii psihologice,
capabil sa sprijine elevul in constientizarea propriilor nevoi. Ajutandu-1
sa identifice, sa inteleaga si sa gestioneze aceste nevoi, cadrul didactic
contribuie la formarea unui comportament autoreglat si responsabil.
Elevul invata sa-si valorifice resursele interioare, dar si sa isi mentina
echilibrul intre aspiratiile personale si cerintele mediului scolar. Astfel,
educatia nu raspunde doar la intrebarea ,ce trebuie sa stie elevul?”, ci si
la ,cine devine elevul prin procesul de invatare?”.

Tabelul 2. Nevoile psihologice dupa teoria motivatiei
alui Henry Murray si manifestarea lor in context scolar

Comportamentul Comportamentul A
. ‘o ‘o Reflectia in
Nevoia elevului in cazul | elevului in cazul L
. s x| oA . A . curriculumul
psihologica |cand nevoia este|cand nevoia este scolar
accentuata |diminuata/ lipsa 7
Nevoia de Elevul cauta sa Elevul devine Se recomanda
dominare controleze pasiv, se lasa activitati de
colegii, condus de altii, | grup cu roluri
intervine nu isi exprima distribuite
frecvent si opiniile. echilibrat si
incearca sa exercitii de
impuna solutii. colaborare.
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Nevoia de Elevul Nu recunoaste Curriculumul
deferenta idealizeaza autoritatea, poate include
profesorul sau refuza sa modele
un coleg, cautd | aprecieze pozitive, dar si
sa 1i urmeze calititile altora, | activitati care
exemplul d?zvglta
excesiv. ga.n.d ‘rea
critica.
Nevoia de Elevul respinge | Elevul devine Se recomanda
autonomie sarcinile dependent de un echilibru
impuse, insistda | profesor,nuisi | Intre sarcini
sa lucreze asuma dirijate si
singur chiar cu initiative. activitati
riscul de a gresi. independente.
Nevoia de Elevul critica, Evita Curriculumul
agresivitate ironizeaza sau confruntarile, poate include
intrd in conflict | devine excesiv activitati de
pentru a-si de retras si gestionare a
afirma pozitia. lipsit de emotiilor si
initiativa. comunicare
non-violenta.
Nevoia de Elevul se lasa Se revolta Curriculumul
supunere dominat de permanent fata | trebuie sa
colegi, accepta de reguli, refuza | promoveze
fara opozitie colaborarea. echilibrul intre
criticile si respectul fata
pedepsele. de reguli si
dezvoltarea
gandirii critice.
Nevoia de Elevul devine Evitd sarcinile Curriculumul
realizare competitiv, dificile, renunta | trebuie sa
cauta standarde | usorla ofere sarcini
inalte si se provocari. gradate si
frustreaza la feedback
esec. constructiv.
Nevoia de Elevul cauta Se multumeste Curriculumul
stimulare mereu noul, se cu sarcini trebuie sa
plictiseste usor | simple, includa
de sarcini manifestd lipsd | activitati
monotone. de curiozitate. variate si
interactive.
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Nevoia de Elevul doreste Este retras, Se recomanda

exhibitionis | permanent sa evitd expunerea | activitati de

m fie in centrul si prezentdrile prezentare
atentiei, in fata colegilor. | echilibrata si
intervine chiar oportunitati de
sifard a avea exprimare
solutii. personala.

Nevoia Elevul glumeste | Nu manifesta Curriculumul

ludica excesiv, entuziasm, nu poate integra
perturba lectia se implica in jocuri didactice
prin activitati si activitati
comportamente | recreative. sportive.
jucduse.

Nevoia de Elevul cauta Se izoleaza, Se recomanda

afiliere constant evita proiecte de
aprobarea colaborarea si grup si
grupului, uneori | participarea la activitati
in detrimentul activitati colaborative.
sarcinii. colective.

Nevoia de Elevul Nu poate sa-si Curriculumul

respingere marginalizeaza | stabileasca trebuie sa
colegii, limite promoveze
manifesta sanatoase, respectul
excludere sau tolereaza relatii | reciproc si
indiferenta. toxice. incluziunea.

Nevoia de Elevul cauta Refuzad sa ceara | Se recomanda

suport permanent sprijin, ramane | activitati de
ajutor, devine blocat in sarcini | peer-learning
dependent de dificile. si mentorat.
profesor sau
colegi.

Nevoia de Elevul se Ignora complet | Curriculumul

existenta implica excesiv | nevoile celor poate promova

sociala in ajutorarea din jur, voluntariat si
altora, chiar manifesta proiecte de
neglijandu-si egoism. responsabilitat
propriile e sociala.
sarcini.
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Nevoia de Elevul refuza Isi asuma riscuri Se recomanda
evitare a sarcini de fara a evalua un sistem de
inferiorita- | teama sa nu corect evaluare non-
tii greseasca, posibilitatea de punitiv, centrat
evita esec. pe progres.
evaludrile.
Nevoia de Elevul justifica | Se descurajeaza Curriculumul
aparare a orice greseald, | usor sise trebuie sa
ego-ului devine autoinvinovateste | includa
defensiv si excesiv. activitati de
refuza reflectie si
feedback-ul. autocunoastere.
Nevoia de Elevul se Renunta dupa o Se recomanda
contracara- | mobilizeaza greseala si evita exercitii de
re excesiv dupa sa mai Incerce. rezilienta si
un esec, uneori management al
panala esecului.
suprasolicitare.
Nevoia de Elevul evita Isi asuma riscuri | Curriculumul
evitare a activitati inutile, ignorand trebuie sa
durerii percepute ca pericolele. includa
stresante sau educatie pentru
periculoase. sanatate si
preventie.
Nevoia de Elevul devine Este dezordonat, Se recomanda
ordine rigid, insista isi pierde activitati de
obsesiv pe materialele, nu organizare si
reguli si finalizeaza management al
organizare. sarcinile. timpului.
Nevoia de Elevul pune Nu 1si manifesta Curriculumul
intelegere Intrebari curiozitatea, trebuie sa
excesive, acceptad pasiv incurajeze
devine obsedat | informatiile. gandirea critica
de detalii. si cercetarea.
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CONCLUZII

Motivatia pentru invatare nu poate fi redusa doar la stimuli externi,
precum notele, recompensele sau sanctiunile, si nici exclusiv la factori
interni, precum curiozitatea sau nevoile cognitive. Ea se constituie mai
ales prin modul in care elevul reuseste sa confere sens si relevanta
personald experientei educationale si interactiunii cu mediul scolar.
Analiza etapelor procesului motivational se reflecta in mod concret in
curriculumul scolar prin obiective clare, activitati structurate, evaluari
formative si posibilitatea adaptirii in functie de nevoile elevilor. in
acelasi timp, integrarea dimensiunii psihologice propuse de Henry
Murray ofera o intelegere mai complexa a comportamentului scolar.
Nevoile fundamentale identificate de acesta, manifestate fie prin
accentuare, fie prin diminuare, influenteaza in mod direct modul de
implicare a elevilor 1n invatare si reclama o proiectare curriculara
capabila sa raspunda echilibrat acestor dinamici.

Astfel, curriculumul nu poate fi privit doar ca un instrument de
transmitere a cunostintelor, ci ca o structura care mediaza si modeleaza
raportul dintre motivatie si dezvoltarea personala a elevilor. Profesorul
devine un actor esential In acest proces, prin capacitatea de a observa,
ghida si sprijini elevii in constientizarea si gestionarea propriilor nevoi
psihologice, transformandu-le in resurse pentru progresul educational.
In concluzie, o educatie de calitate presupune nu doar predarea unor
continuturi relevante, ci si stimularea si mentinerea motivatiei elevilor
prin armonizarea factorilor interni, a influentelor externe si a sensului
personal atribuit experientei scolare.
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Abstract: The article examines methodological approaches and
psychological tools that can be used to monitor the implementation of the
school curriculum, with a focus on the development and maintenance of
students’ attention. The school curriculum represents the fundamental
framework of the educational process, and monitoring its implementation
is a priority within the educational policies of the Republic of Moldova,
aiming not only at compliance with the curriculum plans but also at
pedagogical efficiency and the development of students’ cognitive and
socio-emotional competencies. From a psychological perspective, a key
indicator of the effectiveness of curriculum implementation is students’
attention, considered a complex cognitive process that directly influences
learning capacity, motivation, working memory, and academic
performance. Attention is not only an individual factor but also reflects the
quality of teaching interactions, curriculum structure and workload, as
well as the psycho-emotional climate of the classroom. The aim of this
article is to analyze the methodology and psychological instruments that
can be used to monitor the school curriculum from the perspective of
students’ attention, with reference to the local context and the
contributions of relevant authors in the field. In the Republic of Moldova,
curriculum monitoring is mainly carried out through standardized tests,
sample evaluations, and institutional reports. However, the literature and
psychological practice suggest the need to integrate additional tools, such
as standardized attention tests, systematic observations, and
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questionnaires administered to students and teachers. An integrative
perspective is proposed, in which curriculum evaluation is correlated with
students’ psychological assessment to support more effective educational
decisions, adapt teaching strategies, and promote academic success in a
holistic and sustainable manner.

Keywords: school curriculum, attention, cognitive processes,
educational monitoring, student performance, psychological assessment,
teaching strategies, educational policy

INTRODUCERE

Problematica monitorizarii curriculumului scolar este tot mai
prezenta in dezbaterile educationale contemporane. Literatura de
specialitate [2; 4; 7] subliniaza faptul ca curriculumul trebuie abordat ca
un sistem de interactiuni pedagogice, care include continut, metode de
predare, evaluare si climat scolar. Monitorizarea curriculumului devine
astfel un proces complex, multidimensional, nu doar o simpla verificare
a Insusirii continutului. Asadar, curriculumul, definit ca ansamblu de
documente normative si operationale care structureaza procesul de
predare-invatare, are nu doar o functie informativa, ci si formativa. El
trebuie sa asigure dezvoltarea competentelor cheie, adaptarea la
schimbarile sociale si cultivarea resurselor cognitive si emotionale ale
elevilor. Un element esential adesea neglijat in monitorizarea
curriculumului este atentia elevilor, proces cognitiv central care
influenteaza capacitatea de invatare, motivatia, memoria de lucru si
performanta scolara. Atentia nu este doar un factor individual, ci reflecta
si calitatea interactiunilor didactice, structura si incarcarea curricularg,
precum si climatul psiho-emotional al clasei. Psihologia atentiei [8]
evidentiaza importanta mecanismelor cognitive de selectie si mentinere
a stimulilor relevanti. Atentia este un proces complex, cu mai multe
dimensiuni: concentrare, selectivitate, distributie, mobilitate si
stabilitate. Evaluarea acesteia implica nu doar observatia directa, ci si
instrumente psihologice standardizate, cum ar fi teste psihocognitive,
observatii sistematice si chestionare. Fluctuatiile atentiei pot fi indicatori
indirecti ai calitatii curriculumului: programele supraincarcate,
neadaptate nivelului de dezvoltare sau insuficient contextualizate pot
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determina scaderi de concentrare si demotivare. Atentia este definita ca
procesul psihic prin care individul concentreaza resursele cognitive
asupra unui stimul specific, facilitind asimilarea si organizarea
informatiilor. Ea este influentata de factori interni (motivatie, interes,
oboseald) si externi (calitatea materialelor educationale, distrageri).
Atentia scazutd poate semnala dificultati in adaptarea la curriculum si
necesitatea ajustdrii metodelor didactice. Deoarece principalele directii
ale atentiei (atentie selectiva; atentie sustinutd; atentie divizata; atentie
executiva (control inhibitional, schimbare de focalizare), au implicatii
directe asupra proiectarii sarcinilor de predare si a instrumentelor de
evaluare [9].

In Republica Moldova, curriculumul scolar a suferit multiple reforme
in ultimele doua decenii. Strategiile recente, precum ,Educatia 2030” si
,Conceptia dezvoltarii curriculumului scolar”[2; 6; 10], vizeaza:

o flexibilizarea continuturilor;
e adaptarea la cerintele pietei muncii;
e sprijinirea sanatatii mentale si emotionale a elevilor.

Monitorizarea curriculumului se realizeaza in principal prin testari
standardizate, evaludri pe esantioane si rapoarte institutionale, Tnsa
existd o nevoie clara de integrare a indicatorilor psihologici, precum
atentia, pentru o evaluare completa a eficientei educationale.
Curriculumul scolar nu este doar o lista de lectii sau subiecte, ci un cadru
dinamic care:

o reflectd valorile educationale ale societatii;

e se adapteaza la schimbarile socio-culturale si economice;

e integreaza abilitatile socio-emotionale si invatarea centrata pe elev;
e promoveaza gandirea critica si rezolvarea de probleme.

Gestionarea atentiei elevilor devine astfel un factor crucial in
mentinerea implicarii acestora si in obtinerea performantelor academice
pe termen lung. Curriculumul flexibil si adaptabil permite
personalizarea procesului educational in functie de stilurile si nevoile
fiecarui elev. Corelarea dintre curriculum si psihologia atentiei este
necesara pentru evaluarea realista a eficientei actului educational.
Integrarea masurilor psihologice, precum evaluarea atentiei, permite:

e adaptarea metodelor didactice;
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e cresterea eficientei procesului de invatare;

e sprijinirea dezvoltdrii cognitive, emotionale si sociale a elevilor;

e fundamentarea  deciziilor educationale pe date reale,
multidimensionale.

METODOLOGIA MONITORIZARII CURRICULUMULUI

Cadrul de referinta al curriculumului national si documentele
asociate (propuneri, planuri-cadru), elaborate cu contributia expertilor
in domeniu [4; 5; 6], au fundamentat reforma curriculara si au introdus
cerinta de monitorizare structurald si procesuala a aplicarii
curriculumului. Lucradrile si ghidurile nationale descriu dimensiunile
monitorizarii (structurald, a implementarii, a rezultatelor) si ofera
metodologii generale, Insa rareori includ indicatori psihologici specifici,
precum atentia elevilor [8]. Astfel, exista o oportunitate de extindere a
instrumentarului de monitorizare curriculara pentru a cuprinde masuri
cognitive.

In Republica Moldova, monitorizarea implementirii curriculumului
scolar se realizeaza prin testdri tematice, evaluari nationale si cercetari
de teren organizate de Ministerul Educatiei si Agentia Nationala pentru
Curriculum si Evaluare (ANCE)[10]. Acestea vizeazd, in special, nivelul
competentelor elevilor, insa pot fi corelate cu studii psihologice pentru a
surprinde si dinamica atentiei. Potrivit lui V. Gutu [2; 3; 6], curriculumul
trebuie abordat ca un ,document operational si sistem de interactiuni
pedagogice”, ceea ce presupune corelarea obiectivelor educationale cu
particularitatile psihologice ale elevilor.

In practica educationald autohtoni, monitorizarea curriculumului se
realizeaza prin:

o Testdri tematice nationale, care verifica nivelul de achizitie a
competentelor la disciplinele de baza (matematica, limba romans,
limbi strdine);

e FEvaludri pe esantioane reprezentative, menite sa sondeze gradul de
acoperire a obiectivelor curriculare;

e Rapoarte de implementare elaborate de ANCE si Ministerul Educatiei
[6; 7; 10].
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Aceste metode ofera date importante privind performanta scolara,

insd nu surprind aspecte psihologice precum atentia, motivatia sau
starea emotionala a elevilor. Prin urmare, integrarea unor instrumente
psihologice ar putea completa tabloul evaluativ, asigurand o abordare
holistica a monitorizarii curriculumului.

Monitorizarea curriculumului scolar poate fi completatd prin

integrarea atentiei elevilor ca indicator psihologic al eficientei
educationale. Pentru aceasta, se recomanda utilizarea unui pachet mixt
de instrumente psihologice relevante, care sa permita evaluarea atat
cantitativa, cat si calitativa a procesului de invatare:

Testele standardizate de atentie masoara atentia sustinuta, viteza de
procesare, flexibilitatea cognitiva si functiile executive. Acestea ofera
date cantitative, sensibile la schimbari in timp, Insad necesita adaptare
lingvistica si standardizare locald. Se recomanda selectarea unor
teste scurte, usor de administrat in cabinetul psihologic scolar sau in
laboratorul scolii si realizarea unor norme locale prin studii pilot.
Chestionarele pentru profesori si pdrinti permit evaluarea
comportamentului atentional al elevilor in contexte naturale (clasa si
acasa). Avantajele includ cost redus si perspectiva ecologica, putand
identifica elevii cu nevoi speciale. Limitele constau in subiectivitatea
evaludrii si variatia intre evaluatori. Pentru monitorizarea
tendintelor la nivel de clasd sau scoald, se recomanda aplicarea
sistematica la intervale stabilite, de exemplu trimestrial.

Observatiile structurale in clasd presupun notarea comportamentelor
indicative de atentie (focalizare, orientare spre sarcing, distrageri) la
intervale regulate. Aceasta metoda ofera legatura directa cu practica
didactica si permite corelarea metodei sau activitatii cu nivelul
atentiei. Se recomanda instruirea observatorilor (psihologi scolari
sau inspectori) si utilizarea fiselor standardizate ca parte a
monitorizarii.

Instrumentele digitale si aplicatiile psihocognitive ofera metrici
precise, cum ar fi timpul petrecut pe sarcing, erorile si variabilitatea
raspunsurilor, fiind motivate pentru elevi. Limitarile includ
necesitatea dispozitivelor si conectivitatii, precum si validarea locala.

Se recomandad pilotarea acestora in scoli cu dotare tehnica si
integrarea in cabinetele psihologice.
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e Auto-evaludrile scurte post-activitate permit elevilor sa raporteze
nivelul propriu de atentie si oboseala cognitiva dupa lectii, oferind
perspectiva internd asupra incdrcdrii cognitive. Se recomanda
folosirea unor scale vizuale simple (de exemplu 1-5) pentru usurinta
si aplicare frecventa.

Un model practic pentru integrarea atentiei in monitorizarea
curriculumului poate include un design mixt longitudinal, cu colectarea
datelor la inceputul anului, la mijlocul semestrului si la final, pentru a
evalua dinamica atentiei In raport cu momente curriculum-centrice,
precum module intensive sau perioade de examene. Unitatile de analiza
pot fi elevul individual, clasa, disciplina si scoala, iar actorii implicati
vizeaza psihologul scolar (coordoneaza testarile si analiza), profesorii
(aplica observatiile si chestionarele), managementul scolii (coordoneaza
calendarul) si inspectoratul scolar (analizeazd datele agregate).
Indicatorii cheie pot fi: mediile scorurilor la teste de atentie, frecventa
distragerilor observate, auto-raportul elevilor privind efortul cognitiv si
corelarea performantei academice cu masurile atentiei.

Printre instrumentele psihologice specifice se numara Testul
Toulouse-Piéron, care masoara atentia concentrata si viteza de lucruy;
Testul Brickenkamp, pentru atentia selectiva si concentrarea in sarcini
repetitive; probe adaptate local, precum fise de observatie si chestionare
utilizate de psihologii scolari; observatia sistematica In clasa; si
chestionarele aplicate elevilor si profesorilor, care evidentiaza perceptia
asupra dificultdtilor de concentrare, oboselii sau suprasolicitarii
cognitive generate de curriculum [8; 9].

Integrarea acestor instrumente in monitorizarea curriculara permite
corelarea performantelor scolare cu nivelul atentiei elevilor, oferind o
imagine mai completa asupra eficientei educatiei si sprijinind deciziile
privind adaptarea metodelor didactice si a curriculumului. Aceasta
abordare contribuie la crearea unui proces educational holistic, centrat
pe elev si orientat spre dezvoltarea cognitiva si emotionala a acestuia.

In Republica Moldova existd cateva directii de cercetare relevante
domeniului dat:
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Cercetdri care vizeazd rolul psihopedagogic al curriculumului,
accentudnd necesitatea adaptdrii acestuia la particularitatile
cognitive ale elevilor.

Testdrile tematice organizate de Ministerul Educatiei (2023) au vizat
peste 12.000 de elevi din 326 institutii. Desi nu au inclus masurarea
atentiei, aceste evaluadri pot fi un cadru potrivit pentru integrarea
instrumentelor psihologice.

Studiile privind bullying-ul arata ca peste 70% dintre elevi au asistat
la situatii de violenta scolara, ceea ce poate afecta direct atentia si
concentrarea.

Cercetdrile privind incluziunea elevilor cu CES sugereazd ca
dificultatile de atentie constituie una dintre cele mai frecvente
provocari in scoala [1; 3; 5; 10].

Aceste date indica faptul ca atentia elevilor este un indicator sensibil

la factori curriculari si extra-curriculari si ca masurarea ei ar trebui sa
devina parte a procesului de monitorizare educationala.

Un curriculum eficient trebuie sa raspunda nevoilor de dezvoltare

cognitiva si emotionala ale elevilor. Atunci cand continuturile sunt
supraincarcate, cand metodele sunt uniformizate sau cand climatul
scolar este tensionat, atentia elevilor scade. Monitorizarea curriculara
strict prin rezultate academice poate oferi o imagine incompleta.
Introducerea instrumentelor psihologice ar putea permite:

Identificarea elevilor cu dificultati de concentrare.

Corelarea rezultatelor la teste cu nivelul de atentie si motivatie.
Ajustarea continuturilor si metodelor de predare in functie de
capacitatea de concentrare a elevilor.

RECOMANDARI PRACTICE

Pilotarea unui protocol national-pilot in 10-20 de scoli
reprezentative (urban/rural) care sa combine teste de performanta
continud, forma scurtd, observatii In clasd si chestionare pentru
profesori/parinti.

Dezvoltarea unei fise standardizate de observatie a atentiei pentru
utilizare in timpul evaluarilor de monitorizare curriculara.
Formarea continud a psihologilor scolari si a cadrelor didactice
pentru administrarea instrumentelor si interpretarea rezultatelor.

252



4. Integrarea indicatorilor principali ai atentiei ca parte componenta a
rapoartelor de monitorizare curriculara.

CONCLUZII

Monitorizarea curriculumului din perspectiva dezvoltarii atentiei
elevilor este fezabila si necesara pentru a asigura cda reformele
curriculare nu doar prescriu continut, ci si produc conditii de invatare
care sustin functiile cognitive esentiale. Folosind un pachet mixt de
instrumente psihologice - teste, observatii, chestionare si instrumente
digitale - si Incorporandu-le in procedurile nationale de monitorizare, se
pot obtine date utile pentru optimizarea programelor, metodologiilor
didactice si politicilor de incluziune. Corelarea evaluarilor traditionale cu
instrumentele psihologice valide ar putea contribui la optimizarea
procesului educational si la sporirea reusitei scolare. Implementarea
necesita insa validare locald, resurse si formare profesionala.

In perspectivd, colaborarea dintre Ministerul Educatiei, Agentia
nationald pentru curriculum si evaluare si reteaua psihologilor scolari ar
putea asigura implementarea unor practici inovatoare, orientate spre
dezvoltarea atentiei si reusitei scolare.
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Abstract: Monitoring the school curriculum in relation to students
learning style preferences is a valuable tool for teachers and decision-
makers. In an educational context characterised by cognitive diversity and
the need for personalised learning, evaluating the implementation of the
curriculum from the students’ perspective provides valuable insights into
the suitability of the content and teaching methods. This enables teaching
strategies to be adjusted, thereby increasing student performance and
motivation and stimulating their active involvement. This paper aims to
investigate how monitoring the curriculum, analysed in correlation with
students’ perceptions of their own learning styles, can support the
improvement of the quality of the educational process and the
development of a learning framework adapted to classroom diversity,
while providing a solid basis for informed pedagogical decisions.

Keywords: curriculum monitoring, educational process, learning
styles, students’ perception.

INTRODUCERE

In ultimele decenii, reformele educationale au subliniat necesitatea
unei invatari centrate pe elev, plasand atentia asupra nevoilor,
intereselor si particularitatilor individuale ale acestora ca elemente
fundamentale ale procesului de predare-invatare. Desi documentele
curriculare contemporane reflectd aceste principii si promoveaza
flexibilitatea si adaptabilitatea programelor scolare, cercetarile empirice
si observatiile pedagogice releva frecvent existenta unui decalaj intre
previziunile curriculare si modul in care acestea sunt implementate
efectiv in practica.
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in numeroase contexte educationale, monitorizarea curriculumului
se concentreaza in principal pe verificarea conformitatii cu planurile de
invatdmant si cu obiectivele institutionale, fira a integra sistematic
perspectivele elevilor si modul in care acestia isi valorifica propriile
stiluri de invatare. O astfel de abordare restrictiva limiteaza semnificativ
potentialul transformator al procesului educational si perpetueaza riscul
aparitiei neconcordantelor intre curriculum si nevoile reale ale elevilor,
afectand eficienta si relevanta invatarii.

Astfel, analiza practicilor de monitorizare curriculara reprezinta un
demers esential pentru optimizarea strategiilor didactice si pentru
valorificarea diversitatii cognitive si emotionale a elevilor in cadrul
procesului de invatare. Aceasta permite identificarea decalajelor intre
intentiile curriculare si experientele reale ale elevilor si faciliteaza
dezvoltarea unui curriculum flexibil, adaptat nevoilor si stilurilor lor de
invatare.

Potrivit teoriei curriculare contemporane, curriculumul nu ar trebui
sa fie doar o listd rigida de continuturi, ci un cadru flexibil care raspunde
nevoilor elevilor si le permite acestora sa aplice cunostintele in viata
reald. Curriculumul trebuie sa Incurajeze gandirea criticd si sa
promoveze dezvoltarea competentelor socio-emotionale ale elevilor. De
asemenea, se pune accent pe invatarea centratd pe elev, care
promoveaza o invatare activa, participativa si orientata spre dezvoltarea
abilitatilor sociale, emotionale si comportamentale ale elevilor [1].

Noul curriculum scolar urmareste formarea competentelor-cheie
esentiale pentru invatarea pe tot parcursul vietii si integrarea activa in
societate. Acesta este centrat pe elev, adaptandu-se nevoilor individuale
prin metode participative si constructive, precum invatarea prin
proiecte. Asigura coerenta intre discipline si niveluri educationale,
garantand o progresie logica a invatarii. Prin flexibilitate, permite
personalizarea educatiei si integrarea noilor tehnologii. Promoveaza un
echilibru optim intre timpul de studiu, efortul cognitiv si materiile de
baza si optionale. De asemenea, incurajeaza integrarea interdisciplinard,
conectand disciplinele pentru dezvoltarea unor competente durabile [2].

Monitorizarea curriculumului nu se limiteazda doar la analiza
continuturilor, ci vizeaza si modul in care acestea sunt aplicate in
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practica, eficienta strategiilor didactice, impactul asupra dezvoltarii
competentelor elevilor si relevanta in raport cu cerintele pietei muncii si
ale societatii. Un curriculum eficient trebuie sa fie flexibil, sa promoveze
invatarea activa, sa integreze tehnologia si sa raspunda diversitatii
nevoilor educationale.

Un aspect esential al monitorizarii este implicarea activa a actorilor
educationali - elevi, profesori, parinti - in procesul de evaluare si
adaptare a curriculumului. Perceptiile si experientele acestora ofera o
perspectivd valoroasa asupra modului in care curriculumul este
implementat si asupra impactului sau real in dezvoltarea gandirii si
competentelor elevilor [3].

Un curriculum eficient nu se limiteaza la transmiterea de continuturi,
ci creeaza contexte variate de invatare care raspund diversitatii elevilor.
Autorii Biggs si Tang sustin necesitatea alinierii constructive
(,constructive alignment”), prin care obiectivele educationale, metodele
didactice si evaluarea sunt integrate in raport cu modul in care elevii
invata cel mai bine . Aceasta abordare sprijind ideea cd monitorizarea
curriculumului trebuie sa includa analiza perceptiei elevilor asupra
stilurilor de Invatare [4].

Perceptia elevilor asupra propriilor stiluri de invatare constituie un
indicator esential al eficacitatii procesului educational, intrucat
reflectd modul 1n care acestia internalizeaza, organizeaza si valorifica
experientele scolare. Aceastd perceptie este determinatda de
interactiunea dintre factori cognitivi (stiluri de invatare, strategii de
procesare si organizare a informatiilor, nivelul de autoreglare) si factori
afectivi, precum motivatia intrinseca si extrinsecd, starea emotional3,
sentimentul de apartenenta si calitatea relatiilor cu profesorii si colegii
[5]. In contextul monitorizirii curriculumului, integrarea acestor
perspective ofera cadrul necesar pentru adaptarea strategiilor
didactice la stilurile individuale de invatare ale elevilor, contribuind la
optimizarea procesului educational si la crearea unui mediu de invatare
mai relevant si eficient.

Negovan subliniaza ca dimensiunile emotionale si relationale ale
experientei scolare influenteaza modul in care elevii percep relevanta si
utilitatea procesului de invatare [6]. In acelasi sens, Marsh evidentiazi
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ca integrarea feedback-ului elevilor in monitorizarea curriculara ofera o
perspectiva autentica asupra eficientei si aplicabilitatii programelor
educationale [7].

Perceptia negativa a elevilor asupra curriculumului, perceput ca rigid
sau lipsit de relevanti, poate genera rezistenta si sciderea motivatiei. in
schimb, atunci cand procesul de invatare raspunde stilurilor individuale
de invatare si intereselor elevilor, implicarea si performanta acestora
cresc semnificativ. Prin urmare, analiza perceptiilor elevilor reprezinta
nu doar un instrument complemental, ci un element fundamental pentru
ajustarea curriculumului, crearea unui climat educational pozitiv si
fundamentarea deciziilor pedagogice pe baza dovezilor empirice.

Stilurile de invatare constituie un element central in intelegerea
modului in care elevii se raporteaza la continuturile curriculare. Autorii
Vermunt si Donche au aratat ca stilurile de Invatare nu sunt trasaturi
fixe, ci modele dinamice, ce se formeaza prin interactiunea dintre
caracteristicile elevului si cerintele educationale [8].

In opinia lui A.Kolb, stilul de invitare desemneazi ciile concrete prin
care individul ajunge la schimbari In comportament prin intermediul
experientei trdite, al reflectiei, experimentului si conceptualizarii [apud
9, p.208]. Stilul de Invatare este o componentd activa si stabila a
personalitatii.

[.Al. Dumitru mentioneaza ca stilurile de Invatare cuprind nu doar
elemente cognitive, ci si elemente afective si psihomotorii, structurate
intr-un mod specific la nivelul subiectului, inclusiv anumite caracteristici
ale instruirii si seturi de prescriptii instructionale care insotesc
realizarea efectiva a invatarii [10]. Invitarea are drept noti distincti
diferentele individuale, stilurile individuale in care elevii abordeaza o
situatie de invatare. Fiecare persoana are o maniera personala de a se
angaja in rezolvarea unei sarcini, fiecare are o modalitate proprie de a se
raporta la anumite subiecte. Astfel, orice copil pe parcursul evolutiei sale
scolare isi formeaza ritmul propriu de invatare. Stilul de invatare este
expresia unei invatari strategice, specifice In activitatea de invatare.

Spre deosebire de stilul cognitiv, care se refera la organizarea si
controlul proceselor cognitive, stilul de invatare se refera la organizarea
si controlul strategiilor de invatare si la achizitia de cunostinte.
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N.Entwistle vorbeste despre modalitatea de abordare a invatarii
(approach to learning), prin care Intelege si stilul de Invatare si descrie o
orientare spre semnificatie (care conferda o abordare profunda a
invatdrii), o orientare spre reproducere (care confera o abordare de
suprafata a invatarii) si o orientare spre achizitie (care confera o
abordare a invatarii in termeni de succes) [11]. El precizeaza ca aceasta
variabila trebuie raportata la continutul si contextul Invatarii.

Studii mai recente [12] au identificat trei categorii ale stilului de
invatare: stil centrat pe semnificatie, specific elevului predispus sa se
implice in sarcinile de invatare in baza unei motivatii intrinseci
(curiozitate, placere); stil centrat pe reproducere, care descrie elevul
predispus sa se implice in sarcinile de invatare si sa faca eforturi
deosebite din teama de insucces (motivatie extrinseca); stil centrat pe
achizitii, care implica tot motivare extrinsecd, dar legata de speranta in
succes (acest elev va face eforturi deosebite de a achizitiona noi si noi
cunostinte in speranta satisfactiilor pe care i le aduce succesul).

Conform unor perspective teoretice, termenul ,mod de abordare” a
sarcinii de invatare desemneaza tipologiile elevilor identificaindu-i cu:
orientare instrumentald sau pragmaticd, care invatda din nevoi strict
pragmatice, ceea ce uneoriii predispune la o abordare speciala a sarcinii;
orientare profundd, ce presupune din partea elevilor o motivatie
intrinsecd, cu expectatii pozitive In ce priveste efortul depus pentru
invatare; orientare spre achizitii, ce presupune ca elevii vor sa-si afirme
excelenta fatd de colegii lor, In particular sa obtina calificative cat mai
mari [12, p.148].

Cea mai raspanditd metoda de identificare a stilurilor de invatare se
bazeaza pe diferentierea modurilor dominante de procesare a
informatiilor. Modelul cunoscut sub denumirea de VAK clasifica stilurile
de invdtare ale elevilor in trei tipuri principale: vizual, auditiv si
kinestezic. Persoanele cu un stil de invdtare vizual proceseaza cel mai
eficient informatii in forma vizual3; cei cu stil de invatare auditiv infeleg
cel mai bine ascultand si cei cu un stil kinestezic/tactil iInvata mai bine
prin atingere si miscare [13, p.41-42].

Cei care Invatd mai usor prin stiluri de invdtare auditive 1si amintesc
foarte usor comenzile verbale, memoreaza mai usor atunci cand se
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discuta despre subiectul respectiv si, in general, inteleg si memoreaza
mai bine atunci cand informatiile sunt transmise pe cale verbala. Copiii
care adoptd acest stil Invata, de regul3, tot ceea ce este necesar din clas3,
insd petrec foarte mult timp studiind independent. Un ajutor pentru
memorare este citirea informatiilor cu voce tare.

In cazul stilului de invdtare vizual, isi pot aminti cu usurinti
informatiile citite sau scrise si gasesc de mare folos diagramele, hartiile,
pozele, desenele etc. Atunci cand Invata independent este mai usor daca
incearca sa construiasca cate o schitd (diagrama, desen) pentru fiecare
idee principald. Aceste persoane au o asa-numita memorie fotografica.
Stilul de invatare vizual este cel mai raspandit.

Stilul de fnvdtare tactil-kinestezic este axat pe partea aplicatd a
informatilor. In acest caz, au probleme in memorarea pur teoretici, in
schimb asimileazad si retin foarte usor informatiile atunci cand fac
activitati care s3 implice aplicarea lor, cand se implici activ etc. In studiul
independent pot obtine o0 memorare excelenta daca leaga informatiile
noi de experiente trecute. Modulele teoretice ar trebui sa aiba si o parte
aplicatd cu care sa poata crea rationamente logice. Apreciaza folosirea
instrumentelor si detin o buna coordonare motorie. Acest stil de invatare
este mult mai rar decat precedentele; statistic, aproximativ 5-10% din
populatie pot adopta un astfel de stil si obtin rezultate performante.
Beneficiile descoperirii si aplicarii unui astfel de stil de invatare sunt
destul de evidente. Elevul isi dezvolta autocunoasterea, atinge punctul
optim de invatare, obtine rezultate scolare mai bune, scade stresul etc.
[apud 14, p. 26].

Diferentele in stilurile de invatare au implicatii semnificative in
proiectarea si implementarea activitatilor curriculare, intrucat permit
adaptarea strategiilor didactice la nevoile individuale ale elevilor. Astfel,
pentru elevii cu preferinte auditive, discutiile, explicatiile verbale si
dialogul pedagogic reprezinta mijloace esentiale de facilitare a invatarii;
pentru cei cu stiluri vizuale, diagramele, schemele conceptuale si
reprezentarile grafice sprijind intelegerea si memorarea informatiilor; in
cazul elevilor kinestezici, implicarea in activitati practice, experimentale
sau proiecte aplicative contribuie la consolidarea cunostintelor si la
cresterea retentiei informationale.
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Implementarea coerenta a acestor modele de stiluri de invatare nu se
limiteaza la optimizarea performantei academice, ci sustine si
dezvoltarea competentelor metacognitive, favorizeaza autocunoasterea
elevilor si contribuie la reducerea stresului educational prin adaptarea
experientelor de invatare la caracteristicile individuale ale fiecarui elev.
In acest sens, abordarea diferentiati devine un instrument pedagogic
valoros pentru crearea unui mediu de invatare mai eficient, motivant si
centrat pe elev.

Monitorizarea curriculumului scolar capata relevanta atunci cand se
traduce in practici concrete, adaptate diversitatii stilurilor de invatare
ale elevilor. Exemplele de mai jos ilustreaza modalitati prin care
profesorii pot ajusta metodele de predare, asigurand atat eficienta

procesului educativ, cat si implicarea activa a tuturor elevilor.

Tabel. 1. Strategii didactice diferentiate si indicatori de
monitorizare (elaborat de autor)

. St}l de . Modalitate de
invatare/ Strategii de predare .
monitorizare
Abordare
Elevii Suporturi grafice: scheme, Monitorizarea
vizuali harti conceptuale, frecventei si eficientei
infografice; integrarii materialelor
Exemplu: lectie de biologie cu | grafice in planificarile
diagrame colorate si didactice.
prezentdri vizuale
interactive.
Elevii Explicatii orale, dezbateri, Analiza procentului
auditivi invatare prin dialog; de timp dedicat
Exemplu: lectia de literatura discutiilor interactive
cu discutii pe baza unui versus prezentarilor
fragment citit cu voce tare. frontale.
Elevii Exercitii practice si activitati | Urmarirea ponderii
kinestezici | aplicative; Exemplu: lectia de | activitatilor practice
matematica, utilizarea in raport cu cele
materialelor concrete pentru | teoretice.
intelegerea conceptelor
geometrice.
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Abordarea | Adaptarea temelor si Evaluarea aplicarii

diferentiatda | activitatilor: poster pentru diferentierii sarcinilor
a sarcinilor | vizuali, prezentare orala sia gradului de
pentru auditive, macheta implicare al elevilor.

pentru Kkinestezici.

Astfel, monitorizarea atenta a curriculumului scolar nu se limiteaza
doar la evaluarea compatibilitatii dintre metodele de predare si stilurile
de invatare ale elevilor, ci devine un instrument esential pentru
adaptarea si optimizarea continud a procesului educational. Prin
identificarea nevoilor specifice ale fiecarui tip de elev - vizual, auditiv
sau kinestezic - profesorii pot ajusta continutul, strategiile si activitatile
astfel incat invatarea sa devind mai accesibild, mai captivanta si mai
eficientd. In plus, abordarea diferentiatd a sarcinilor si integrarea
resurselor didactice variate contribuie la dezvoltarea competentelor
individuale, la cresterea motivatiei si la consolidarea increderii in
propriile abilitati. Prin urmare, un sistem de monitorizare bine
structurat nu numai ca sprijind diversitatea stilurilor de invatare, dar si
promoveaza o centratd pe elev, care raspunde provocarilor si
dinamismului clasei contemporane.

CONCLUZII
e Integrarea stilurilor de invatare In monitorizarea curriculumului

reprezintd o conditie fundamentald pentru modernizarea educatiei si

adaptarea procesului didactic la diversitatea elevilor.

e Valorizarea diferentelor individuale contribuie la dezvoltarea
autocunoasterii si a resurselor personale ale elevilor, oferind premise
pentru o formare complexa si echilibrata.

e Adaptarea metodelor didactice la stilurile de invatare creste
performantele scolare, reduce riscul esecului si asigura un climat
educational pozitiv si motivant.

e Monitorizarea curriculumului ca suport pentru decizii pedagogice
ofera profesorilor si decidentilor educationali repere clare pentru
diversificarea strategiilor didactice si pentru implementarea unor
evaludri diferentiate.

e Transformarea monitorizarii intr-un proces dinamic si inovativ
permite ajustarea permanenta a curriculumului, promovand
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echitatea educationald si utilizarea diferentelor individuale ca
resurse valoroase pentru progresul scolar.
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Abstract: In recent years, there has been a noticeable increase in
adolescent participation in gambling activities, particularly within the
virtual environment, where accessibility is facilitated by mobile devices,
and game design is inspired by video games. Although gambling is illegal
for minors, the prevalence of this activity remains high. Risk factors for
problematic gambling include individual behaviors (alcohol consumption,
depression, impulsivity), relational factors (antisocial behaviors), and
community-level influences (reduced academic performance). In Romania,
sports betting and lottery games are the most frequently practiced forms,
which contribute to the development of illusions of control and
subsequently foster problematic gambling behaviors. This study,
employing an analytical cross-sectional methodology, aims to obtain
preliminary data regarding gambling behavior among adolescents aged
14 to 18 years in Galati city, Romania. It identified a prevalence rate of
33.64% for gambling within the past 12 months, with the highest
occurrence in the 17-18 age group. These findings highlight the urgent
need to implement preventive interventions and to conduct a
comprehensive national epidemiological study to inform effective public
health strategies.

Keywords: adolescents, epidemiology, gambling, prevalence.
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INTRODUCERE

Literatura de specialitate aratd ca participarea la jocurile de noroc
este un comportament din ce in ce mai intalnit la persoanele tinere [1].
Acest fenomen este facilitat intr-o masurda considerabila si de
disponibilitatea crescuta a jocurilor de noroc, in special in mediul virtual,
unde pot fi accesate 1n orice locatie si moment al zilei de pe o varietate
de dispozitive mobile [2]. Mai mult, atractivitatea marita pentru formele
moderne de jocuri de noroc este corelata cu similitudinea crescuta cu
jocurile video cu care sunt familiarizati, designul noilor tipuri de jocuri
de noroc fiind inspirate din cel al jocurilor video [3].

Studii recente indica faptul cd, in ciuda ilegalitatii implicate in
practicarea jocurilor de noroc de cadtre adolescenti, aceasta activitate
este totusi relatata ca fiind frecventa in randul tinerilor, cu o rata de
prevalenta ridicata [4]. Astfel, tendintele de amplificare a
comportamentului de joc de noroc in randul adolescentilor au condus la
initiativele specialistilor in sanatate publica de a investiga epidemiologia
acestei problematici, aceasta fiind fundamentala pentru o abordare
cuprinzitoare a fenomenului. In acest context, se impune realizarea unei
analize sistematice care sa sintetizeze comportamentul de joc de noroc
in randul adolescentilor, care sa permita formularea unor interventii
terapeutice si preventive adecvate si eficiente [5].

Literatura prezinta de asemenea factori de risc timpurii pentru jocul
de noroc problematic/ patologic specifici In copilarie, adolescenta sau la
adultul tanar. Acestia sunt factori individuali (frecventa consumului de
alcool, comportamentele antisociale, depresia, consumul de cannabis,
impulsivitatea, sexul masculin, numarul de sesiuni de joc de noroc, uzul
de tutun, violenta, temperament necontrolat), un factor de risc relational
(comportamente antisociale fatd de persoane ce aceeasi varsta) si un
factor de risc de comunitate (performanta academica redusa) [6].

Din punctul de vedere al tipurilor de jocuri de noroc practicate de
adolescenti, un studiu efectuat in Romania a evidentiat ca pariurile
sportive reprezintd cel mai mare factor de risc in randul produselor
oferite de loterie, intrucat adolescentii manifesta o tendinta de a dezvolta
iluzia controlului asupra rezultatelor. Aceasta populatie este adesea
permeabild la experienta de a deveni “experti” in statisticile sportive,

266



tendinta care contribuie la intensificarea dorintei de a monitoriza si
urmari jocurile. In ceea ce priveste tipul de produs de loterie, cercetirile
indica in mod clar ca practicarea jocului de loto la tineri constituie o cale
semnificativa de acces catre pattern-uri de joc problematic, care ulterior
se pot manifesta la o proportie considerabilda dintre acestia. De
asemenea, debutul precoce in activitatea de joc prezice o prevalenta mai
crescutd a problemelor de joc pe termen lung. In cazul loteriei, anumite
afinitati si atitudini pot fi inoculate de catre parinti, care pot oferi copiilor
bilete de loterie ca fragment al comportamentului paternal, Inca din
primele varste, contribuind astfel la internalizarea unor pattern-uri de
joc si posibile probleme asociate [7].

METODOLOGIA CERCETARII

Obiectiv. Acest studiu are scopul de a obtine date preliminare cu
privire la comportamentul de joc de noroc in randul adolescentior cu
varsta cuprinsa Intre 14-18 ani, din municipiul Galati, Romania.

Material si metodd. In cadrul cercetirii am efectuat un studiu
analitic, transversal, In care am evaluat angrenarea adolescentilor in
comportamentul de joc de noroc, din punct de vedere al incidentei,
frecventei, tipului de joc de noroc practicat si eventuale comportamente
care ar putea fi asociate jocului de noroc problematic.

Esantion. Esantionul de studiu a inclus 107 elevi de liceu din orasul
Galati, cu varsta cuprinsa intre 14 - 18 ani, care au participat un
workshop denumit ,Pericolele jocurilor de noroc”, avind ca subiect
cresterea nivelului de constientizare si preventia timpurie a adictiei de
jocuri de noroc. La finalul acestei activitdti, elevii au completat un
chestionar anonim cuprinzand 8 intrebari cu privire la participarea in
cadrul diferitelor tipuri de jocuri de noroc pe perioada ultimelor 12 luni.

REZULTATE SI DISCUTII

Lotul de studiu a inclus 107 elevi de liceu cu varste cuprinse intre 14-
18 ani cu urmatoarea distributie de varsta: 11% cu varsta de 14 ani, 18%
- 15 ani, 19% - 16 ani, 22% - 17 ani si 30% avand 18 ani.
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Distributia lotului de studiu in functie de varsta

(ani)
11%
m14
m15
m16
17
m18

Fig. 1. Distributia lotului de studiu in functie de varsta

La intrebarea: ,in ultimul an, ati jucat cel putin o dati la jocuri de
noroc (exemplu: loto, lozuri, pariuri sportive, pocker, pacanele, ruleta)?”,
33.64% dintre respondenti au confirmat ca au participat la activitati de
jocuri de noroc in ultimele 12 luni. Dintre acestia, 16.67% au varsta de
14 ani, 31.58% au 15 ani, 35% au 16 ani, 37.50% au 17 ani si 37.50%
sunt cu varsta de 18 ani (Figura 2). Se observa o tendinta de crestere a
incidentei participarii la activitati de jocuri, pe masura cresterii varstei
adolescentilor, cu valoarea cea mai mare la 17-18 ani.

Procentul elevilor care au participat la jocuri de noroc,
in functie de varsti

90,00% 83,33%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00% -
20,00%
10,00%

0,00%

EDa ®mNu

Varsta
(ani)

Figura 2. Distributia numarului de elevi care au participat la
activitati de jocuri de noroc, in functie de varsta
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La intrebarea: ,La care din urmatoarele ati jucat cel putin o dat3, in
ultimul an?”, 28.9% au raspuns ca au jucat la loterie, 29.9% au jucat la
loz 1n plic, 17.75% au pariat la evenimente sportive, 17.75% au fost la
pacanele si numai 0.93% au fost la ruleta (Figura 3). Se observa o
participare mai mare la tipuri de jocuri de noroc considerate cu rata mica
de dezvoltare a comportamentului dependent care totodata sunt usor
accesibile si uneori pot fi accesate 1n familie.

Tipuri de jocuri de noroc
0
35,00% |0 10.29,90%
30,00% ’
25,00%
20,00% 17,75%17,75%
15.00% - Elevi
10'000/ (Procente)
, 0
5,00% 280% 9304
0,00%
Loterie Lozin Pariuri Pacdnele Poker Ruleta
plic  sportive

Figura 3. Distributia procentuala a lotului de studiu
in functie de tipul de joc de noroc practicat

Laintrebarea: ,Cat de des ati jucat in ultimul an?”, dintre participantii
care au jucat in ultimul an, cei mai multi dintre respondenti au specificat
ca au jucat de cateva ori pe an (51%), 36% au relatat ca joaca cel putin o
data pe luna si 13% au rdaspuns ca au jucat cel putin o data pe saptamana
(Figura 4).
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Frecventa de participare la jocuri de noroc
= De cateva ori pe an

= Cel putin o data pe saptamana

Figura 4. Frecventa de participare la jocuri de noroc, in randul
participantilor jucatori

Luand 1n considerare cresterea in popularitate a jocurilor de noroc
online, am inclus in chestionar intrebarea ,in ultimul an, ati jucat
vreodata jocuri de noroc online?” [2], la care 56.76% dintre respondentii
care au jucat in ultimul an au raspuns ,Da” (Figura 5).

in ultimele 12 luni, ati jucat jocuri de noroc online?

60,00% 56,76%

50,00% -
40,00% -
30,00% -
20,00% -
10,00% -
0,00% -

Nu Da
Figura 5. Prevalenta de joc de noroc online, raportat la numarul de
participanti jucatori
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In cadrul studiului, am evaluat posibili indicatori ai unui joc de noroc
problematic prin intrebarile , Ati jucat mai mult decat v-ati propus?”, ,Ati
imprumutat vreodata bani pentru a juca?” si ,Ati ascuns vreodata
prietenilor sau familiei ca ati jucat?”. Dintre adolescentii care au declarat
ca au jucat in ultimul an, 33.33% au declarat ca au jucat mai mult decat
si-au propus, 8.33% au Imprumutat bani pentru a juca si 30.55% au
ascuns comportamentul de joc de familie si prieteni (Figura 6).

® Nu

T M Da
Ati jucat mai mult  Ati imprumutat Ati ascuns
decat v-ati propus? vreodata bani? vreodata
prietenilor sau
familiei ca ati
jucat?

Figura 6. Numarul de subiecti care prezinta indicatori ai unui
posibil joc de noroc problematic, raportat la numarul de
participanti care au jucat in ultimele 12 luni

Analizand raspunsurile adolescentilor care au declarat ca au jucat
mai mult decat si-au propus, putem observa ca numarul acestora creste
pe masura inaintarii in varsta - 3 subiecti cu varsta de 15 ani, 5 avand 17
ani si 7 participanti cu varsta de 18 ani (Figura 7).
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Respondenti care au jucat mai mult decit si-au
propus

SO N B O

15ani 17ani 18ani

Figura 7. Distributia in functie de varsta a subiectilor care au jucat
mai mult decat si-au propus

Raportat la numarul adolescentilor care au admis ca au jucat mai
mult decat si-au propus, cel mai frecvent tip de joc este loz in plic, urmat
de loterie (53.33%), pariuri sportive (46.66%) si pacanele (40.00%) -
Figura 8. Toate valorile procentuale sunt mult mai mari in categoria
respondentilor care au jucat mai mult decat si-au propus in comparatie
cu respondentii care au jucat jocuri de noroc. Astfel, se poate observa un
comportament de joc de noroc mai intens si mai variat in randul celor
care au jucat mai mult decat si-au propus.

60,00%

60,00% 53,33%

50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

$ <
m Numar elevi raporta&&l‘a cei care au jucat
= Numar elevi rapor&t la cei care au jucat mai mult decat si-au propus

Figura 8. Comparatie a tipurilor de jocurilor de noroc practicate
intre grupul elevilor care au prezentat indicatori ai jocului
problematic, raportat la grupul elevilor care au declarat ca au
jucat in ultimul an
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CONCLUZII

Rezultatele studiului au evidentiat c3, din totalul celor 107 elevi de
liceu cu varste Intre 14 si 18 ani, 33,64% dintre respondenti au declarat
cd au jucat cel putin o data in ultimele 12 luni, iar tendinta de crestere a
prevalentei in functie de varsta a fost evidenta, cea mai mare fiind la 17-
18 ani (37,5%). In ceea ce priveste tipurile de jocuri practicate, cele mai
frecvent reprezentate au fost loteria (28,9%) si lozurile 1n plic (29,9%),
urmate de pariurile sportive si pacanele, ambele cu o frecventa de
17,75%, in timp ce ruleta a fost rar accesata (0,93%). S-a observant o
participare mai frecventa la loterie si loz in plic - jocurile cu nivel de risc
de adictie redus si relativ accesibile, dar care pot conduce catre
familiarizarea si normalizarea angrendrii in activititi de ludomanie,
avand potentialul de a conduce catre forme mai adictive de joc de noroc
o data cu avansarea in varsta [7].

Din punct de vedere al frecventei participarii, cel mai frecvent a fost
raportat comportament de joc de noroc de cateva ori pe an (51%), urmat
de participarea lunara (36%) si saptdmanala (13%). Totodatd, 56,76%
dintre respondenti au recunoscut ca au jucat online, reflectand cresterea
popularitatii acestor platforme.

Indicatorii comportamentului problematic de joc de noroc, precum
jocul excesiv, imprumutul de bani si ascunderea comportamentului, au
fost observati la un procentaj de 33,33%, 8,33%, respectiv 30,55%, fiind
mai frecventi in randul celor cu varsta mai avansata (17 si 18 ani).

Rezultatele studiului confirma existenta unei prevalente notabile a
comportamentului de joc de noroc in randul adolescentilor, cu o
incidenta de 33,64% pentru participarea la jocuri de noroc in ultimele
12 luni. Aceasta constatare se aliniaza cu literatura de specialitate, care
evidentiaza faptul ca adolescentii sunt un grup vulnerabil la dezvoltarea
comportamentelor de risc, inclusiv jocul compulsiv de noroc [1].

Prezenta indicatorilor de comportament problematic, precum jocul
excesiv, Imprumutul de bani si ascunderea comportamentului, in
proportii variind intre 8,33% si 33,33%, reafirma necesitatea unor
interventii educationale si de preventie timpurie in randul
adolescentilor.
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In concluzie, rezultatele acestei cercetiri subliniazi importanta
monitorizarii si interventiei in mediul scolar, pentru reducerea factorilor
de risc si promovarea unui comportament responsabil fata de jocurile de
noroc. Totodatd, reiteram necesitatea unui studiu epidemiologic amplu,
national, care sa poate conduce la construirea unor strategii eficiente de
interventie terapeutica si preventiva adaptata varstelor tinere.
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