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Abstract

If we regard language from a systemic perspective, we note that it belongs, as a subsystem,
within the system of human personality, entering inter-systemic relationships and being thus
influenced by the other subsystems (thinking, behavior, culture, social relationships, etc). This is
why we can state that language is the result of all these relationships, intra- and inter-systemic,
every language expressing the culture, history, civilization, temperament and character of the
people speaking it.

The different methods of teaching a foreign language take these aspects into account. Over
time, they alternated mainly between two principles: the rational principle, based on which
explicit methods were established (using grammar explanations), and the intuitive principle,
which generated implicit methods. First relying on the classical method (grammar/translation)
and then experimenting with various intuitive methods, we have arrived at our own method, which
combines intuition with rationality. We employed both teacher-led dialogue and spontaneous
dialogue, meaning, repetition based on a model but also free expression, observing the variations
of words based on grammatical meanings, but also offering contrasting tables with grammatical
elements from Romanian language side by side with the corresponding words in the learners’
native languages. Although we heavily encouraged spontaneous, free conversation with every
opportunity, we did not neglect reading, somethings avoided by intuitive methods, also dictation
— absolutely necessary in the case of student learners, who have to take notes based on professors’
lectures in Romanian all through their college years — as well as essay writing based on assigned
topics, which is a skill that they also use through their college years. Taking into account all the
factors that contribute to forming the new system of linguistic resonators in the minds of learners,
we reached the conclusion that the teacher is the main factor, the one making possible the
formation of new linguistic habits, of a new system of linguistic resonators alongside the old ones.
Metaphorically speaking, the teacher is the conductor who brings the concert to life.

Key words: language, system of linguistic resonators, rational methods, intuitive methods

Rezumat

Privind limba din perspectivd sistemicd, constatam cd se incadreazd, ca subsistem, in sistemul
personalitdtii umane, intrdnd in relatii intersistemice §i fiind, deci, influentatd, de celelalte
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subsisteme (gdndire, comportament, culturd, relatii sociale efc.). De aceea, se poate spune cd
limba principii: este un rezultat al tuturor acestor relatii intra §i extrasistemice, orice limbd
exprimadnd cultura, istoria, civilizatia, temperamentul i caracterul poporului care o vorbeste.

Metodele de predare a unei limbi strdine iau in considerare aceste aspecte. De-a lungul
timpului, ele au oscilat in functie de doud principii: principiul rational, pe baza cdruia s-au
format metode explicite, bazate pe explicatii gramaticale si principiul intuitiv, care a generat
metode implicite. Bazandu-ne la inceput pe metoda clasica (gramaatica — traducere) §i
experimentdnd apoi diverse metode intuitive, am ajuns la o metodd proprie, care imbind intuitia
cu ratiunea. Am utilizat atdt dialogul dirijat cdt si pe cel spontan, deci repetarea dupd model dar
si exprimarea liberd, observarea variatiilor cuvintelor in functie de sensul gramatical dar oferind
si tabele contrastive in limba maternd si in limba tomdnd, fard a neglija lectura, dictarea dar gi
compunerile pe teme date. Ludnd in considerare toti factorii care contribuie la formarea noului
sistem de rezonatori lingvistici in mintea cursantilor, ajungem la concluzia cd profesorul este
factorul principal, cel care face posibild formarea unor noi automatisme lingvistice aldturi de
cele vechi. Metaforic vorbind, profesorul este dirijorul care dd viata concertului.

Cuvinte cheie: limba - sistem de rezonatori lingvistici, metode rationale, metode intuitive.

Limba, sistem complex al personalitatii umane, apdrutd din nevoia de comunicare,
este un produs in bund parte al gandirii si in relatii multiple intersistemice cu aceasta.
A vorbi o limbd, fie ea maternd sau strdind, inseamnd a poseda diverse capacitdti, care
nu apartin doar domeniului lingvistic. Limba este deprinsd de om de la o varstd micd §i
dezvoltata rapid, ceea ce a dus la celebra disputa dintre Chomsky si Piaget in jurul
teoriei ineismului. Dacd deprinderea limbii materne e un proces spontan si natural,
invatarea unei alte limbi, mai ales la maturitate, cand sistemul limbii materne e bine
consolidat, este un proces dirijat de profesor. Prin mdiestria sa, profesorul trebuie sd
formeze si sd dezvolte in mintea invdtdcelului un al doilea sistem de rezonatori
lingvistici, un aldoilea sistem de comunicare. Din aceastd strdadanie, au apdrut, de-a
lungul timpului, o multitudine de metode, avand la bazad diverse criterii.

1. DIN METODOLOGIA INVATARII UNEI LIMBI STRAINE

Oricare metoda s-ar folosi, obiectivul este invitarea celor doua mari subsisteme ale
unei limbi, sistemul gramatical si lexicul. Principala diferentad dintre metode rezulta din
caile diferite in explicarea sistemului gramatical: pornind de la regulad la exemplu —
metoda deductiva si extrigand regula din mai multe exemple in metoda inductiva.

a. Poate cea mai raspanditd metodd deductivi ca spatiu si cea mai rezistenta in
timp este metoda gramaticd — traducere, aparutd in epoca Renasterii, din interesul
pentru culturile greaca si latina. (Lima: p.1) Profesorul explica structurile gramaticale
noi, care se fixeaza prin exercitii, se dau cuvintele noi, traduse, care se invata pe dinafara,
se citeste si se traduce textul nou. Intreaga lectie se desfisoara in limba materni a
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cursantilor. In felul acesta, nu se acorda atentie functiei primordiale a limbii, aceea de a
comunica, exprimarii orale. Astfel se explica faptul c&, dupa mai multi ani de studiere a
unei limbi strdine in gcoald, elevii nu sunt capabili sa sustind o conversatie simpla in
limba respectivi. Am folosit aceasta metoda in primul an al intrrii in domeniu.
Studentii, chiar si cei care intelegeau foarte bine teoria gramaticald, intampinau
dificultiti intr-o conversatie libera.

b. Ca o reactie la aceastd metoda, au aparut alte metode, dintre care amintim
metoda directd, fiind folosita, se zice, de pe la inceputul secolului XVI. Considerand
ineficientd metoda gramaticatraducere. sustindtorii metodei directe au trecut de la o
extrema (folosirea limbii materne pe tot parcursul lectiei) la cealaltd extrema, evitand cu
totul limba materna sau vreo altd limba intermediard in timpul lectiei. Ca principiu
general, era folosita 1n exclusivitate limba tintd. Cuvintele noi se explicau prin gesturi,
desene, mimica, fara a se recurge la limba materna. In felul acesta, se urmairea
deprinderea cursantului de a gdndi numai in limba tintd, accentudndu-se limbajul oral.
Se foloseau dialoguri situationale si texte ca punct de plecare pentru exercitii orale si
scrise. Fiecare lectie incepea cu astfel de dialoguri. Un aspect meritoriu este integrarea
in studiul unei limbi striine a celor patru abilitéti: a asculta, a vorbi, a citi, a scrie. Dupa
cum se observa, exercitiul oral il precede pe cel scris, ceea ce se aseamana cu deprinderea
limbii materne: copilul mai intai vorbeste si doar dupa 6 sau 7 ani invata sa scrie. Tehnica
repetarii e folositd pentru deprinderea automata a limbii. Folosirea de dialoguri obisnuite
din viata de zi cu zi are ca obiectiv aducerea vorbirii din sala de curs cit mai aproape de
limba vorbita in situatii reale, acordandu-i astfel autenticitate. Dictarea nu e considerata
un exercitiu util. La fel, traducerea in limba materna a unui text. Gramatica e predata in
mod inductiv iar regulile gramaticale generale rezultd din context, din repetarea
structurilor 1n diverse texte. Nu se practica analize gramaticale pe text.

Anumite aspecte ale acestei metode sunt utile in studiul limbii roméne de catre
studenti alofoni: familiarizarea cu aspectul oral al limbii prin conversatia libera, predarea
gramaticii in mod inductiv, faptul ca nu se fac analize gramaticale pe text, care ar fi utile
doar cursantilor care ar urma facultatea de litere, ceea ce se intdlneste foarte rar. Am
folosit, la un moment dat, elemente utile din aceasta metodd, de exemplu predarea
vocabularului si chiar a elementelor gramaticale farda a folosi limba lor materna. Le
explicam sensurile folosind tot felul de desene, imagini, mimica etc. Si dupa ce li se
lumina fata a intelegere, scriau repede in caietele lor sensul nou tnvatar, dar in limba lor
maternd, ceea ce facea inutilatoata stradania mea de a explica fard a folosi limba lor
materna sau alta intermediara. O altd scadere a acestei metode este si desconsiderarea
rolului dictarii, aspectul scris al limbii neputind fi neglijat, studentii nostri urmand
cursurile unei facultiti, situatie in care capacitatea de a scrie dupa auz le este necesara.

b. O altd metoda care acordad proritate vorbirii este metoda audiolinguald, cu
variante ca: structurald-globald-audiovizuald si care se bazeaza pe urmatoarele
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premize: a) limba e vorbire, nu scriere; b) limba e un conjunct de obignuinte; ¢) invata
limba si nu despre limba; d) limba e ceea ce spun vorbitorii nativi si nu ceea ce altcineva
crede ca ar trebui sa spund; e) limbile sunt diferite. Se permite utilizarea limbii materne,
dar cu moderatie, ceea ce am considerat util, dacd tinem seama de specificarea “cu
moderatie”.

Ordinea celor patru abilitati in predare este aceea fireascd: a asculta, a vorbi
(repetdnd dupa profesor), a citi si a scrie (copiind dupa tabla). Existd ideea in aceasta
metoda ca scrisul in limba romana sa se introduca tarziu, dupa ce structurile respective
au fost bine invatate. Da, scrisul e bine sd urmeze vorbirii, dar nu mult dupa ci chiar
imediat ce un cuvant sau o structurd au fost pronuntate iar profesorul le-a scris pe tabla.
Fiind necesara o metoda rapida si mai ales stimuldndu-se memoria auditiva, dar foarte
repede si cea vizuala, sunt mai multe sanse ca structura sau cuvantul sa fie retinute mai
usor. Se aduce si argumentul ca studentul poate gresi iar “cel care greseste isi poate invita
greseala”. Dar, avand modelul corect pe tabla, sunt mai multe sanse ca el sa invete corect.
Pe de alta parte, studiul erorilor comise de un grup de studenti este foarte util pentru
crearea lectiilor urmatoare. Pe baza erorilor comise se pot face tabele contrastive
deosebit de utile pentru studenti in intelegerea erorilor proprii si in corectarea lor. Am
cunoscut un profesor de engleza ce preda romana unui grup de greci si care a exagerat
aceastd metoda, prelungind etapa foneticd nesemantizati prea mult. Dupa o luna,
studentii lui incd nu cunosteau semnificatia niciunui cuvant roméanesc, in schimb, puteau
recita Luceafarul pe de rost. Studentii erau nelinistiti, neintelegand ce se intampla, mai
ales daci ne gandim la faptul ci in cateva luni de la inceputul anului universitar, se da
primul examen la limba roména.

Faptul ca in aceasta metoda se evitd, din principiu, explicatiile gramaticale nu este o
calitate. Este vorba de studenti, deci care cunosc gramatica limbii lor materne, oricum, sunt
persoane mature, la care limba lor este bine fixatd, avand deja automatisme in acest sens.
Dimpotriva, evidentierea structurii echivalente, fie ca este asemanatoare fie ca nu, clarifica
sensul gramatical al unei structuri. A ne lipsi de aceste automatisme sau de cunostintele
gramaticale din limba cursantilor este o eroare, deoarece ne lipsim de un adjuvant esential
in formarea rapida de noi automatisme, in deprinderea rapida a noii limbi.

Materialul nou e prezentat sub forma de dialoguri, ceea ce am constatat a fi un
procedeu util, dialogul fiind calea naturala de a aborda o limba. Afirmatia ca limba se
invata prin practica si nu prin explicatii este foarte superficiala. Doar cunostintele primite
deja de la profesor se pot consolida prin practica, dar numai dupa ce sunt clarificate de
profesor. Practica nu inlocuieste profesorul ci doar confirma si consolideaza materialul
predat. Pe de alta parte, chiar unul dintre principiile enuntate ale metodei este acela ca
predarea gramaticii se bazeaza pe analiza contrastiva intre limba materna si limba tinta.

Se consideri ca limba e un grup de obisnuinte de tipul stimul — raspuns. De aceea,
metoda e bazata pe dialog, procesul mecanic de stimul — raspuns, ceea ce e mai aproape
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de spiritul natural al limbii, precum si pe exercitii structurale. “Achizitia unei limbi ar
putea fi consideratd ca un proces mecanic de formare a unor obiceiuri, rutine si
automatisme.” (Cestaro: 5). Se folosea prea mult repetarea dupa profesor, ceea ce 1i
plictisea pe studenti, care nu puteau folosi in mod spontan structurile deprinse deoarece
nu proveneau din realitate ci erau facute de profesor. La a treia generatie, metoda integra
pragmatica (a-si exprima o dorintd, a-si cere scuze, a-si cere voie etc) si mai putin
imagini.

Desi criticatd de unii (Besse si Porquier — 1984, apud Cestaro: 6), totusi metoda a
fost recunoscuta ca superioara metodelor anterioare si mai aproape de metoda achizitiei.

¢. Auurmat noi metode, cu accentul pe comunicare, sub influenta noilor teorii din
aria lingvistica, a psihopedagogiei, teorii cognitive (Piaget, Vygotsky),. Acum, cursantul
invata indeplinind sarcini sau activititi conduse de profesor. Atentia se indreaptd mai
mult catre achizitie, fiind vorba despre “dialoguri colaborative”. Urmeazid momentul
Noam Chomsky, care a revolutionat lingvistica din anii *60, afirméand ca limba “este o
abilitate creativa i nu memorizatd.” Chomsky a accentuat importanta achizitiei in
special in invatarea unei limbi straine, idei ce au generat noi metode. De exemplu,
Krashen a adus teoriile lui Chomsky, Piaget si Vygotsky in invétarea limbilor, stabilind
o distinctie clara intre studiul formal si asimilarea naturald a idiomurilor. Krashen a
semnalat existenta dihotomiei achizitie - invatare, considerand ca adultii poseda ambele
sisteme independente pentru a-si dezvolta abilitditi ia a doua limba: achizitia
subconstienta si invatarea constienta a limbii. Krashen considera foarte important rolul
social al limbii si rolul comunicarii pentru a ajunge cineva sa vorbeasca o limba straina.
De ex. imigrantii care lucreaza intr-o tara straina ajung sa vorbeasca limba intr-un mod
natural, fara a urma cursuri. Studentii nostri se afla si ei tntr-o situatie privilegiata in
acest sens, fiind in mediul lingvistic natural al limbii romane si gasind numeroase
oportunitati de practicare si chiar de achizitie a limbii. Existand dorinta si posibilitatea
de a comunica mai mult in limba romana, fixarea noului sistem lingvistic in creier e mai
puternica si mai indelungata.

Dar, in cursul achizitiei, apare problema erorilor, care sunt corectate doar cand se
invatd cu profesor, care le analizeazd cautand cauzele si folosindu-le in crearea de
exercitii care sa duca la evitarea lor pe viitor. Existd multe studii pe aceasta tema, etapa
erorilor fiind considerata una inevitabila (Robert Lado), opinie pe care ne-am insusit-o,
analizand erorile comise de grupuri de arabi, portughezi, japonezi. Achizitia are caracter
empiric iar limba achizitionata nu are totdeauna cea mai buna forma, nici nu se folosesc
structuri complicate. Pe de altd parte, invatarea are un caracter artificial, mai mult
teoretic, usor de uitat si dificil de utilizat. De aceea. Krashen sustine utilizarea ambelor
procese la cursul de limba striina, cele doud procese fiind complementare si fara sa se
excluda reciproc (opinie la care am ajuns si noi prin practicd). Am putut observa faptul
ca cei mai buni studenti erau cei mai studiosi dar care aveau sau cautau si oportunitati
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de a conversa cu nativi in afara cursurilor. In consecint, in predarea limbilor, s-a adoptat
o abordare care sa puna pe primul plan comunicarea si s-au experimentat diverse metode,
ca: Invatarea prin cooperare, sugestopedia, metoda tacerii.

d. Dintre acestea, cea mai importantd metoda a fost abordarea comunicativi sau
abordarea functionald, care a aparut prin anii *70 si a capatat fortd prin anii *80,
deosebindu-se de celelalte metode prin accentul pus pe uzul limbii.” (Souza 1965: p.
13). Obiectivul metodei este competenta comunicativa si nu acumularea de cunostinte
de g. ramatica sau de lexic. Pentru a invata o limba, e necesar a o practica in mod
constant, procesele comunicative fiind la fel de importante ca si formele lingvistice.
(Souza 1965: p.13) E o metoda bazatd mai mult pe achizitie decét pe invatare si centrata
pe interesele celui care invata, acesta fiind pregatit pentru situatii reale de comunicare.
Se folosesc materiale autentice si se cauta situatii reale de comunicare. Este incurajat
lucrul in grup, fara participarea directd a profesorului.(Almeida: p. 1). Conform
afirmatiilor lui Nunan, se combina procese de achizitie cu cele de invétare, idealul pentru
o metodad complexa. Caracteristica metodei abordare comunicativa este accentul pus pe
deprinderea de a comunica in limba tinta, introducerea de texte autentice la lectii,
experientele personale folosite la lectii (Almeida: p.2). Este o tentativa de a lega
invatarea din clasa cu activarea limbajului 1n afara lectiei, 1n situatii reale de comunicare,
prin interactiunea umana, in ambiente multiculturale (Schiitz2007: p.2).

e. Printre metodele intuitive, a aparut in Franta acum vreo 20 de ani metoda
“FEurom’4” pentru vorbitori de limbi apartinand aceleiasi familii lingvistice, bazandu-
se pe vocabularul comun al acelor limbi. A fost numita si “metoda de invatare simultana
a limbilor romanice” (EuRom 4 1997) deoarece primul experiment s-a facut cu limbi
neolatine, mai tarziu fiind aplicatd cu succes si la vorbitori de limbi germanice.
Obiectivul metodei era “a intelege aceste limbi la modul general, fara a avea notiuni de
gramatica, dar nu si a se exprima in ele” (EuRom 4 1997: p.5). Textele erau alese cu
continut accesibil. Conform experimentatorilor, cursantii au reusit sa citeasca un ziar in
una dintre cele 4 limbi incluse in experiment dupa 24 de lectii. (FEuRom 4 1997: p.6).
“Eurom’4” este mai mult achizitie decat invitare, deoarece favorizeaza intelegerea
intuitiva a unei limbi straine.

2. DE LA TEORIE LA PRACTICA

a. Teoria

Invatarea unei limbi striine, indiferent de nivelul de performantd vizat, este un
proces care se produce prin interferarea permanenté a deprinderilor si cunostintelor din
limba materna cu noile achizitii, pe de o parte, precum si a compartimentelor din noua
limba, pe de alta. Metodologia folositd de diversii specialisti tine seama de aceste
aspecte, axandu-se in general pe doud principii, in mod selectiv sau alternativ.
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Primul principiu porneste de la ideea cad invatarea unei noi limbi este un proces
intuitiv asemanator celui de achiztionare a limbii materne. Ca urmare, sti la baza unei
invatari/predari implicite, generand metode ca acestea: intuitionista, transformationala,
audio-vizuala, structurald, fonetica, dinamica, activd etc. Al doilea principiu se bazeaza
pe caracterul rational, constient al invatarii unei limbi stradine mai ales la subiecti care
au terminat liceul, dat fiind faptul ca In mintea subiectilor exista deja un sistem cristalizat
de rezonatori lingvistici, corespondentii lingvistici ai rezonatorilor mentali
(corespondenti ai elementelor din realitate) si care apar in intentia de comunicare a
vorbitorului a carui structurare si functionare este automatizatd si, intr-o masura,
congtientizata. Metodologia care tine seama de aceste aspecte se bazeaza pe studierea
gramaticii noii limbi, a structurilor si a regulilor ei; este vorba de o invatare explicita,
folosita mai cu seama de metodele traditionale (Colibaba 2008: p. 65).

Dihotomia lui Descartes functioneaza si in privinta obiectivelor Invatarii unei limbi
straine:

a) a vorbi pentru a comunica ceva realmente, concentrarea asupra continutului
comunicdrii si corespunde primului principiu;

b) a vorbi pentru a practica sistemul, concentrandu-se asupra alcatuirii lui,
asupra formei si corespunde celui de-al doilea principiu.

La fel sunt si teoriile de lingvisticd aplicata: centrate pe vorbire vs. centrate pe
sistem, fiecare accentudnd unul dintre cele doud aspecte ale procesului de cunoastere si
care ne permite si vorbirea, la care ajungem pe ambele cai: achizitia si invatarea. Ele par
opuse: achizitia e o receptare spontand in timp ce invdtarea e sistematica,
organizatd;achizitia se petrece in subconstient air invatarea in constient, cu efort
intelectual: achizitia se produce involuntar dar invatarea voluntar; in achizitie actioneaza
mai mult memoria involuntara pe cand invatarea foloseste memoria voluntara. Si totusi,
cele doud procese sunt complementare, pentru ca numai cu ambele se paote ajun ge la o
cunoagtere mai bund a domeniului, in special al unei limbi. Uneori. cunostinte si
deprinderi dobandite prin achizitie sunt constientizate prin invatate si fixate 1n sistemul
mental. Si invers, cunostinte ce rezultd din invétare sunt aplicate vorbind si devin
deprinderi, fixate de asemenea in sistemul mental. Achizitia este aseménata cu procesul
de asimilare a limbii materne de cétre copii, producand abilitate practicofunctionala si
nu cunostinte teoretice, dar dezvoltra capacitatea de comunicare creativa. in schimb,
invdtarea este studiu formal: se Invata teoria fara practica. Se da valoare la ce e corect si
se combate ce e incorect. Nu prea e loc pentru spontaneitate. ,,Profesorul isi asuma rolul
de autoritate in domeniu iar participarea elevului e predominant pasiva.” (Braidi 1999)

Aceste doud principia, obiective, concepte au generat doua tipuri de metode, fiecare
avand anumite avantaje si dezavantaje. Metodele clasice isi bazeaza lectiile pe
explicatiile gramaticale, fiecare structura, fiecare element gramatical constituind centrul
unei lectii. Metodele intuitioniste, in schimb, dezvoltd mai mult capacitatile locutorii ale
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cursantilor, dar nu le creeaza libertatea de exprimare in afara modelelor oferite, modele
care vor fi deprinse prin imitare, structurile gramaticale nefiind explicitate.

Eficienta folosirii uneia sau alteia dintre metode este determinata de factori multipli,
dintre care cursantii constituie factorul determinant. Varsta, nivelul lor lingvistic si
cultural, motivatia si mai ales raportul dintre limba materna si limba tintd constituie
factori de grup. La acestia se adauga factori tinind de individualitatea fiecaruia: talentul,
memoria, usurinta in vorbire, trasaturi temperamentale, tipul de reactie, inteligenta si alte
aspecte psihosociale.

b. Practica

Tinadnd seama de toti factorii amintiti si de experienta personald acumulata, am
urmdrit realizarea performantei in achizitia limbii romane de catre cursantii straini si am
ajuns prin practic, si iau in considerare ambele principii. A rezultat o metoda complexa,
in care sunt dinamizate si folosite in predare atat intuitia subiectilor cét si ratiunea si
cunostintele lor de gramatica. Spre exemplu, o structura gramaticald noua se introduce
prin dialoguri scurte care s-o includa si se traduce. Se exerseaza apoi, se scrie pe tabla si
pe caiete, dupa care se explica, evidentiind-o intr-un tabel. Deci, s-a folosit intuitia, apoi
ratiunea, pentru a o explica si, la sfarsit, evidentierea ei pentru a o fixa. In acest moment,
au fost foarte utile tabelele contrastive, addugandu-se in tabel si echivalentul din limba
materna a studentilor.

Aceasta deoarece, neputandu-se evita interferenta dintre limba materna si limba
tintd, am considerat util sa reliefam asemanarile si deosebirile prin tabele contrastive.
Tabelele pot activa rezonatorii lingvistici ai sistemului limbii materne din mintea
studentului, pentru a intermedia construirea fiecarui element nou ce apartine sistemului
in formare cu rezonatori ai limbii romane. In felul acesta, noul sistem nu se formeaza
izolat de vechiul sistem, deci debil, ci legat de acesta, ca o derivare a lui. Daca relatiile
dintre cele doua sisteme nu sunt controlate si dirijate, va avea loc un transfer involuntar,
ce poate produce erori.

Rolul specific pe care il poate avea gramatica contrastiva si, in legitura cu aceasta,
analiza erorilor ,,in organizarea si pregéitirea materialelor de predare a unei limbi” au fost
semnalate de J.B.Caroll, care considera drept falsd opozitia dintre compartimentul
condus de reguli si cel condus de ,.deprinderi”, cele doud metode fiind mai eficiente
folosite Impreuna, alternative Caroll: 1971). Se recunoaste, de altfel, faptul ca nu e
posibil ca, in sala de curs, un singur manual sau o metoda unica sa raspunda tuturor
cerintelor invitarii unei limbi striine, idee pe care am regésit-o si la lingvistul brazilian
Almeida Filho (1993).

Procedee folosite n metoda la care am ajuns:

1, lectiile sunt centrate pe teme gramaticale;
2. predarea oricarui subiect gramatical se face prin dialog in care profesorul foloseste
structura noua;
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3. dialogul trece pe la fiecare student, schimband exemplul;

4. fiecare dialog (intrebare — raspuns) este scris pe tabla imediat ce a fost insusit si
rostit si de student/studenti;

5. dialogul se continua pana cand fiecare student a avut de raspuns la o intrebare;

6. dialogul se continui intre studenti pana cand fiecare student a intrebat o data si a
raspuns o data;

7. fiecare student scrie pe tabla ce a vorbit si intreaga grupa scrie pe caiete totul;

8. dupa ce subiectul nou de gramatica a fost insusit, se trece la un text aplicativ,
cuvintele noi facand parte din dialogurile folosite in predarea lectiei respective.

9. se folosesc termeni gramaticali, dar unii simplificati, de exemplu am evitat
termenul “desinenta”, cuvantul “terminatie” fiind accesibil si general.

Daca este un subiect gramatical mai complex, cum ar fi prezentul indicativ, la care
studentii incurcd frecvent terminatiile, am folosit gruparea verbelor in predare pe
persoane si nu pe conjugari. Ordinea perechilor folosite in predare prin dialog este: eu —
tu, noi — voi (la care se accentueaza litera finala, aceeasi la orice conjugare, marci a
persoanei), el,ea, cu gruparea pe conjugari in functie de cele doua terminatii (a/ ) si la
sfarsit cu subiectele e, ele, conjugarile grupate in doud, dupa identitatea formei (cu eu
sau cu el/ea). Subiectul se rosteste totdeauna, pentru a se automatize asocierea subiect —
terminatie, utila in trecerea in automatism a terminatiilor verbale de indicativ prezent.

10. E util si principiul “de la cunoscut la necunoscut”, adica folosirea unei forme deja
cunoscute pentru a intelege o forma noud. De exemplu, pronumele posesive se
predau din primele lectii. De aceea, ele pot fi folosite mai tarziu, in predarea
genitivului, formand dialoguri ce includ adjectiv posesiv, inlocuit apoi cu
substantiv in genitiv. Genitivul feminin singular, care pune porobleme, existand
mai multe reguli, se poate simplifica in predare, asociind singularul cu forma de
plural, la care se adauga marca de genitiv feminin singular i: carte - cdrti — G.sg.
cartii; fatd - fete - G. sg. fetei; stea — stele - G.sg. stelei. Exceptiile se predau dupa
ce a fost deprinsa bine regula. Se acorda atentie speciala substantivelor terminate
la singular in —ie si celor doua grupe ale lor: terminate la plural in — i si care se
supun regulii: plural plus —i (cheie — chei, G. sg: cheii) si cele terminate la plural
in —ii, care formeaza genitivul din nominativul singular plus —i (o farfurie — doud
farfurii, G.sg: farfuriei). Un exemplu de predare prin asociere cu ceva deja
cunoscut este si predarea prezentului conjunctiv pe baza cunostintelor de prezent
indicativ, insistdnd pe persoana a treia, singura diferita, dar tot prin asociere cu
indicativul, fata de care se inverseaza desinentele (d devine e si e devine &).

11, Avand ocazia s iau cunostinta de mefoda « Eurom 4 », am experimentat-o cu limba
romana ca limba strdind in anul universitar 2007-2008 la Universitatesa din
Lisabona. Studentii erau vorbitori de limba portugheza si unii cunosteau si alte
limbi romanice. Dar obiectivul cursului meu era cunoasterea larga si detaliata a
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limbii roméne, inclusiv a gramaticii (majoritatea studentilor proveneau de la
Litere), urmérind si capacitatea lor de a se exprima 1n limba roméana. De aceea,
am introdus aceastd metoda noud ca parte introductiva la fiecare ora de curs. Am
ales 20 de articole din ziare romaénesti, tindnd seama de criteriile metodei«
Eurom’4 ». Ca ordine a textelor, am respectat criteriul ierarhiei ca dimensiuni,
dificultati fonetice, complexitatea structurilor sintactice. Aceasta parte
introductivé era precedata de exercitii fonetice, obignuite, fara traducere, pentru a
se concentra doar asupra pronuntiei iar dificultatile practicate se regaseau in ziarul
din ziua respectiva. Dupi acestea. urma lectura, cu voce tare, a textelor (reale) din
ziare, dupa ce sensul general fusese inteles de fiecare student. Metoda « Eurom’4
» s-a dovedit mult mai eficientd decat metoda fonetica, unde studentii pronunta o
lunga perioada de timp texte din care nu inteleg nimic. Cu « Euro’4» ca supliment
la metoda folositd de mine, studentii se obigsnuiesc mai repede cu noua limba si
capita incredere in sine.

Fara a ne propune un grup-martor, am avut ocazia si verific efectele pozitive ale
metodei astfel: n-am mai utilizat metoda cu studenti care au inceput cursul de roména in
urma celorlalti; un student a lipsit un timp de la cursuri; intr-o zi, n-am folosit textul. In
aceste cazuri, am constatat un regres in privinta pronuntiei, pierdere a fluentei, a
capacitatii de asociere si deductie si incetinirea intregului proces de invéatare. Un alt
exemplu este al unui student care, din cauza programului sau (el lucra), a invatat izolat
de grupa iar cu el n-am folosit « Eurom’4 ». Am lucrat cu el un numar dublu de ore iar
motivatia lui de a Invéta era puternicd: urma sa lucreze in Romania. Totusi, a avut
dificultati si a trebuit sa facad eforturi mai mari pentru rezultate satisfacatoare. Partea a
doua a fiecdrei lectii o constituia cursul meu obisnuit, in care respectam ierarhia
dificultdtilor gramaticale, alternarea structurilor dificile cu unele mai simple, focusul pe
sferele semantice in dialoguri.

Din punct de vedere semantic, folosirea metodei “Eurom‘4” ca introducere la cursul
obisnuit de romana pentru straini are multe avantaje, chiar si din punct de vedere lexical,
dezvoltandu-se un vocabular pasiv, studentii descoperind singuri unele sensuri, prin
deductie, asociere, context, pe acestea retindndu-le mai mai usor si mai temeinic.

In urma folosirii acestei metode in felul descris, rezultd doua concluzii: 1.- in
métoda « Euro’4 » se poate introduce si limba romana pe langa cele patru limbi neolatine
din experiment: italiana, franceza, spaniold, portugheza; 2 - « Eurom’4 » poate fi utila si
ca introducere la un curs de limba din grupul neolatin, ce combind metode implicite si
explicite.

In concluzie, indiferent de metoda si de manualul folosit, profesorul este maestrul
care da viata concertului, transmitand si dincolo de cuvinte, comunicand si cu spiritul
sdu, prezent si activ in demersul pe care il intreprinde. El nu vorbeste unui grup de
cursanti ci fiecaruia 1n parte, patrunde pe rand in labirintul mental al fiecarui student,
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deschizdnd drumul spre cunoasterea unei noi limbi, a unei noi civilizatii, a unei noi
culturi.
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