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CONFERENCE OBJECTIVES AND FRAMEWORK

The Hybrid International Scientific Conference “Dynamics of The Romance and Germanic

Languages: Trends and Innovations”, 8" edition is aimed at education specialists
(university lectures, PhD students and all those interested in the field), especially at those
who teach Romance and Germanic Languages, in order to share experience, identify specific
needs and improve the quality of teaching/research. The conference will focus on debates
generated by investigations of the vast field of Romance and Germanic Languages and will
unite specialists in the field so that they could share experiences as well as individual
research results with the purpose of professional development and that of the interuniversity
cooperation. The event aims at an effective exchange of ideas on the teaching of Romance
and Germanic Languages, the development of communicative competences in the teaching
and learning of Romance and Germanic Languages, students’ assessment and testing, the
certification of linguistic competences for Access to undergraduate, master’s and doctoral
degrees, the development of online courses and promoting a virtual learning environment.
From the perspective of the multicultural context, which is increasingly becoming a reality
of the present, we aim to encourage debates on the development of professional
communication skills in Romance and Germanic Languages, the way in which it focuses on
how foreign language proficiency impacts professional interactions and intercultural contact.
The conference has the following objectives:

® pointing out the importance of proficiency in a foreign language for building and

developing professional identity of each individual;

e developing and promoting interest in research in the field of Romance and Germanic

Languages;

e attracting researchers to develop and present innovative communications;

e creating an appropriate framework for the presentation of scientific results;

e the development of a suitable theoretical framework for the elaboration of didactic

strategies in the field of Romance and Germanic Languages;

e presenting the latest trends in the field of human research to specialists in the field from

Moldova and abroad;

® encouraging the exchange of experience between researchers and the dissemination of

research results across society;

e the advancement and establishment of interdisciplinary methodologies in humanities

optimization of researchers’ mobility.

The Conference aims to create mixed teams of researchers who will collaborate to
crossbreed various types of academic discourse-staging. The core focus will be on sharing
the experience of researchers who will represent various education institutions in Moldova,
Romania, Israel, Albania, Serbia, Spain, Italy, Uzbekistan, as well as other universities. The
International Conference “Dynamics of The Romance and Germanic Languages: Trends
and Innovations”, 8" edition tends to promote an essential unity which will enhance the
participant’s aspirations in the applied Romance and Germanic Languages horizon. Given
the realities in the Republic of Moldova, through its specificity, this conference aims to
highlight the social and cultural realities throughout case studies that will be presented by
the participants, but also to propose new perspectives and techniques to address complex
realities of social realities. The Conference focuses on the interdisciplinary dialogue which
will continue in the following edition due to the participation of researchers from different
universities both from Republic of Moldova and from other countries, and the capitalization
of research results as well as the stimulation of international collaboration, in the field so
important and appealing as Romance and Germanic Languages.
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Abstract: The French spoken in Quebec is different from all other French in the world.
Every word, every expression is a precious legacy from our ancestors. Why is Quebec
French different from that of France? One must know the history of Quebec to understand
how this language was shaped. Brought in the 16th and 17th centuries by immigrants from
various regions of France, the French spoken in Canada consisted of local patois and dia-
lects that were, at the time, well-rooted in the European metropolis. Once here, they often
found themselves with a neighbour who spoke a different patois, hence the need for a com-
mon language. In what follows, 1 will attempt to highlight and describe, using a synchronic
and diachronic classification, the most salient lexical examples that characterize the Que-
bec variety. To better examine certain words, I have looked at a few vocabularies. Studying
some Quebec words in dictionary works helped us to better understand the Quebec variety.

Keywords: vocabularies, Quebec, language, variation, environment

Introduction

Depuis longtemps, on assiste a I’émancipation linguistique du Québec par rapport
a la France dans plusieurs domaines. Cet affranchissement s’observe aussi en lexicogra-
phie, le Québec s’étant doté en 2013 du seul dictionnaire général de langue frangaise qui
prend pour base a sa description une variété diatopique de francais autre que la référence
parisienne, le Usito [9]. Produit a I’Université de Sherbrooke, ce dictionnaire électro-
nique, réalisé sous la direction éditoriale d’Héléne Cajolet-Laganiére et de Pierre Martel,
veut combler les lacunes des dictionnaires frangais, Larousse et Robert, notamment en
ce qui a trait a la description du frangais en usage au Québec. Dans ce qui suit, je tacherai
de signaler et de décrire, selon une classification synchronique [19 ; 15] et diachronique,
les exemples lexicaux les plus saillants qui caractérisent la variété québécoise. Pour
mieux examiner certains mots, je me suis penché sur quelques vocabulaires!, a savoir,
ceux de Narcisse Eutrope Dionne [4], de Oscar Dunn [7], de Sylva Clapin [3].

' De plus, j’ai consulté quelques vocabulaires en ligne: www.province-québec.com/dico, www.

laparlure.com, fr.wiktionary.org/wiki, dictionnaire.sensagent.com/ et franqus.ca/projet/mots
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1. Lexique

Les particularités lexicales du frangais québécois® s’expliquent par 1’histoire et la
géographie. La langue francaise s’est implantée dans la vallée laurentienne au 17¢ siecle.
Les colons y ont importé différentes variétés de francais et les interactions avec les
Amérindiens et les Britanniques ont également contribué a caractériser le frangais lau-
rentien [12]. Plutoét que de se demander d’ou viennent les québécismes, on peut aussi
les classer selon leur spécificité « différentielle », en d’autres mots, selon les différences
qu’ils présentent par rapport au frangais commun. En synchronie, on peut reconnaitre
quatre types de québécismes : formels, sémantiques, de statut et phraséologiques. Les
premiers se distinguent par leur forme. Il peut s’agir de mots simples, mais aussi de locu-
tions (régionalismes phraséologiques). Parmi ces québécismes, on observe entre autres
I’existence de suffixés (beurrage formé sur beurre ; binerie formé sur bine), de préfixés
(dézipper formé sur zipper), de composés (couvre-tout, coupe-vent), de formations sa-
vantes (acericulture), de sigles (cégep) et de mots-valises (clavardage, formé sur clavier
et bavardage [10]. Les québécismes formels ne sont pas attestés dans la variété francaise
: jaser [23] « raconter, babiller, bavarder, gazouiller », débarbouillette [23] « le carré
de tissu éponge qui remplace le gant de toilette européen » et niaiseux—euse [4, p.461]
«dénug d’intelligence, de jugement». On parle de québécisme sémantique lorsqu’un mot
dont la forme est déja attestée en frangais commun est employé avec un sens propre au
frangais québécois. A la source des régionalismes sémantiques, on trouve les habituelles
figures de style : la métaphore (patineur pour désigner un insecte qui semble patiner a
la surface de 1’eau; cancer pour se référer plaisamment a une voiture en si mauvais état
qu’elle semble atteinte d’un mal incurable); la synecdoque (utiliser le mot fourtiere, qui
a la base désignait un récipient, pour parler en fait de son contenu); I’antonomase, qui
consiste a utiliser un nom propre comme un nom commun (un séraphin pour un homme
avare), ou un nom commun en guise de nom propre (« le » fleuve, pour désigner sans
aucune équivoque le Saint-Laurent)[11]. Certains mots québécois existent en France,
mais dans un sens différent. Par exemple, cartable [25] signifie « cahier a anneaux, clas-
seur » au Québec, mais «sac, sacoche d’écolier» en France et le mot abreuvoir désigne
un «lieu aménagé pour faire boire les animaux» [19] en France, tandis qu’au Québec le
mot se référe a une «fontaine d’eau publique ou peuvent se désaltérer les gens» [24].
Les québécismes de statut présentent une particularité concernant le registre d’emploi
ou la fréquence relative d’un mot. Certains mots du frangais commun se caractérisent
simplement par une fréquence d’emploi particuliere au Québec ou un statut stylistique
ou pragmatique différent. Le mot arachide a en frangais québécois le statut d’équivalent
«standard» de ’anglicisme pinotte mais, en francais de France, il est limité a la langue
commerciale ou scientifique et on lui préfére cacahuete, plutot inusité au Québec. Le
mot condom est employé dans la langue technique en France, mais est trés commun au
Québec et I’adverbe présentement [25] est fréquent au Québec, tandis qu’en France on
utilise de préférence actuellement, en ce moment. En ce qui concerne les québécismes
phraséologiques, il s’agit d’expressions qui sont inconnues en France: ¢ ’est de valeur

2 Cen’est qu’apres la Révolution tranquille dans les années 1960 qu’on adopte 1’appellation «

frangais québécois ».



[7, p. 193] «c’est dommage» et étre apres [7, pp. 8-9] + inf. «étre en train de + inf.»°.
Ces régionalismes phraséologiques, sont trés nombreux et illustrent bien 1’inventivité
de la langue populaire (les yeux dans la graisse de bines, « le regard absent, fatigué
ou concupiscent »; avoir les cotes sur le long, « étre trés maigre »). D’un point de
vue diachronique, c’est-a-dire selon leur origine, il y a cinq types de québécismes: ar-
chaismes, dialectalismes, amérindianismes, anglicismes et innovations. Les archaismes
se sont maintenus au Québec alors qu’ils disparaissaient de 1’usage parisien. On pense
a la locution jusqu’a tant que, devenue obsolete en francais central alors qu’elle s’est
maintenue jusqu’a nos jours au Québec (mais aussi dans le nord et I’ouest de la France).
L’adjectif de couleur hrun s’emploie en frangais québécois dans des contextes ou 1’on
aurait marron en frangais de France; ce dernier est d’apparition relativement récente en
France comme adjectif de couleur (milieu du 18° siécle) et n’arrive pas a se répandre
dans le reste de la francophonie, ou brun continue de monopoliser tous les emplois [11].
On peut citer astheure®, «maintenanty [7, p.11], et des mots désignant les différents re-
pas de la journée: le déjeuner (matin), le diner (midi) et le souper (soir)[25], (comme
dans certaines régions de France, le Nord en particulier et en Belgique). Les colons qui
sont venus s’établir dans la vallée laurentienne €taient originaires en grande partie de
1’Tle-de-France et de I’Ouest frangais; or le frangais régional que I’on y pratiquait alors
¢tait caractérisé par I’existence d’un certain nombre d’emprunts aux patois locaux. Cer-
tains de ces emprunts ont traversé 1’ Atlantique pour se perpétuer en frangais québécois.
C’est le cas par exemple des verbes jouguer (de méme origine et de méme sens que
son équivalent jucher) et bardasser. Certains mots québécois trouvent leur origine dans
les parlers dialectaux des premiers colons: par exemple achaler [7, p.3] «ennuyer, em-
béter quelqu’un, importuner», beurrée [7, p. 21] «tartine» et champlure’ «robinet» [7,
pp-37, 38, 131]. Les contacts de langues donnent normalement lieu a des phénomenes
d’emprunts. Les colons de la Nouvelle-France se sont d’abord trouvés en contact avec
les langues amérindiennes (qui ont toutefois 1égué peu de mots au francais québécois),
puis de fagon beaucoup plus massive avec ’anglais, a partir de la Conquéte. Plusieurs
amérindianismes se sont diffusés en frangais général (manitou, caribou® [3, p. 68] atoca
[4, p.40] etc.), mais certains ne s’ utilisent qu’en frangais québécois: par exemple pichou,
nom masculin ayant d’abord désigné le lynx ou sa fourrure, puis un type de mocassin.

3 “Etre apreés faire” se trouve dans Moliére, mais n’est plus admis. On dit Etre a, ou En train
de. “Se mettre apres quelqu’un,” le tourmenter, est fr. “Attacher un objet aprés un autre” n’est
pas fr. “Par aprés” pour Ensuite, est nor. et du Ctre. de la Fr. Que j’aye peine aussi d’en sortir
par apres (Moliére).

4 Cet adverbe qui nous vient du vieux frangais, est encore vivant en Picardie. En frangais mo-
derne on utilise les adverbes et locutions adverbiales maintenant, aujourd’hui et de nos jours.
Dans le dialecte sicilien, notamment de Messine, on trouve 1’expression astura qui signifie
a cette heure et qui dénonce une ancienne influence francaise. Pour A cette heure. On trouve
cette curieuse épellation dans Amyot et dans Montaigne.

5 Trou pour vider un tonneau; Champelure, usité en Normandie pour Robinet d’un tonneau mis
en perce; Chantepleure, robinet quelconque.

¢ s.m., Animal sauvage a la chair exquise, que 1’on a surnommé le renne de I’ Amérique sep-
tentrionale. Le caribou a d’ailleurs plus d’un point de ressemblance avec le renne d’Europe,
et peut étre rangé dans la méme famille que ce dernier.
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On peut mentionner sagamité, terme d’histoire coloniale qui désigne un potage amérin-
dien a base de farine de mais, ou encore poulamon, mot acadien emprunté au micmac et
qui désigne aujourd’hui le petit poisson des chenaux [11]. Méme si la langue francaise
des colonisateurs européens a absorbé un grand nombre de mots se référant a la réalité
locale, les emprunts a 1’anglais sont plus nombreux. Dans une brochure qui rassemblait
une série d’articles parus dans I’Electeur [13], le journaliste Arthur Buies [5] mettait en
évidence que

Nous sommes infestés par I’anglicisme ; 1’anglicisme nous déborde, nous inonde, nous défigure
et nous dénature. Ce qui pis est, ¢’est que nous ne nous en doutons pas la moitié¢ du temps, et pis
encore, ¢’est que nous refusons méme, dans 1’occasion, de reconnaitre ces anglicismes, quand ils
nous sont signalés. Nous sommes tellement habitués au mélange des deux langues, frangaise et
anglaise, que nous ne faisons plus de différence et que nous ne reconnaissons plus le caractere, la
nature propre de chacune d’elles [2].

Beaucoup plus nombreux que les amérindianismes, les anglicismes se rencontrent
dans divers champs sémantiques, en particulier ceux qui relévent de la civilisation ma-
térielle nord-américaine. Parmi les plus anciens et les mieux enracinés, citons quelques
mots déja répandus au 19e siécle : barley (n. m.), « orge »; drave (n. f.), « transport,
flottage du bois par eau » (de I’anglo-canadien drive, de méme sens); drab, adj. de cou-
leur équivalant a « beige »; beans ou bines (n. f. pl.), « haricots secs »; sink (n. m.), «
évier »; baloney (n. m.), « sorte de gros saucisson »; peanut ou pinotte (n. f.), « arachide,
cacahuéte »; fun (n. m.), « plaisir »; smart ou smatte (adj.), « habile; intelligent; aimable
» [11]. Il y a des emprunts formels: par exemple chum [4, p. 151] «copain ou petit co-
pain», gang [7, p.91] «groupe d’amis ou autres» et il y a des emprunts sémantiques:
par exemple académigne [23] «scolaire, universitairey. L’anglais a aussi donné lieu a de
nombreux calques dans la variété québécoise: beurre d’arachide «préparation faite a
partir d’arachides, de cacahuétesy, centre d’achat [10] «centre commercial». Les angli-
cismes pénétrent massivement le frangais canadien, par champ lexical complet, 1a ou la
terminologie frangaise n’est parfois pas connue ou développée (le commerce, les pates
et papiers, I’industrie automobile, etc.) [9]. Le frangais québécois se caractérise par un
trés grand nombre d’innovations. Celles-ci peuvent étre nées du contact avec le Nouveau
Monde, dont le climat, la topographie, la faune et la flore ont fait surgir de nouveaux
dénominatifs (poudrerie, battures, blanchon, crapet-soleil; suisse au sens de « petit écu-
reuil rayé »; épinette pour désigner un certain conifére); les coutumes populaires et les
habitudes alimentaires (fourtiere, cipaille, marinades, guedille, épluchette) peuvent aus-
si avoir provoqué 1’apparition de nombreuses innovations, mais parfois les néologismes
naissent simplement des besoins expressifs des locuteurs (sans-dessein, baise-la-piastre,
bardasseux) [11]. 11 y a certaines innovations lexicales, en ce qui concerne le signifiant,
comme allophone «personne dont la langue maternelle ou d’usage, selon les études, est
différente de celle ou de celles employées dans le pays ou elle vity et fleurdelisé [6] «dra-
peau du Québecy. 11 existe aussi des innovations sémantiques: par exemple poudrerie
[4, p. 524] «neige soulevée par le vent» et tourtiére [4, p. 642] «tourte de viande de porc
hachéy». Les québécismes lexicaux ne se limitent pas a des usages populaires: beaucoup
de ces mots sont aussi utilisés par les classes non populaires dans des situations de com-
munications familiéres. Pensons, par exemple, a certains mots: balayeuse [25] «aspira-
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teurn, liqueur [25] «boisson gazeusey, piastre 7 (prononcé piasse) [3, p. 245] «dollar»,
skidou [25] «motoneige» et ustensiles [25] «les couverts». On dit souvent qu’il n’y a pas
beaucoup de particularités de la variété québécoise dans les situations de communica-
tion formelles. Toutefois, il demeure que les registres neutres et formels contiennent des
usages spécifiquement québécois: au Québec, les mots auto, et cellulaire sont utilisés
dans un registre d’emploi tout a fait neutre ou formel, tandis que les Francais préfeérent
les mots voiture et portable. Le lexique québécois connait une structuration originale de
ces champs sémantiques [14,pp. 41-60 ; 15, pp. 87-108]; on peut ajouter, un exemple
de pragmatique: I’interjection bonjour [7, p.24 ; 3, p.50] est souvent utilisée au Québec
pour terminer une conversation et la forme bienvenue est une formule qui correspond a
de rien, je vous en prie.

2. Apercu lexicographie

La lexicographie québécoise et celle des québécismes s’articule autour de trois pé-
riodes trés importantes pour la compréhension du phénomeéne normatif en lexicologie au
Québec. L’ouvrage de premicre importance qui marque une étape décisive dans 1’his-
toire des Québécois est le Glossaire du parler francais au Canada [21] (GPFC) publié
en 1930. Aprées sa parution, la langue québécoise passera de 1’ére pré-normative a 1’¢re
normative. Parmi les pionniers, on peut citer I’ceuvre du pere Pierre-Philippe Potier (jé-
suite belge) publiée dans le Bulletin du parler frangais au Canada entre 1904 et 1906
[17]. Les relevés du pére Potier, constituent I’acte de naissance de la lexicographie du
frangais nord-américain et marquent le début d’une étude objective de la langue québé-
coise qui continue encore aujourd’hui. L’ouvrage lexicographique, rédigé par Jacques
Viger en 1810 [22], présente de plusieurs centaines de formes et de locutions (avoir
bien des croiites a manger, c’est pas de la p tite biere, branler dans le manche, etc.).
Bien que Viger, se soit quelquefois inspiré des notes du Pére Potier, toutefois son ceuvre
est différente, en particulier quant a la présence d’anglicismes comme appointement
au sens de «pension, gagesy», décent, «beau, honorabley, etc. Enfin ses commentaires,
nombreux et pertinents, mettent en évidence la localisation géographique de tel terme
et sa propension a fournir les séries synonymiques qui tournent autour d’une notion
centrale. Pour ce qui concerne la norme, Viger ne condamne pas des tournures ou des
mots, mais il les signale par une expression du type «ici nos habitants font usage...».
Toutefois, le premier recueil publié¢ au 19¢ si¢cle fut le Manuel des difficultés les plus
communes de la langue francaise, adapté au jeune dge et suivi d 'un Recueil de locutions
vicieuses de Thomas Maguire (1841), ouvrage normatif mais néanmoins trés précieux
pour I’histoire des québécismes, dont il fournit souvent la premiére attestation. Avec
les glossaires d’Oscar Dunn, de Sylva Clapin et de N.-E. Dionne, nous entrons dans la
lexicographie québécoise moderne. Avec son Glossaire [8], Oscar Dunn donne beau-
coup d’importance au phénoméne de 1’anglicisme qu’il condamne énergiquement, tout
en reconnaissant que 1’«on met au compte de I’anglais bien des mots, bien des locutions
qui nous sont venus directement de Bretagne et de Normandie, ou qui appartiennent au

7 s.f. Unité monétaire du Canada, équivalant a cent centins, ou environ cinq francs de France.

On dit aussi dollar.
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vieux langage»[8, p.XIV-XV]. C’est avec son Glossaire franco-canadien (1880) que
I’¢re de la lexicographie descriptive voit le jour au Québec. Cet ouvrage est le premier
a montrer que 1’origine de nombreux québécismes remonte aux parlers des provinces
de France, ou simplement au frangais central tel qu’il se pratiquait a I’époque coloniale.
Le glossaire de Dunn, né a une époque ou la dialectologie et la lexicographie historique
¢étaient en plein essor en France, allait étre suivi par les ouvrages de Sylva Clapin et de
Narcisse-Eutrope Dionne. Dans le Dictionnaire de Clapin on peut y relever la plupart
des amérindianismes, des anglicismes et des québécismes connus a I’époque en les illus-
trant d’exemples, le plus souvent littéraires. De plus, dans son ouvrage, il faut mettre en
¢évidence son attitude intelligente a 1’égard des québécismes et de la norme qui devrait
les régir. Le glossaire de N.-E. Dionne, un ouvrage imposant de 15 000 lexémes et syn-
tagmes de toutes sortes, vient compléter cette période de la lexicographie québécoise.
D’un point de vue géographique

L’uniformité du parler populaire dans le domaine du franco-canadien est [...] remarquable. Le vo-
cabulaire présente, il est vrai, suivant les régions explorées, des variantes dont on pourrait peut-étre
faire une certaine distribution topographique [...]; mais ces variantes, plutdt accidentelles, n’altérent

pas I’aspect général du lexique. [/] La phonétique accuse une uniformité plus sensible encore, le vo-
calisme et le consonantisme offrant a peu pres partout les mémes phénomenes [18, p.27].

3. Les Dictionnaires généraux de la langue francaise au Canada

Le Dictionnaire général de la langue francaise au Canada de L.-A. Bélisle [1], fut
le premier a réunir en un seul ouvrage les mots du frangais «commun» et les unités lexi-
cales propres au franco-québécois (qu’il a tirées, pour 1’essentiel, du GPFC). En effet, il
a été le premier, apres le Glossaire, a retenir les québécismes historiques, usuels et néo-
logiques. (Euvre d’importance, sa caractéristique essentielle réside dans le classement
appliqué aux québécismes, qui témoigne d’une volonté normative, reprenant la notion
de canadianismes de bon aloi®. Depuis le milieu du XXe siécle, la lexicographie québé-
coise s’est engagée dans la production de dictionnaires généraux, une pratique lexico-
graphique qui, jusque-1a, était exclusivement du ressort de la France : le Dictionnaire du
frangais plus (DFP 1988), le Dictionnaire québécois d’aujourd’hui (DQA 1993 [1992])
et le Dictionnaire en ligne Usito (2013). Les trois premiers résultent de 1’adaptation qué-
bécoise de dictionnaires francais, respectivement le Littré-Beaujean (Beaujean 1874), le
Dictionnaire Hachette de la langue frangaise (DHLF 1980) et le Robert d’aujourd’hui
(RDA 1991). En ce qui concerne le dictionnaire Usito, sa nomenclature de base a été
extraite de la Banque de données textuelles de Sherbrooke (BDTS), un corpus numérisé
et lemmatisé de plus de 15.000 textes québécois relevant de plusieurs types de discours
(littéraire, journalistique, didactique, etc.).

Conclusion

En guise de conclusion, on peut dire que I’étude de quelques mots québécois dans
des ouvrages dictionnairiques nous a aidés a mieux comprendre la variété québécoise.
L’histoire de la lexicographie au Québec a mis en évidence deux conceptions opposées.

8 Cette expression refléte ce qui est, au plan du lexique, authentiquement québécois.
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La premiére, différentielle, qui cherche a décrire les différences du francais de France
et qui caractérise la variété en usage au Québec; la deuxiéme, générale, qui reconnait a
chaque variété sa légitimité et cherche a la décrire dans son ensemble. Le Québec est
maintenant prét a une description des usages linguistiques dans un dictionnaire général
et normatif de la langue frangaise au Québec.
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Abstract. Gamification has become an increasingly popular strategy in education, offer-
ing innovative ways to boost student engagement, motivation, and learning outcomes. This
paper explores the concept of gamification, highlighting its practical applications, benefits,
challenges, and future directions in educational contexts. It examines key elements that
can make classes more interactive and engaging, promoting active participation, collabora-
tion, and problem-solving. However, successful implementation requires careful design to
avoid superficial engagement, distractions, and overemphasis on competition. Educators
must strike a balance between game mechanics and meaningful learning, while consider-
ing students’ diverse preferences and access to technology. Not all learners respond equally
to gamified approaches, and the ethical implications of reward-based learning on intrinsic
motivation must be addressed. Continuous assessment and adaptation are essential to en-
sure long-term effectiveness. Despite these challenges, gamification holds great potential
for transforming learning experiences. This paper offers insights and best practices to help
educators harness its advantages while mitigating its limitations.

Keywords: gamification, education, student engagement, motivation, learning outcomes,

digital learning, game-based learning.

Introduction

In today’s classrooms, the very devices that often distract students, smartphones
and other digital tools, can become indispensable elements of their learning experience.
Rather than viewing them solely as distractions, educators can harness their potential to
enhance engagement and participation. In education, gamification enhances engagement
and enjoyment by incorporating game-like elements into the curriculum. This method
boosts students’ motivation, involvement, and knowledge retention by turning learning
into an interactive and rewarding process [ 1]. This approach revitalizes traditional teach-
ing methods, turning digital devices into tools that promote curiosity, motivation, and
continuous learning.
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Gamification, by definition, is “the process of adding games or game-like elements
to something so as to encourage participation” [2]. More specifically, it refers to “the use
of game design elements within non-game contexts” [3 , p. 1], while others extend the
concept to making activities more game-like through design strategies [4, p. 372]. In the
context of education, gamified learning (or gamification of learning) is a popular peda-
gogical method that incorporates rule-based, goal-oriented structures to enhance learner
motivation and improve knowledge retention [1].

Theoretical foundations describe a game as “a system in which players engage in
an artificial conflict, defined by rules, that results in a quantifiable outcome” [5, p. 80].
In contrast, play refers to more free-form and exploratory activities [6]. Gamification
aligns more closely with structured game activities, emphasizing rules, objectives, and
feedback loops [3].

Why Gamification Matters: A Response to Changing Learner Needs

The education landscape is undergoing a profound transformation, driven through
rapid technological advancements and changing student expectations. No longer con-
fined to textbooks and lectures, modern learning environments are becoming more in-
teractive, personalized, and student centered. Gamification emerges as one of the key
catalysts of this shift. Introducing elements of play, competition, and achievement into
academic settings, educators can reshape how students interact with content. This trans-
formation is not merely about digitizing old methods; it involves reimagining the entire
learning experience to be more engaging, adaptive, and motivating for today’s digital
native learners.

Today’s students were born into a digitalized environment. They grew up online,
becoming tech-savvy and highly adaptable [7]. This generational shift places pressure on
educators to rethink traditional pedagogies and innovate in response to evolving learner
needs. Moreover, the rapid advancement of technology and artificial intelligence has in-
tensified the call for meaningful integration of digital tools into classroom practice. De-
spite these advancements, educators must create engaging learning environments, which
serve as the foundation and essential prerequisite for the educational process [8]. At the
same time, game elements in an educational context represent just a way to ensure an
effective learning experience. Moreover, gamification, derived from game design prin-
ciples, has emerged as a powerful tool to enhance adult learning by creating interactive,
meaningful, and goal-oriented experiences [9]

Benefits and Challenges of Gamification

Different researchers suggest that gamification can foster a competitive environment,
which might hinder collaborative learning and discourage certain students from engag-
ing [10]. When incorporating games into the classroom, regardless of learners’ age, the
primary goal is to foster engagement. The association of games with enjoyment and re-
laxation is natural, but their role in higher education extends far beyond entertainment.

In recent years, the integration of gamification in higher education has garnered
increasing attention, particularly as institutions seek innovative methods to enhance stu-
dent engagement and learning outcomes. Popular platforms such as Kahoot!, Quizizz,
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and the use of video essays have become widespread in university settings due to their
interactive and student-centered approach.

Various researchers highlight the need to thoroughly understand both the advantages
and the potential drawbacks of gamification as it continues to develop, so that educators
and policymakers can make well-informed decisions regarding its implementation [4].

Increased student engagement and motivation. Studies have consistently shown that
game-based learning platforms enhance students’ intrinsic motivation and classroom en-
gagement. Tools such as Kahoot! and Quizizz create a competitive yet playful environ-
ment, encouraging active participation [11]. Plump and LaRosa [12] also highlight the
positive emotional response students have when learning is transformed into a dynamic
experience.

Improved learning outcomes and knowledge retention. Gamification strategies are
positively correlated with improved cognitive performance. The interactive nature of
quizzes and games supports immediate feedback and repetitive practice, both of which
aid in knowledge retention [9]. A meta-analysis by Krouska et al. [11] demonstrates statis-
tically significant improvements in academic achievement through gamified instructions.

Development of Critical Thinking and Creativity. Video essays, as a gamified form
of assessment, promote deep learning and higher-order thinking skills. They require stu-
dents to synthesize information, apply theoretical frameworks, and present arguments in
a creative, multimodal format [13]. This aligns with 21st-century competencies in com-
munication and digital literacy.

Fostering Collaboration and Social Interaction. Gamified activities often involve
team-based components that encourage collaboration, communication, and peer learn-
ing. These elements are particularly beneficial in large university classrooms where stu-
dent interaction can otherwise be limited [14].

Timely Feedback and Self-Assessment. Platforms such as Quizizz provide students
with real-time feedback on their responses, allowing them to assess their understanding
and take ownership of their learning [15]. This supports metacognitive development and
encourages self-directed learning. Research indicates that when students are immersed
in a game-like environment, they are more likely to engage deeply, leading to better aca-
demic performance and knowledge retention [11]. Moreover, gamification supports the
development of critical thinking, problem-solving, and collaborative skills, all crucial
for 21st-cenury learners [13].

Gamification enhances student engagement and enjoyment by incorporating game-
like elements into the curriculum. These elements—such as points, levels, progress bars,
leaderboards, badges, and storylines—transform learning into a dynamic, personalized
experience. For example:

* Points and levels can be used to track mastery in language learning apps where
students progress through vocabulary, grammar, or reading comprehension
stages.

* Badges can reward students for achievements such as perfect attendance, sub-
mitting homework on time, or demonstrating improvement.

* Leaderboards can introduce a friendly competitive element by ranking per-
formance on quizzes or participation.
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* Narrative-based quests can be used in history or literature classes to frame
assignments within stories or challenges, encouraging students to “unlock”
knowledge as they progress.

Potential Drawbacks and Limitations of Gamification. Despite its many advan-
tages, gamification in higher education presents several challenges that educators must
navigate carefully. One major concern is the risk of superficial engagement—students
may focus more on earning points or badges rather than developing a deep understand-
ing of the subject matter. Additionally, over-reliance on extrinsic motivators can dimin-
ish intrinsic motivation over time, especially if game elements overshadow meaningful
content [16]. The competitive nature of leaderboards or timed quizzes can also heighten
anxiety or alienate students who do not thrive in high-pressure environments [21]. Fur-
thermore, implementing gamification effectively requires significant planning, techno-
logical resources, and continuous assessment to ensure inclusivity and accessibility. If
not thoughtfully designed, gamified experiences can exacerbate existing inequities and
fail to support diverse learning needs.

Practical Applications: Gamification in Language Learning

Gamification can be implemented in various ways, including integrating point sys-
tems, leaderboards, and badges into traditional coursework or developing educational
games that simulate real-world scenarios and challenges [17]. The authors also argue that
by immersing students in a game-like environment, they are more likely to engage deeply
with the learning process, resulting in better academic performance and retention [Ibid.].

Although game activities are separate from real-world tasks, they function within a
clearly defined structure being bound by time, space, and specific rules. This structured
environment creates a sense of challenge and direction that is often missing in traditional
classroom settings. When applied to education, this controlled yet engaging format can
help students focus, set measurable goals, and receive consistent feedback.

This paper specifically explores the use of gamification in language learning, where
maintaining motivation is especially crucial due to the long-term nature of skill acquisi-
tion. In the context of English for Specific Purposes (ESP), platforms like Kahoot! and
Quizizz offer valuable tools for customizing language instruction to align with students’
academic or professional fields. For example, instructors teaching Business English can
create Kahoot! quizzes focused on terminology related to finance, marketing, or negotia-
tions, incorporating situational dialogues and case-specific vocabulary. Quizizz allows
for asynchronous gameplay, making it ideal for students to reinforce technical jargon
or practice grammar in context outside class hours. These platforms support various
question types—multiple choice, fill-in-the-blank, or match-the-pairs—which can be
tailored to simulate real-world language use in fields such as medicine, law, engineer-
ing, or tourism. Studies have shown that such tools increase student motivation and
promote long-term retention of subject-specific vocabulary [18]. This transformation
goes beyond simply digitizing traditional methods; it calls for a complete reimagining of
the learning experience—making it more engaging, adaptive, and motivating for today’s
digital-native learners. Through gamification, teachers can turn routine vocabulary drills
and reading comprehension tasks into dynamic, competitive activities that boost partici-
pation, enhance retention, and promote deeper content mastery.
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Video essays serve as a powerful gamified assessment method in ESP classrooms
by combining creative storytelling with discipline-specific language use. Assignments
can be designed around realistic professional scenarios—for instance, nursing students
may create a patient-care explainer video, or engineering students might deliver a project
proposal in technical English. This approach not only encourages students to apply their
language skills in authentic contexts but also builds essential soft skills such as digital
communication, critical thinking, and oral presentation. The multimodal nature of video
essays—combining visuals, narration, and structured argumentation—caters to diverse
learning styles while promoting higher-order thinking [17]. Instructors can implement
rubrics that assess both linguistic accuracy and content relevance, ensuring that students
are evaluated holistically. Peer review and classroom screenings further enhance collab-
orative learning, as students engage in constructive feedback and reflect on discipline-
specific language use [19].

Conclusion

Gamification in education holds significant potential to transform traditional learn-
ing environments, enhancing engagement, motivation, and knowledge retention. Its ef-
fectiveness depends on thoughtful implementation that balances extrinsic rewards with
intrinsic motivation, while ensuring inclusivity and ethical considerations. As artificial
intelligence and immersive technologies continue to advance, gamification is expected
to play an even more prominent role in education. Incorporating game leads to increased
student participation and deeper learning. These strategies support immediate feedback,
interactivity, and a stronger connection to course content. However, challenges such as
design complexity, unequal impact among students, and the need for alignment with
learning objectives remain.

Educators should provide adaptable and inclusive gamified experiences that suit
diverse learning preferences and abilities. In language learning contexts, especially Eng-
lish for Specific Purposes (ESP), gamification enhances vocabulary acquisition, contex-
tual language use, and communication skills through engaging tools such as Kahoot!,
Quizizz, and video essays.

Future research should refine gamification strategies, address existing challenges,
and evaluate long-term impacts on student outcomes. When applied with care and pur-
pose, gamification can serve as a powerful catalyst for creating more interactive, person-
alized, and effective educational experiences.
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Abstract: Legal terminology is distinguished by its precision and its roots in specific
legal systems. Gérard Cornu highlights its dual technical and cultural role, while Jean Car-
bonnier emphasizes its normative power. Legal argumentation, essential for interpreting
and justifying decisions, is based on structured reasoning and appropriate discursive strate-
gies. Frédéric Rouviére stresses its role in the legal qualification of facts. Robert Badinter’s
discourse illustrates the interplay between legal technicality and rhetorical persuasion,
particularly in his plea for the abolition of the death penalty. His use of professional legal
French combines terminological rigor with accessibility, drawing on historical, ethical, and
legal references to persuade. The effectiveness of his argumentation relies on logical struc-
ture, striking rhetorical devices, and the appeal to universal values of justice and humanity.
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humanity

Cet article propose d’examiner comment la terminologie juridique et les techniques
argumentatives structurent le discours de Badinter afin d’en assurer 1’efficacité persua-
sive. L’analyse portera d’abord sur les spécificités du langage juridique et de I’argumen-
tation dans le droit, avant d’étudier leurs manifestations dans ses discours judiciaires et
1égislatifs.

La terminologie juridique se caractérise par sa précision conceptuelle et son ancrage
dans des systemes juridiques particuliers. Comme le souligne Gérard Cornu dans Voca-
bulaire juridique 2007, [1, p. 56], «la langue du droit est a la fois une langue technique et
une langue de culture ». Des termes comme «contrat synallagmatique». Jean Carbonnier,
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[2, p. 102], explique que « les mots du droit sont des mots de pouvoir, car ils ont voca-
tion a régir la société et les rapports humains . Cette particularité souligne I’'importance
d’une terminologie précise pour éviter toute ambiguité interprétative.

La capacité a argumenter est sans doute ['une des compétences les plus importantes
dans la pratique du droit. Ce sujet est dispers¢ au sein des disciplines juridiques et lin-
guistique. Frédéric Rouviere prend acte du fait que I’argumentation est au cceur du rai-
sonnement juridique. Il explique ensuite que I’argumentation juridique se déploie au mo-
ment ou il s’agit d’interpréter des faits et des textes pour les traiter en droit. “Le point de
jonction entre la qualification et I’interprétation est donc argumentation” [3, p. 14]. Ainsi,
le travail du juriste est essentiellement une mise en forme discursive de I’interprétation
pour rationaliser et justifier des solutions juridiques: ce que 1’on range habituellement
sous [’opération “d’interprétation juridique” désigne une classe d’arguments qui discute
la lettre du texte et “tout le travail du droit est [...] un travail de rationalisation” [p. 7].
L’argumentation c’est un élément de base qui intéresse directement la linguistique. Le
sens rhétorique du terme est sujet d’intérét accentué pour les auteurs comme: Amossy,;
Galatanu,; Plantin, Ducrot; Anscombre; Galatanu, qui s axent sur des formes d’implicite
argumentatif, dont le fondement est le potentiel argumentatif des mots. Alexandre Viala,
[5, p. 67] précise que Iefficacité de I’argumentation juridique dépend de sa capacité a
structurer un raisonnement convaincant tout en s’adaptant aux attentes de 1’auditoire. En
ce sens, 1’étude de I’argumentation juridique en frangais de spécialité permet non seu-
lement de comprendre les stratégies discursives des grands orateurs du droit, mais aussi
d’affiner les compétences en analyse et en production d’écrits et de discours juridiques.

Le discours juridique repose sur une articulation rigoureuse entre terminologie
spécifique et stratégies argumentatives destinées a convaincre. Cette double dimension
se manifeste de manicre exemplaire dans les interventions de Robert Badinter, juriste,
avocat et homme politique, notamment dans ses plaidoiries et discours parlementaires.
Figure emblématique de 1’abolition de la peine de mort en France, Badinter incarne un
modele de persuasion judiciaire et législative, ou le frangais professionnel du droit joue
un role fundamental.

L’argumentation juridique repose sur un raisonnement logique et structurant, arti-
culé autour de principes fondamentaux du droit. Elle s’appuie sur des syllogismes ju-
ridiques et des stratégies rhétoriques pour convaincre un auditoire. Chaim Perelman et
Lucie Olbrechts-Tyteca, 6, p. 312], insistent sur I’importance de I’argumentation dans
le discours juridique en expliquant que» la persuasion juridique repose sur 1’adéquation
du raisonnement aux valeurs reconnues par la communauté. Ainsi, I’argumentation juri-
dique ne se limite pas a une démonstration logique mais intégre également des considé-
rations éthiques et sociales.

Un modele emblématique est celui de Robert Badinter, notamment dans son plai-
doyer pour I’abolition de la peine de mort (Discours du 17 septembre 1981 devant I’As-
semblée nationale) [7]. Dans cette allocution, il combine émotion et rigueur juridique,
en citant des jurisprudences, des principes fondamentaux du droit et des exemples his-
toriques pour renforcer son argumentation. Par exemple, il déclare : «La justice est hu-
maine, et donc faillible. Or la peine de mort est irréversible.» Ce raisonnement illustre un
recours a I’argument de la précaution et a I’appel aux valeurs fondamentales des droits
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humains [p. 24]. Dans le domaine juridique, la terminologie et I’argumentation revétent
une importance capitale, car elles conditionnent la justesse des interprétations et 1’effi-
cacité des raisonnements. Le frangais professionnel du droit garantit clarté et efficacité
communicationnelle. L’usage de termes spécifiques, la structuration logique et la neu-
tralité apparente de I’expression visent a assurer la compréhension et I’adhésion. Dans
le discours de Badinter, cette maitrise langagiére se traduit par une articulation limpide
entre technique juridique et accessibilité. Dans ses plaidoiries, Badinter mobilise une
terminologie précise, empruntée au Code pénal et aux textes internationaux. L.’emploi
de notions telles que «dignité humaine», «inhumanité de la peine capitale» ou «erreur
judiciaire» participe a la structuration de son discours, construisant ses raisonnements
selon une logique juridique inattaquable, associant syllogisme et recours a I’histoire ju-
ridique. Il s’appuie sur des précédents jurisprudentiels pour démontrer I’incompatibilité
de la peine de mort avec les principes fondamentaux du droit.

L’analyse du discours de Robert Badinter devant I’ Assemblée nationale, en faveur
de I’abolition de la peine de mort, met en évidence plusieurs aspects fondamentaux tant
du point de vue rhétorique que sémantique. Tout d’abord, son discours s’inscrit dans
une tradition historique et philosophique qui valorise les principes humanistes et pro-
gressistes. En invoquant les figures emblématiques de Victor Hugo, Albert Camus, Jean
Jaures ou encore la Révolution francaise, Badinter inscrit son plaidoyer dans la conti-
nuité des grandes batailles pour les droits humains. Il use d’une argumentation a la fois
historique, morale et politique, appelant a une France fidéle a son héritage de liberté et
de justice.

Dans la perspective de la sémantique judiciaire, ce discours se présente comme un
discours post/méta-judiciaire. Il convoque des entités lexicales a double appartenance
: au vocabulaire juridique et au lexique général. On retrouve ainsi une alternance entre
des termes propres a la justice («condamnationsy», «jurés», «code pénal», «circons-
tances atténuantes») et des expressions plus générales ou philosophiques («générositéy,
«conscience humaine», «valeursy). Cette stratégie linguistique permet de conférer au
discours une double dimension : a la fois technique et accessible, rigoureuse et enga-
geante. Par ailleurs, la construction du discours repose sur des figures rhétoriques mar-
quantes. L’anaphore, par exemple, est employée de maniére récurrente pour marteler les
idées essentielles et accentuer leur force persuasive («La France est grande...», «Pour-
quoi ce retard ?»). L’ opposition entre passé et présent, ainsi que la mise en contraste des
idéaux et des réalités politiques, renforce également la puissance de I’argumentation.

Enfin, ce plaidoyer révele une dimension a la fois personnelle et universelle. Badin-
ter engage non seulement sa propre conviction, marquée par son parcours d’avocat et
d’humaniste, mais il interpelle aussi chaque député en tant que citoyen porteur d’une res-
ponsabilité morale. L’appel a la conscience individuelle dans un cadre collectif constitue
une des forces majeures du discours. Ainsi, ce discours se distingue non seulement par
son efficacité oratoire et argumentative, mais aussi par sa capacité a mobiliser un voca-
bulaire hybride qui ancre la question de 1’abolition de la peine de mort a la croisée du
droit, de la morale et de I’histoire.

L’émotion et I’éthique jouent un role fondamental pour le sens du discours. Dans son
discours, il utilise des mots comme « dignité, humanité, justice, abolition», qui résonnent
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profondément et traduisent son plaidoyer en faveur du respect des droits fondamentaux.
L’emploi de ces termes reléve d’un champ sémantique valorisant destiné a légitimer sa
cause. Du point de vue linguistique, Badinter mobilise plusieurs figures de pensée et de
style pour renforcer la persuasion de son discours. L’antithese est largement employée,
notamment lorsqu’il oppose « justice” et « barbarie « pour montrer I’incompatibilité
entre la peine de mort et les valeurs démocratiques. L’anaphore, figure d’insistance, est
¢galement récurrent : « La peine de mort est irréversible, la peine de mort est injuste,
la peine de mort est inhumaine «, martéle-t-il pour ancrer son message dans I’esprit
de I’auditoire. La métaphore est un autre procédé qu’il exploite, par exemple lorsqu’il
qualifie la guillotine de « machine a tuer froide et implacable”, illustrant ainsi 1’horreur
mécanique de I’exécution capitale. C’est précisément cette capacité a conjuguer rigueur
juridique et éloquence persuasive qui confére a son discours une force redoutable. En
conciliant précision terminologique et expressivité stylistique, il transforme une ques-
tion technique en un véritable enjeu de société, mobilisant ainsi un public bien au-dela
du cercle des spécialistes du droit.

Dans son texte du discours Badinter adopte un style ou la précision terminologique
se conjugue avec une visée persuasive. Son discours s’articule autour de notions juri-
diques essentielles comme «progres du droity, «abolition» et «humanité de la justice».
L’argumentation repose sur une dialectique entre raison et émotion. Badinter conjugue
arguments juridiques et considérations éthiques, soulignant la cohérence entre droit et
morale. La rigueur terminologique du francais juridique permet de structurer les débats
et d’assurer leur portée normative. Badinter use d’un langage technique accessible, ga-
rantissant I’adhésion de 1’auditoire.

Le francais professionnel, dans son usage juridique et politique, est un outil puissant
pour influencer I’ opinion publique et structurer un plaidoyer efficace. Le discours de Ro-
bert Badinter défendant I’abolition de la peine capitale, illustre parfaitement I’impact du
francais professionnel dans un contexte décisif. Son usage maitrisé de la langue, conju-
guant rigueur juridique, persuasion rhétorique et humanisme, a joué un role clé dans
I’adoption de la loi du 9 octobre 1981 abolissant la peine de mort en France. Badinter,
en tant qu’avocat et ministre de la Justice, mobilise un lexique propre au droit pénal et
constitutionnel : des termes comme «réclusion criminelle a perpétuitéy, «grace présiden-
tielle», «irrecevabilité des recours» ou encore «déni de justice» permettent de structurer
son argumentation. Cette précision linguistique assoit la 1égitimité de son propos et évite
toute ambiguité qui pourrait affaiblir son plaidoyer. L’usage du frangais professionnel
dans ce contexte illustre la capacité du langage juridique a orienter un débat. En choisis-
sant avec soin ses termes, Badinter ne laisse aucune place a I’interprétation subjective,
imposant ainsi un cadre rationnel et rigoureux au dialogue parlementaire.

Ce discours repose ¢galement sur une maitrise de la rhétorique propre au frangais
professionnel politique. Il emploie des figures de style telles que I’anaphore («Demain,
grace a vous...») pour marteler ses idées et marquer les esprits. Son recours au raison-
nement logique, appuy¢ par des faits historiques et des exemples concrets (comme les
erreurs judiciaires ou I’inefficacité de la peine de mort comme moyen de dissuasion),
renforce la force persuasive de son propos. De plus, I'utilisation du registre pathétique,
une stratégie courante dans le frangais professionnel appliqué a la politique, permet de

25



sensibiliser les députés. Badinter évoque des cas poignants de condamnés a mort afin
de provoquer I’empathie de son auditoire. Cette stratégie linguistique est décisive : elle
transforme une question juridique en une question de conscience et d’humanité.

Le frangais professionnel, dans sa dimension €thique, est un vecteur d’humanisme.
Dans son discours, Badinter ne se contente pas d’arguments juridiques : il ancre son plai-
doyer dans des principes fondamentaux comme la dignité humaine et la justice. Le choix
des mots, la structure du discours et I’appel a des valeurs universelles traduisent une
déontologie du langage qui renforce la crédibilité de son intervention. Il inscrit son pro-
pos dans une perspective de progres civilisationnel, affirmant que ,,1a justice frangaise ne
sera plus une justice qui tue « soulignant ainsi la nécessité d’un systéme pénal affranchi
de la peine capitale. Il insiste sur le fait que la peine de mort constitue une forme de ven-
geance institutionnelle, contraire a 1’idéal de justice : « La justice, lorsqu’elle applique la
peine de mort, n’est plus justice : elle se fait vengeance. »

L’un des arguments centraux du discours repose sur I’irréversibilité du chatiment
supréme et le risque d’erreur judiciaire, inhérent a toute institution humaine. A cet égard,
Badinter rappelle que» ’erreur judiciaire est inhérente a toute justice humaine. Or, la
justice qui tue ne peut plus réparer son erreur «, établissant ainsi un lien direct entre
I’injustice irréparable et I’abolition de la peine capitale. Il interroge également les parle-
mentaires sur une question essentielle : «Qui peut affirmer que, dans 1’histoire judiciaire
de notre pays, il n’y a jamais eu un innocent exécuté ? » , mettant en lumiere I’impossi-
bilité absolue d’une justice infaillible. Par ailleurs, 1’orateur inscrit 1’abolition dans une
dynamique de progres moral et juridique, appelant la France a rejoindre les démocraties
ayant renoncé a cette pratique. Il affirme ainsi que» L’abolition, c’est un combat pour
I’honneur de la France».

Enfin, il conclut son intervention sur un appel solennel a la responsabilité politique
et morale des députés, les exhortant a accomplir un acte historique en votant 1’aboli-
tion : « En votant cette loi, vous accomplirez un grand acte de justice et d’humanité »
Ainsi, son discours, structuré autour d’arguments juridiques, éthiques et philosophiques,
constitue un modele de rhétorique persuasive qui a marqué de manicre décisive 1’histoire
du droit pénal en France.

Le discours de Robert Badinter contre la peine capitale est un exemple magistral
de ’impact du frangais professionnel dans un contexte politique et juridique. Son ma-
niement précis du lexique juridique, son art rhétorique et son respect d’une déontolo-
gie du langage ont contribu¢ a convaincre une majorité parlementaire d’adopter une
réforme historique. Cet exemple d’usage du francais professionnel illustre comment la
langue, bien maitrisée et stratégiquement employée, peut changer le cours de I’Histoire.
L’exemple de Badinter illustre a quel point le frangais professionnel du droit constitue un
levier essentiel de la rhétorique juridique et politique. Cette étude ouvre des perspectives
sur I’évolution du langage juridique dans les débats contemporains.
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Abstract: The paper studies some teaching activities organized based on the use of prov-
erbs in practical French language classes in IPES.

Didactic activities based on proverbs are carried out for the most diverse purposes: im-
proving reading techniques, assimilating new vocabulary and consolidating the known,
explaining certain specific grammatical structures and specialized texts, developing com-
municative skills, developing students’ critical thinking, etc.

Proverbs present invaluable educational material in terms of developing students’ com-
munication skills, in the form of comments, discussions, conversations, essays aimed at
students’ fluent communication in spontaneous situations.

In addition to the wide range of proverb-based activities and their enormous formative
potential, a very important motivational factor must also be mentioned, namely the fact that
students highly appreciate these activities.

Keywords: proverbs, teaching activities, formative values, communicative competences,

cultural values.

Lucrarea data reprezintd unele consideratii privind diverse activitati didactice orga-
nizate 1n baza aplicarii proverbelor la orele de limba franceza in institutii de invatamant
superior cu profil nefilologic.

Interesul pe care-l1 manifestd, in ultimul timp, lingvistica si metodologia predarii
limbilor straine fatd de utilizarea unitatilor paremiologice in procesul de instruire se
explica prin faptul ca, functionand ca un mijloc de pastrare si transmitere a experientei
omenesti, proverbele constituie baza cognitiva a imaginii lingvistice nationale, reflec-
tand particularitatile relatiilor dintre oameni, cele ale traiului, ale obiceiurilor si ale
traditiilor unui popor.

Conform definitiei, proverbul reprezintd un enunt scurt care exprima un sfat popu-
lar, un adevar de bun simt sau din experienta, devenit de comuna utilizare [ 3].
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Judecand dupa publicatiile consacrate valorificarii didactice a proverbelor, obser-
vam ca acestea se refera atat la nivelul de Invatamant secundar, cat si la cel superior [2,
4,5,6,7].

Scopul lucrarii de fata este de a pune in evidentd unele valente formative ale aplica-
rii proverbelor in studiul limbii franceze la nivel universitar, unde activitétile didactice
bazate pe proverbe sunt realizate in cele mai diverse scopuri: fixarea pronuntiei corecte,
asimilarea lexicului nou si consolidarea celui cunoscut, explicarea si activizarea anumi-
tor structuri gramaticale ce prezinta dificultati, formarea competentelor comunicative
etc.

Activitatile didactice bazate pe proverbe, aplicate la orele practice de limba franceza
in IEFS, sunt orientate, in primul rand spre utilizarea acestora in cadrul cursului intro-
ductiv-corectiv, care are ca scop lichidarea decalajului dintre nivelul real de posedare
a limbii franceze al studentului an.l si cerintele cuprinse in curriculumul universitar,
preocuparea principald vizand: a) corectarea si asimilarea pronuntiei franceze conform
regulilor fonetice si b) revizuirea/consolidarea unor teme de gramatica foarte importante
pentru studiul textelor de specialitate in limba franceza.

Formele de lucru asupra tehnicii citirii in limba franceza sunt inlesnite de faptul
ca mare parte dintre proverbe se caracterizeaza prin asonantd sau sunt rimate, de aceea
se retin in memorie foarte usor, de exemplu: Patience vaut science; Mémoire et usage
rendent [’homme sage, Les grands diseurs ne sont pas les grands faiseurs, Comparaison
n’est pas raison.

Proverbele se dovedesc a fi foarte eficiente pentru asimilarea lexicului nou, inclusiv
a termenilor de specialitate (cand este cazul) si utilizarea celui cunoscut in contexte noi.

In ceea ce priveste asimilarea materiei de gramatica, proverbele prezinta un camp
foarte vast de aplicare, care poate fi valorificat cu mare randament: modurile si formele
verbale, unele structuri sintactice, verbe si expresii impersonale, pronume nehotarate
etc.

Evident, forma temporald cea mai frecvent utilizata in proverbe este Prezentul, care
exprima un fapt ce se dovedeste a fi adevarat in orice moment. E vorba de asa-numitul
Présent intemporel, desemnand o actiune/constatare in afara oricarei localizari in durata
[1]. In acest sens, sunt selectate mai cu seama proverbe ce contin verbe neregulate: avoir;
étre, devoir, falloir, savoir, pouvoir etc : Tout pain est sain a qui a faim; Chacun doit
vivre de son métier, Il faut réflechir avant d’agir, Le mal vient a cheval et s en retourne
a pied; A 'oeuvre on connait I'ouvrier; On apprend a tout dge; Plus fait celui qui veut
que celui qui peut.

Se poate afirma cu certitudine cd, in orice moment al procesului de predare-invatare,
proverbele pot servi drept un mijloc auxiliar foarte eficient n activizarea si automatizarea
unor fenomene gramaticale, foarte importante pentru studierea textelor de specialitate.

In cele ce urmeazi, exemplificim unele cazuri de utilizare a proverbelor anume in
vederea consolidarii anumitor fenomene gramaticale :

— Infinitif (Par savoir vient avoir; Il faut apprendre a obéir pour savoir commen-
der; Pour se dire ami, il faut avoir mangé ensemble un minot de sel);

— Participe passé (Bien commencé, bien avancé; L’homme surpris est a moitié¢
pris; Chose promise chose due);
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— Gérondif (En jouant on perd [’argent et le temps; En ne faisant rien, on ap-
prend a mal faire; En moissonnant se passe [’aotit; En fuyant le loup, on ren-
contre la louve; Nul n’est savant en naissant),

— Conditionnel si Subjonctif (// ne saurait accorder les fliites).

In consolidarea temei Adjectifs et pronoms indéfinis sunt analizate si memorizate
proverbe de tipul : On ne fait pas d’omelette sans casser les ceufs; Qui rien ne sait, de
rien ne doute;, Chacun recuielle ce qu’il a semé; A quelque chose malheur est bon.

Pentru tema Gradele de comparatie ale adjectivelor si adverbelor se potrivesc pro-
verbe ca: Le plus dégradant esclavage c’est d’étre [’esclave de soi-méme; 1l n’est pire
aveugle que celui qui ne veut pas voir, Tout est pour le mieux dans le meilleur des mondes.

Constructiile de evidentiere si cele restrictive, care prezinta unele dificultati la tra-
ducere si in intelegerea sensului, de asemenea, sunt asimilate mai usor si automatizate in
vorbire prin intermediul proverbelor, de exemplu: C’est au fruit qu’on reconnait [’arbre;
C’est dans le besoin qu’on reconnait ses (véritables) amis; Ce qu’il y a de plus difficile,
c’est le commencement, Ce n’est pas la robe qui fait le médecin; Il n’y a que le premier
pas qui coute; Qui n’entend qu 'une cloche, n’entend qu'un son.

Unele proverbe se preteaza foarte reusit pentru a analiza si a fixa un anumit tip de
fraza, de exemplu cele construite cu expresia impersonald il y a (il n’y a pas): Il y a plus
de bonheur a donner qu’a recevoir; ILn’y a pas de bonne féte sans lendemain.

Propunem si cateva tipuri de exercitii bazate pe proverbe, care au menirea de a
contribui la construirea unor modele de fraze, dar si la formarea competentelor comuni-
cative ale studentilor, de exemplu: Ces proverbes existent aussi en roumain, trouvez-les
et expliquez la différence, si vous [’avez saisie: Le fruit ne tombe jamais loin de [’arbre;
La vérité est au fond du puits, L’union fait la force; Un homme affamé ne pense qu’au
pain; 1l faut tourner sept fois sa langue dans sa bouche avant de parler.

In asemenea cazuri, studentii au posibilitatea de a demonstra veridicitatea anumi-
tor afirmatii din proverbe, de a observa unele asemanari sau diferente in perceperea
realitdtii, in interpretarea lucrurilor. De exemplu, cu ocazia discutiei privind proverbul
Ne fais pas a autrui ce que tu ne voudrais pas qu’on te fit, dupa ce sunt analizate ambele
proverbe (francez si romanesc), studentii sunt indemnati sa le compare cu varianta din
Biblie: Fais a autrui ce que tu voudrais qu’on te fit, si sa traga concluziile cuvenite.

Pentru ca studentii sa constientizeze care sunt partile componente ale unui proverb
si care este locul fiecarui element in enuntul respectiv, este foarte util si exercitiul de
reconstruire a unui proverb, de exemplu: Refaites les proverbes, en mettant chaque élé-
ment constitutif a sa place: Semer, il, pour, récolter, faut; Chaque, revers, a, son, mé-
daille; Les, grandes, petits, font, les, ruisseaux, rivieres.

In acelasi scop comunicativ, li se propune studentilor s transforme unele proverbe
care contin anumite abateri (lipsa de articol, lipsd de verb, ordinea neobisnuita a cuvin-
telor etc.), redandu-le o forma sintactica in conformitate cu regulile gramaticale corecte.
De exemplu: Telle demande, telle réponse; Coup d’ami, coup cher; Aprés la bataille,
bien des braves; A grande montée grande descente; A bon joueur la balle.

Studentilor cu un nivel mai inalt de posedare a limbii franceze li se propune sa ela-
boreze, oral sau in scris, un eseu in care s descrie un caz, o situatie (reale sau imaginate)
ce ar ilustra sensul proverbului dat.
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La etapa mai avansatd de invatare a limbii franceze, utilizarea proverbelor in scop
didactic prezinta un interes cu totul deosebit in ceea ce priveste formarea competentelor
comunicative ale studentilor, sub forma de discutii, conversatii, comentarii, in cadrul
unor teme ce au ca scop comunicarea fluenta a studentilor n situatii spontane, de exem-
plu: Ma spécialité (Qui aime le labeur, parvient au bonheur, La personnalité est a
I’homme ce que le parfum est a la fleur); Le corps humain (Le corps est le temple de
I’esprit; Plus le corps est faible, plus il obéit; Il y a des blessures qui ne guérissent pas);
La santé (Aux grands maux les grands rémedes, Santé passe richesse, Netteté nourrit
sante); Les sports (On ne devient pas champion sans suer; Dans le sport on admire le
plus fort; A coeur vaillant rien d’impossible; Défense est mére de sireté.) etc.

Din acelasi punct de vedere, proverbele se potrivesc si ca itemi de creativitate intr-
un test de evaluare, precum si in calitate de motto la o tema de specialitate ce urmeaza a
fi luata in dezbatere la ora de curs.

Avantajele utilizarii proverbelor in scop didactic ar fi ca acestea, alaturi de multe al-
tele, pot fi organizate n orice moment al orei de curs, 1n orice grupa (in functie de nivelul
de pregatire al studentilor), sub orice forma (individual, frontal sau in echipe).

Pe langd gama largéd de activitati bazate pe proverbe si potentialul formativ enorm
al acestora, se cere mentionat, de asemenea, un factor motivational important, si anume
faptul ca studentii apreciaza inalt aceste forme de lucru, le gasesc interesante si utile, ma-
nifestd dorinta de a participa activ la indeplinirea lor, mai cu seama in timpul discutiilor.

In concluzie, tinem sa subliniem ca experienta aplicarii sistematice a activitatilor di-
dactice bazate pe utilizarea proverbelor la orele practice de limba franceza demonstreaza
ca, si la nivel universitar, acestea au multiple valente formative:

* asigurd o predare cu adevarat interactiva, centrata pe student;

» prezintd un mecanism didactic care 1i responsabilizeaza pe studenti pentru re-
zultatul invatarii;

» dezvoltd initiativa creatoare, perspicacitatea si agerimea mintii studentilor;

* le formeaza o atitudine critica fata de slabiciunile si neajunsurile omenesti;

* contribuie la formarea competentelor socioculturale, precum si a celor comuni-
cative ale studentilor;

* 1i motiveaza sa participe activ la orele de curs, stimuldnd comunicarea vie.
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Argument

In contextul invatimantului din Republica Moldova, elaborarea si implementa-
rea noilor curricula ca documente de politici educationale este un proces important si
un ritual academic bine pus la punct, Intrucat reprezinta un aspect esential al reformei
educationale, avand un impact direct asupra calitatii Tnvatamantului cu ecou national
si chiar international'. Asigurarea bunei functionari a acestui proces de dezvoltare cur-
riculara si a impactului implementarii acestor curricula trebuie sa presupuna ca obiec-
tiv prioritar monitorizarea si evaluarea corespondentei dintre curriculumul scris i
curriculumul predat pentru a asigura relevanta si eficienta procesului educational, mai
ales inainte de a incepe o noua etapd de dezvoltare curriculard. Aceste activitati per-
mit identificarea eventualelor discrepante sau nepotriviri Intre ceea ce este planificat in
curriculumul scris, document oficial aprobat de minister ce stabileste cadrul conceptu-
al, sistemul de finalitati si competente, continuturile curriculare, metodele de invatare,
procedura de evaluare s.a., In timp ce curriculumul predat se refera la implementarea
acestui curriculum in practica de catre profesori in sala de clasa in baza manualului si a
altor produse curriculare auxiliare. [ 5] Aflata la intersectia teoriei si practicii, procedura
in cauza este binevenitd sd ne ajute sa percepem discrepantele ce existad intre cele doua
variante de curricula si sd ne ofere date valoroase despre eficienta predarii, invatarii si
evaluarii la disciplina datd. Asadar, e necesar de elaborat metodologia si instrumentarul
monitorizarii acestor curricula, care sd propuna variate tehnici, instrumente ce asigura
eficienta acestui proces important.

Comunicarea noastra vine sd expund primele rezultate ale monitorizarii
corespondentei dintre curriculumul scris si curriculumul predat in cazul Curriculumului
la Limba straina 1 (CLS1) [6; 7; 8] la toate treptele scolare (primara, gimnaziala, licea-
13), in diferite institutii scolare din republica (gimnazii, licee din capitala si regiuni), la
diferite limbi (franceza, engleza), cu implicarea cadrelor didactice-monitori (CDM) ce
au diferit nivel de experienta (tineri specialisti, fara grad, grad didactic doi/unu/superior),
inclusiv profesori in functii de directori sau directori adjuncti de licee/gimnazii. Drept
instrumentar de bazad la aceastd etapa ne serveste Registrul de monitorizare a CLS 1
(2018-2020)°, elaborat conform conceptiei exprimate in lucrarea Monitorizarea curricu-
lumului scolar : concept si metodologie [5] din cadrul Centrului de Cercetari Stiintifice
”Politici educationale si sociale” al Universitatii de Stat din Moldova. Analiza acestor
rezultate reiese din primul compartiment al Registrului ce tine de Prevederile conceptu-
ale ale curriculumului scris la LS1: indicatori, care au fost monitorizate si evaluate de
CDM susmentionate si care au elaborat ulterior sugestiile si recomandarile de rigoare.

Toate acestea impreuna, solicita revizitarea CLS/ in functie si ajustarea strategiilor
educationale la noile realitdti pentru a raspunde mai bine nevoilor elevilor si pentru a
imbunatati calitatea educatiei. Mai mult, evaluarea continud a CLS/ ajuta la alinierea

! Am vorbit despre acest proces nu doar la colocvii/conferinte stiintifice nationale sau cu par-
ticipare internationald [1; 2; 3, s.a.], dar si la congrese internationale ale FIPF [4].

2 In continuare Registrul, totodat, la urmatoarea etapa vor fi exploatate si alte instrumente de
monitorizare precum Chestionarele pentru elevi, parinti, cadre didactice, cadre manageria-
le, privind implementarea CLS7 [2018-2020] in functie cu recomandarile respective expuse
in publicatiile ulterioare din cadrul aceluiasi proiect.
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acestuia cu cerintele societatii, cu standardele educationale nu doar nationale, precum
Strategia de dezvoltare “Educatia 2030 [9], ci si internationale, precum Cadrul Eu-
ropean Comun de Referinta pentru Limbi. Volumul complementar (CECRL VC) [10],
facilitand tranzitia catre o noua etapa de dezvoltare curriculara.

I. Curriculumul scris la Limba Strainda 1 (2018-2020): continuitate si
inovatie

Ajungand la a patra generatie de dezvoltare, documentele de politici educationale
nationale si-au definitivat o structurd cvasi-standardizata, ceea ce asigura continuitatea
si stabilitatea sistemului educational, fiind si indicatori ai unei evolutii si nu revolutii
curriculare. Impactul continuitatii si stabilitatii tine de mentinerea starii de bine a ntre-
gului sistem educational, a corpului didactic in primul rand. Aici am putea evoca deprin-
derea de a profita din plin de un sistem bine pus la punct, legat atat de curriculumul ca
proces (cercetare-proiectare-predare-invatare), cat si de curriculumul ca produs (cadru
de referinta, programe, ghiduri, caiete, teste etc.), inclusiv de o serie de componente
deja clasice sau usor detectabile de beneficiarii de curricula cum ar fi structura, cadrul
conceptual, administrarea disciplinei, sistemul de competente, unitdtile de invdtare,
unitdatile de competente, unitdtile de continut, sugestiile de predare/invatare, sugestiile
de evaluare s.a.

In acelasi timp, orice etapa urmatoare de evolutie curriculara trebuie si aduci o serie
de inovatii la nivel de sistem educational prin improspatarea procesului de Tnvatamant
conform provocarilor si schimbaérilor din lumea mare (globalizarea, digitalizarea, teh-
nologizarea, criza valorilor etc.), din societatea de origine (criza social-politica, econo-
mica, demografica etc.) sau de la nivel de treaptad scolard (primara, gimnaziald, liceald).
Aceste inovatii pot surveni si prin diferite componente ale structurii curriculare sau prin
abordari mai actuale chiar la nivel de concept curricular pentru a dovedi ralierea la noile
cerinte ale societatii i procesului educational per ansamblu.

Astfel, CLSI scris a promovat un sir de inovatii stipulate atat in cadrul conceptual
curricular, cat si in Ghidul metodologic al CLSI. La toate treptele de studii, abordarile
sau componentele novatoare ale CLSI au decurs nu doar din prevederile Cadrului de
Referinta al Curriculumul National (CRCN) [11], cét si din cele ale CLS1 [6; 7; 8]. La
treapta primara pot fi mentionate urméatoarele elemente novatoare apropiate nivelului A1
de stapanire a limbii straine conform CECRL VC [10]:

— delimitarea clara a profilului absolventului,

— precizarea notiunii de competentd,

— redefinirea si articularea in perspectiva pragmatic-functionald a unor compe-
tente specifice,

— restructurarea sau reorganizarea unor domenii curriculare anterioare,

— aparitia termenului de unitate de competentd, substituindu-1 pe cel de sub-com-
petenta etc. [ 6; p. 84].

La treptele gimnaziala si liceald, CLS1 scris [ 7; 8] a continuat si promovat demersurile
novatoare de la etapa precedenta, completandu-le cu altele specifice etapei mai avansate de
invatare a LS1 (franceza/engleza). In acest sens, incercim pentru prima data si categorisim
tipologia de inovatii curriculare conform diferitor criterii ce ar aduce mai multa claritate
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la nivel de concept curricular. lata tipologia stabilitd in baza celor doud CLS! (treapta de
gimnaziu si liceu) supuse monitorizarii si evaludrii complexe la aceasta etapa:
1.1. Inovatii conceptuale:

abordarea sistemica a conceptului de curriculum: promovarea unei vizi-
uni integrate asupra curriculumului scris, care sa includa toate componentele
educationale ntr-o structura coerenta.

formarea complexd a profilului absolventului: promovarea profilului de ab-
solvent capabil sa fie un cetatean activ, informat si integru.

abordarea tematica actionald: structurarea curriculumului scris pe teme care
contribuie la dezvoltarea personalitatii elevilor si la formarea competentelor de
autodezvoltare, independenta si responsabilitate.

axarea pe aspectul comunicativ $i actionarea limbii: concentrarea pe dezvol-
tarea competentelor de comunicare intr-o limba strdina prin actiuni concrete,
nu doar prin teorie.

cultivarea atitudinilor si valorilor curriculare la formarea personalititii ado-
lescentului: formarea unei personalitati complete, incluzand atitudini si valori
fundamentale.

1.2. Inovatii metodologice:

integralizarea procesului de predare-invdtare-evaluare: realizarea unui de-
mers educativ integrat in care predarea, Invatarea si evaluarea se influenteaza
reciproc.

prioritizarea sincronizarii aborddarii psihocentrice si sociocentrice: combina-
rea abordarii orientate spre elev (psihocentricd) cu cea orientatd spre contextul
social (sociocentrica), pentru a raspunde nevoilor diverse ale elevilor.
descongestionarea/reproiectarea continuturilor educationale: revizuirea si
simplificarea materialelor educationale pentru a le face mai accesibile si mai
eficiente pentru elevi.

diversificarea activitdatilor si produselor scolare recomandate: extinderea ti-
purilor de activitati educationale si produse scolare pentru a include metode
moderne, cum ar fi crearea de bloguri, podcasturi si utilizarea de tehnologii
digitale.

1.3. Inovatii in proiectarea curriculara:

proiectarea curriculard centratd pe competente si finalitati: focalizarea pe
dezvoltarea competentelor elevilor si pe finalitatile educationale specifice fie-
carei discipline.

corelarea continuturilor educationale cu cele din curricula disciplinelor co-
nexe: crearea unui curriculum integrat care sa asigure conexiuni intre diferite
discipline, in special intre cele din aria ,,Limba si comunicare”.

asigurarea progresiei si complexitatii unitatilor de competentd pe niveluri/
clase: proiectarea unor unitati de invétare care sa evolueze treptat in complexi-
tate, adaptandu-se la nivelul elevilor.

includerea noilor prevederi ale Volumului Complementar al CECRL [10]:
aplicarea noilor reglementari ale CECRL pentru a asigura o evaluare si monito-
rizare corecta a competentelor lingvistice.
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1.4. Inovatii in evaluare si monitorizare:

* evaluarea pe baza indicatorilor de performanta lingvistica conform noilor
completiri la CECRL VC [10]: aplicarea noilor standarde pentru a evalua pro-
gresul elevilor 1n achizitionarea competentelor lingvistice.

* monitorizarea eficientd si obiectivia a corespondentei dintre CLS1 scris si
CLS1 predat: implementarea unui sistem de evaluare care sa asigure corelarea
intre teoria curriculara si aplicarea acesteia 1n practica.

* introducerea interactiunii online ca element important al comunicarii intr-o
limbd strdina: valorificarea tehnologiilor moderne, precum comunicarea onli-
ne, ca instrument de invatare si evaluare.

1.5. Inovatii tehnologice:

* utilizarea de instrumente digitale pentru invdtare si evaluare: implementa-
rea unor activitati educationale care includ teste interactive online, crearea de
postere digitale, formularea de mesaje intr-un chat sau forum si inregistrarea de
mesaje audio sau video.

* includerea indicatorilor care se referd la capacitatea elevilor de a intelege
informatia publicatd in surse digitale: evaluarea competentei elevilor de a na-
viga eficient pe internet si de a participa activ 1n discutii online.

* crearea de portofolii online: elevii vor folosi tehnologia pentru a-si documenta
progresul si pentru a crea materiale educationale digitale.

1.6. Inovatii in organizarea curriculumului scris:

* imbogdtirea cu liste separate de sugestii pentru contexte §i sarcini comuni-
cative: Impartirea activitatilor educationale in grupuri cheie ce reflectd diverse
medii (personal, familial, scolar, natural, cultural, social si informational).

* prezentarea activititilor de invdtare ca o listi deschisd de contexte semnifica-
tive: crearea unui curriculum flexibil, adaptabil la nevoile si interesele elevilor.

* prezentarea continuturilor lingvistice pe trepte, niveluri/clase: clasificarea
continuturilor lingvistice pe diferite niveluri pentru a reflecta progresia elevilor
in invatarea limbii straine.

1.7. Inovatii in formarea personalititii elevului:

* deplasarea accentului de pe procesul de predare pe procesul de invitare: tre-
cerea de la un model de invatare bazat pe predare la unul care pune elevul in
centrul procesului educational, accentuand rezultatele invatarii.

* crearea unui curriculum care promoveazd autonomia, creativitatea i res-
ponsabilitatea: elaborarea unui curriculum care sa cultive valori precum auto-
nomia, responsabilitatea si deschiderea pentru dialogul intercultural.

Aceste inovatii sunt esentiale pentru transformarea si imbunatatirea procesului
educational, Tmbinand abordari conceptuale, metodologice si tehnologice, care vizeaza
o educatie apropiata de standardele europene si nivelurile CECRL VC, adica mai efici-
entd, flexibila si adaptatd nevoilor elevilor din Invatdmantul primar, gimnazial si liceal.

Atat parametrii clasici sau traditionali, dar mai ales inovatiile susmentionate au so-
licitat din partea echipei de CDM atentia cuvenitd pentru o monitorizare si evaluare
complexa, calitativa si obiectiva 1n baza corespondentei dintre CLS I scris (perioada
2028 - 2020) si CLS1 predat (perioada 2018 -2025).
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I1. Corespondenta dintre curriculumul scris si curriculumul predat :
monitorizare si evaluare

Asa cum este stabilit de aproape 30 de ani in spatiul educational national, curricu-
lumul reprezintd documentul fundamental al procesului educational, avand ca misiune
sa orienteze activitatea didactica si sa defineasca sistemul integral de competente (cheie/
transversale, transdisciplinare, interdisciplinare, disciplinare/specifice) pe care elevii
trebuie sd le dobandeasca la fiecare treapta de invatamant. Totusi, pentru ca finalitatile
curriculare sa se reflecte fidel in realitatea din clasa este esential ca procesul de predare-
invitare-evaluare sa fie bine corelat cu documentele curriculare oficiale sau scrise. In
acest context, monitorizarea si evaluarea procesului prin care curriculumul scris este
transpus 1n practica si devine curriculum predat apar ca procese decisive pentru asigura-
rea calitatii educatiei, indeosebi la limba straina.

2.1. Monitorizarea si evaluarea curriculara: diferente si specificitati

Diferenta intre monitorizarea si evaluarea curriculara tine de scopul si natura aces-
tui proces. Bundoara, monitorizarea se refera la urmdrirea continud a acestui proces sau
activitati pe tot parcursul desfasurarii si se impune ca o etapa de supraveghere constantd,
prin care se colecteaza date pentru a urmari progresul, a detecta posibilele probleme sau
devieri de la planul/programul initial, cum ar fi curriculumul scris. Monitorizarea ajuta
la imbunatatirea sau corectarea rapida a procesului pe masurd ce acesta evolueazd. De
obicei, acest proces se produce intr-un mod mai frecvent si mai detaliat, dar nu presu-
pune neapirat o evaluare finald a succesului. In schimb, evaluarea se vrea un proces
mai formal si sumar care are loc de obicei la sfarsitul unui proiect sau perioade de timp,
cum ar fi perioada curriculumului predat. Evaluarea presupune judecarea rezultatelor si
impactului acestui proces curricular si are drept scop de a estima in ce masura s-au atins
obiectivele propuse sau au fost realizate finalitatile educationale, de a stabili eficienta,
succesul sau calitatea acestora. Altminteri spus, evaluarea este adesea mai detaliata si
mai structuratd decat monitorizarea.

In linii mari, am putea spune ci specificititile tin de faptul cd monitorizarea ajuti la
observarea procesului, in timp ce evaluarea judeca rezultatele acestuia la final.

2.2. Importanta monitorizarii si evaluarii curriculumului predat 1a limba stra-
ina

Monitorizarea continud a curriculumului, in special in domeniul limbii straine, re-
prezinta un element esential in asigurarea unei educatii eficiente, bazate pe finalitati
exprimate in termeni de competente si adaptate intereselor elevilor. In acest sens,
numerosi autori au adus contributii semnificative la intelegerea si aplicarea monito-
rizarii In procesul educational, inclusiv la limba straina. Spre exemplu, L. Stenhouse
[12] a subliniat importanta monitorizarii continue in implementarea curriculumului,
punand accent pe adaptarea acestuia in functie de nevoile elevilor si ale profesionistilor
in educatie. M. Scriven [13], prin distinctia dintre evaluarea formativa si sumativa, a
evidentiat rolul esential al evaludrii formative in cadrul monitorizarii, in timp ce evalu-
area sumativa contribuie la analiza finala a procesului educational. La fel de cunoscute
sunt si viziunile lui B. Bloom [apud 14] referitoare la evaluarea performantelor elevilor
care continua sa influenteze monitorizarea curriculumului, in special in domeniul lim-
bii strdine, prin analiza progresului elevilor. Savanti precum D. Boud si N. Falchikov
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[15] au subliniat importanta evaludrii formative si a feedback-ului constant, dominant
pentru monitorizarea procesului educational in cazul limbilor straine, unde progresul
elevilor este adesea gradual, evaluarea si monitorizarea continua ajuta la identificarea
si corectarea greselilor in timp util, facilitind invétarea in mod eficient. S. Grundy, la
randul sau [16], a pus in discutie ideea ca evaluarea nu trebuie sa fie doar formald, ci
si un proces reflexiv, permitand profesorilor sa-si regandeasca sau reviziteze practicile.
In paralel, numerosi cercetitori au evidentiat rolul esential al feedback-ului in procesul
educational, subliniind contributia acestuia atat la monitorizarea, cat si la optimizarea
implementirii curriculumului (Wisnevsky, Zierer, Hattie). [17) In domeniul predarii
limbilor straine, s-a propus la fel utilizarea evaludrii prin sarcini autentice, sustinutad de
0 evaluare continud, care permite o urmarire riguroasa a progresului elevilor si valo-
rifica importanta unui feedback permanent in cadrul curriculumului (Littlewood). [18,
p. 319-326] De asemenea, adaptarea curriculumului in functie de ritmul si evolutia
invatarii elevilor a fost consideratd un element esential pentru succesul procesului
educational in domeniul limbilor straine (Hubbard & Jones) [19]. Semnificative si de
mare rezonanta se adeveresc si lucrarile cercetatorului M. Byram [20] care au introdus
un cadru european de referinta pentru evaluarea competentei lingvistice, iar V. Koho-
nen [2001] a propus chiar utilizarea portofoliilor pentru auto-evaluare si monitorizare
continud ca metoda foarte valoroasé in evaluarea progresului elevilor in invatarea unei
limbi straine.

Astfel, putem constata ca toate aceste contributii ofera un cadru teoretic solid pentru
analiza monitorizarii si evaluarii CLS, reliefand importanta unei evaludri continue si a
unui feedback constant pentru imbunititirea procesului educational. Aceste concepte
sunt fundamentale pentru adaptarea curriculumului la nevoile elevilor si pentru eficien-
tizarea constantd a procesului de Invatare. Toti acesti autori sustin ideea ca monitorizarea
si evaluarea continud sunt esentiale nu doar pentru imbunatatirea CLS1, ci si pentru
ameliorarea procesului invatarii si progresului elevilor, mai ales In domeniul limbilor
straine, unde feedback-ul rapid si adaptabil este crucial pentru succes.

III1. Sugestii si recomandari postmonitorizare pentru etapa urmatoare de
dezvoltare curriculara

Analiza corespondentei dintre curriculumul scris si curriculumul predat la LS1
(2018-2020) in baza Registrului a prevazut cinci compartimente in cadrul rubricii Preve-
deri conceptuale ale curriculumului scris la LS1: indicatori, la fiecare dintre acestea fi-
ind exprimate de catre CDM sugestii utile in urma monitorizarii si evaluarii curriculumul
predat pe durata unui an de studii (2024-2025). Reperele conceptuale ale CLS1, asistate
de indicatori verificatori, au avut ca sarcini Fixarea restrictiilor/viziunilor, dificultatilor
si Comentarii/explicatii, sugestii de diminuare a acestora.

In continuarea celor afirmate vom prezenta schematic in cadrul celor 5 subcomparti-
mente sugestiile si recomandarile majore parvenite din partea CDM de la toate ciclurile
de studii, din diferite regiuni ale republicii si de la diferite limbi (franceza, engleza).

3.1. Subcompartimentul I - Centrarea pe elev.

Primul subcompartiment ne permite sa percepem ca procesul educational devine cu
adevarat eficient atunci cand porneste de la nevoile, interesele si nivelul de dezvoltare al
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fiecarui elev. Aceasta abordare sprijina personalizarea Invatarii si favorizeaza implicarea
activi a elevilor in propriul parcurs educational. In cadrul monitorizarii curriculumului
predat, centrarea pe elev faciliteaza adaptarea strategiilor didactice si a continuturilor
in functie de progresul real al acestora. Astfel, se asigurd o dezvoltare lingvistica auten-
tica si sustenabild, in acord cu finalitétile educationale la zi. La fel, acest subcompar-
timent admite faptul ca o predare eficientd presupune valorizarea ritmului propriu de
invatare, a stilurilor cognitive si a motivatiilor personale ale fiecarui elev. Prin aceasta
abordare, profesorul devine un facilitator al invatarii, care ghideaza procesul educational
in mod flexibil si adaptat. Centrarea pe elev contribuie si la dezvoltarea autonomiei in
invitare, incurajand asumarea responsabilititii pentru propriul progres. In plus, se asi-
gurd o mai buna calibrare a activitatilor de predare si evaluare, ceea ce duce la cresterea
performantelor lingvistice. Din perspectiva monitorizarii curriculumului predat, acest
subcompartiment ofera indicii clare despre eficienta strategiilor didactice orientate spre
nevoile reale ale elevilor. Propunem cateva sugestii exprimate in acest subcompartiment
de CDM cu referire la CLS1 in functie.

Tabelul 1. Sugestii la subcompartimentul 1.

Prevederile con- Fixarea
Nr. | ceptuale ale cur- | restrictiilor/ Comentarii/ explicatii, sugestii de
d/o | riculumului scris | viziunilor, diminuare a dificultatilor

la LS1: indicatori | dificultatilor
1. |Centrarea pe elev:

e formarea ele- eformarea ele- | Ar necesita mai multa atentie dezvoltarea
vilor cu spirit vilor cu spirit | independentei de opinie si actiune atdt
de initiativa, de initiativa, |la lectii in cadrul variatelor activitati
independenta de | deschidere (discutii, dezbateri, proiecte), cat si in

opinie si actiune, |pentru dialog |cadrul sedintei sefilor de clase cu fiecare
deschidere pentru |intercultural | clasa. Dezvoltarea independentei de opinie
dialog intercultu- | se produce, si actiune ar trebui cultivata incepdnd cu
ral; dar poate fi ciclul primar, si mai ales la liceu, prin
imbunatatita. |integrarea unor confinuturi la disciplina
Educatia pentru media, prin comple-
tarea continuturilor la mediul social si
informational, prin sarcini /activitati de
invatare sugerate in Ghidul de implemen-
tare a CLS1 si actualizate in manualele la
LS1.
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* motivarea elevi- | motivarea Ar fi de dorit ca motivarea sa devina un

lor pentru invatare, | elevilor pentru | lucru permanent si comun pentru toti
inclusiv on-line; invatare, inclu- | actorii si managerii actului educational si
siv on-line se | sub toate formele posibile, inclusiv ca auto-
produce atdt | motivare din partea elevului. Modalitati:
prin crearea | Stabilirea unor obiective clare (SMART),
mediilor reale |crearea unui mediu de invatare pozitiv, uti-
cat si virtuale | lizarea tehnologiei interactive (platforme

si necesita online), personalizarea invatarii (invatare
atentie perma- | adaptiva), relevanta continutului (legatura
nentd. cu realitatea), feedback constructiv (feed-

back continuu), promovarea colaborarii
(activitati de grup), flexibilitate (adaptabi-
litate), incurajarea auto-reflectiei (jurnale
de invatare). La fel, motivarea elevilor

sa fie completata si cu abordarea trans/
interdisciplinara a continutilor mai ales
la gimnaziu si liceu, prin crearea sarcini-
lor si activitatilor autentice de invatare,
continuturi apropiate de interesele si
realitatea elevului, prin crearea sarcinilor
necesare, utile si placute

* invatarea LS1 * invatarea Ar fi necesar de luat in considerare abor-
la nivelul propriu  |LS1 la nivelul |darile diferentiate a continuturilor curri-
de dezvoltare al propriu de culare pe clase/niveluri prin crearea de
elevului; dezvoltare al | sarcini si activitati de invatare conform

elevului se pro- | ritmului propriu al elevului/nivelului cu
duce, dar ar | modele de sarcini/activitati in Ghidul de
necesita unele |implementare a curriculumului dar §i in
diferentieri. cadrul unui eventual Ghid la manual.

3.2. Subcompartimentul Il - Centrarea pe formarea graduali si pe etape a
competentelor generale si specifice.

Al doilea subcompartiment evidentiaza importanta unei constructii progresive si
coerente a Invatarii, asa cum, In predarea limbilor strdine, competentele nu se formeaza
instantaneu, ci necesitd o dezvoltare etapizata, adaptata nivelului de varsta si de prega-
tire al elevilor. Monitorizarea atenta a acestui proces permite ajustarea obiectivelor si
interventiilor didactice in functie de nivelul real de achizitie a competentelor. Aceasta
abordare sprijind nu doar acumularea de cunostinte, ci si transferul lor in contexte va-
riate, functionale si autentice, permite o evaluare clara a progresului, bazata pe repere
formative bine definite. In ansamblu, centrarea pe formarea graduald a competentelor
asigura fundamentul unei educatii lingvistice solide si orientate spre rezultate durabile.
lata unele sugestii remarcate de CDM la acest subcompartiment privitor la CLS1 in
functie.
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Tabelul 2. Sugestii la subcompartimentul I1.

Prevederile con- Fixarea
Nr. | ceptuale ale cur- restrictiilor/ Comentarii/ explicatii, sugestii de
d/o | riculumului scris viziunilor, diminuare a dificultatilor

la LS1: indicatori dificultatilor
2. | Centrarea pe

formarea gradu-
ala si pe etape

a competentelor
generale §i spe-
cifice (unitatilor
de competente)
disciplinei LS1I:

* asigurarea
coerentei intre
competentele
transversale,
interdisciplinare
si specifice LS1
prin proiectarea
didactica de lunga
durata si scurta
durata (a unitatilor
de invatare);

* asigurarea
coerentei intre
competentele
transversale,
interdisciplinare

si specifice LS1
prin proiectarea
didactica de lunga
durata si scurta du-
ratd (a unitatilor de
invdtare) are loc,
dar ar fi si unele
sugestii.

Sugestiile ar fi ca sa propunem mai
mult decat 2 proiecte interdisciplina-
re, in care scop ar fi nevoie de marit
numarul de ore la ciclul de gimnaziu
si de sugerat autorilor de manuale de
la toate limbile sa propuna modele de
proiecte trans/interdisciplinare, ce ar
contribui si la motivarea de invdtare a

LS.

* corelarea obiecti-
velor operationale
ale lectiilor la

LS1 cu unitatile

de competenta

si cu nivelurile

de cunoastere,
aplicare, intelegere
(A1, A2, Bl)

din perspectiva
situationala;

* corelarea obiecti-
velor operationale
ale lectiilor la

LS1 cu unitatile

de competenta

si cu nivelurile

de cunoastere,
aplicare, intelegere
(A1, A2, Bl)

din perspectiva
situationala are
loc, dar nu sufici-
ent.

S-ar dori mai multa corelare intre
manual ca sursa de baza si curriculum,
mai ales in cazul in care modelele de
proiecte de lunga durata sa fie propuse
chiar de catre autorii de manuale la
LS1 care ar trebui sd fie (macar unul
in echipal) si autori de Curriculum la
LS1 sau sa participe la dezbaterile/
formarile nationale pe noua generatie

de CLSI.
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* orientarea
activitatilor de
invatare, sarci-
nilor didactice,
exercitiilor la
lectiile de LS1
spre formarea de
competente con-
form nivelurilor
CECRL (A1, A2,
B1);

* orientarea
activitatilor de
invatare, sarci-
nilor didactice,
exercitiilor la
lectiile de LS1

spre formarea de
competente este
conforma nivelu-
rilor CECRL (Al,
A2, Bl), intrucat
chiar si manualele,
aparute dupd, sunt
pentru prima datd
in sistemul educativ
national conforme

E nevoie ca atdat la LS1, dar mai ales

la LS2, sd fie mai multa claritate intre
autorii de manuale privind sincroniza-
rea intre niveluri/subniveluri si clase in
cadrul manualelor si pentru mai mult
echilibru la nivel de continuturi lingvis-
tice si tematice intre LSI - LS2.

elevilor la nivelu-
rile de performanta
lingvistica con-
form noilor com-
pletéri la CECRL
(2018);

nivelurilor /subni-

velurilor CECRL.
* racordarea * racordarea Racordarea nu poate fi suficientd, in-
competentelor competentelor trucat si CLS1 (2018/2020) si CECRL

elevilor la nivelu-
rile de performanta
lingvistica con-
form noilor com-
pletéri la CECRL
(2018) are loc, dar
nu e suficientd.

VC (2018) au aparut in acelasi timp,
ceea ce a ingreuiat efortul autorilor
de CLS1 sa se armonizeze. Mai mult,
a aparut si CECRL VC (2020), fapt ce
necesita pentru noua echipa de CLS1
sd tina cont de toate noutdatile CECRL
VC (2018-2020) : noua competenta
plurilingva si pluriculturala, activita-
tea de mediere mult mai desfasuratd,
abordarea textului literar.

* aplicarea
competentelor la
LS1 intr-o varie-
tate de contexte
tematice si scopuri
functionale, nu
doar pe abilitati
izolate

* aplicarea
competentelor la
LS1 intr-o varie-
tate de contexte
tematice si scopuri
functionale are loc
nu doar pe abilitati
izolate, dar poare fi
amelioratd

Ameliorarea poate fi obtinuta prin vari-
erea sarcinilor/activitatilor si produse-
lor scolare recomandate conform nive-
lurilor/claselor, inclusiv cu diferentiere
produselor in obligatorii si optionale.
Mai mult, contextele si situatiile trebuie
sd fie autentice.

3.3. Subcompartimentul II1 - Centrarea pe invitarea activi/ interactivi

In contextul transformarilor rapide ale societdtii contemporane, invatarea acti-
va si interactivd a devenit un pilon esential al procesului educational, oferind elevilor
oportunitati reale de a se implica, explora si construi cunostinte in mod autonom si co-

43



laborativ. Aceasta abordare presupune o schimbare de paradigma, in care elevul nu mai
este un receptor pasiv al informatiei, ci un participant activ, angajat in procesul propriei
formari. Importanta Invatarii interactive creste constant in peisajul atat in spatiul educa-
tiv moldav, cat si in cel european modern, deoarece aceasta favorizeaza gandirea critica,
comunicarea, colaborarea si adaptabilitatea — competente esentiale pentru secolul XXI.
Adoptarea unor strategii didactice centrate pe activitate si interactiune raspunde nevoii
de a face procesul de invatare mai relevant, mai captivant si mai eficient pentru elevi.
Intr-o lume in care informatia este accesibild instantaneu, accentul cade tot mai mult pe
modul in care aceasta este inteleasa, aplicatd si discutata, iar invatarea activa si interacti-
vé joacd un rol central in acest demers. Care sunt recomandarile majore ale CDM la acest
subiect legat de CLS1 1n functie?

Tabelul 3. Sugestii la subcompartimentul III.

Prevederile con- Fixarea
Nr. | ceptuale ale cur- restrictiilor Comentarii / explicatii, sugestii de
d/o | riculumului scris / viziunilor, diminuare a dificultatilor

la LS1: indicatori | dificultatilor
3. | Centrarea pe
invdtarea activa /
interactiva:

* elevii la lectiile | elevii la lectiile | A7 fi de imbogatit/revizut abordarea

de LS1seafliin |de LSI se afla individualizata/diferentiata si numarul de

situatii de perma- | 1n situatii de ore mai mare pentru a reusi mai ales in
nentd invatare/ permanenta cazul LS invatarea activa si interactiva.
activitate; invatare/ activi- | Exemple de activitati interactive (folosi-

tate, dar acest rea jocurilor de rol, a dezbaterilor sau a
proces poate fi | simuldarilor de situatii reale), de tehnolo-
mai efectiv. gii educationale (utilizarea aplicatiilor

si platformelor online, quiz-uri sau
activitati de invatare colaborativa),
proiectele de grup prin utilizarea limbii
straine (prezentari sau pliante), feed-
backul constant pentru incurajarea auto-
evaluarii si progresului, invatarea bazata
pe teme interesante si relevante, care

sd stimuleze curiozitatea §i dorinta de a
invata, exercitii de comunicare (dialoguri
Si conversatii in grupuri mici pentru a

le imbunatati abilitatile de exprimare si
a-i face sa se simta confortabil), crearea
unui mediu de invdatare pozitiv, varietatea
in metodele de predare (metodele vizuale,
auditive si kinestetice pentru a acoperi
stilurile diferite de invatare ale elevilor).
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* asigurarea
invatarii acti-

ve la LS1 prin
aplicarea forme-
lor si metodelor
moderne: studiu
de caz, branstor-
ming-ul, rezol-
varea situatiilor-
problema,
cercetare, lucru in
echipe etc.;

* asigurarea
invatarii active la
LS1 are loc prin
aplicarea forme-
lor si metodelor
moderne: studiu
de caz, branstor-
ming-ul, rezol-
varea situatiilor-
problema,
cercetare, lucru
in echipe etc.,
dar care poate fi
si mai eficientd

Invatarea prin proiecte (lucrul in gru-
puri), tehnologia in educatie (aplicatii §i
platforme online (de exemplu, Duolingo,
Quizlet), jocuri educationale (jocuri de
vocabular, jocurilor de rol sau a quiz-
urilor), invatarea bazata pe probleme
(situatii reale sau studii de caz care
necesita utilizarea limbii straine pentru

a gasi solutii, stimuldand astfel gandirea
critica si colaborarea), metode comuni-
cative (conversatii, dezbateri si discutii
in grupuri mici), invatarea colaborativa
(impartirea elevilor in echipe pentru a re-
zolva sarcini comune), flipped classroom
(invatarea inversata), evaluarea continud
(metode variate de evaluare, precum por-
tofolii, prezentari sau autoevaluari).

* asigurarea

sl promovarea
interactivitatii ca
activitate perma-
nentd la LS1, in-
clusiv prin discutii
si conversatii
on-line (povestiri,
postere, chaturi,
bloguri, forumuri);

* asigurarea

sl promovarea
interactivitatii ca
activitate per-
manenta la LS1
are loc, inclusiv
prin discutii si
conversatii on-
line (povestiri,
postere, chaturi,
bloguri, foru-
muri), dar pot fi
sl extinse.

Ar putea fi extinse activitdtile online pre-
gatite pe etape (discutii pe forum, blog,
proiecte...), prin parteneriate intre scoli/
licee si prin elaborarea de produse comu-
ne (scriere creativd, reviste , brosuri,
ghiduri etc.)

* asigurarea $i pro-
movarea medierii
(reformulare, para-
frazare, traducere,
sintezd) ca activi-
tate importanta la
LS1 in functie de
nivelurile CECRL;

* asigurarea

sl promovarea
medierii (refor-
mulare, parafra-
zare, traducere,
sintezd) ca acti-
vitate importanta
la LS1 in functie
de nivelurile CE-
CRL are loc, dar
incad modest.

Asigurarea si promovarea medierii ca
noutate conform CECRL VC (2018) si
mai ales CECRL VC (2020) nu a fost su-
ficienta din cauza coincidentei temporale
a publicarii acestor documente (2018),

de unde si absenta medierii la primar si
nevoia de extins prin activitati si mijloa-
ce de mediere, mai ales prin diferentiere
conform nivelurilor CECRL (2018/2020)/
claselor/treptelor.
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3.4. Subcompartimentul IV - Orientarea spre interdisciplinaritate a unitditilor de
continuturi actuale pentru elevi

Intr-o lume marcati de complexitate si interconectare, orientarea spre interdisci-
plinaritate in proiectarea unitatilor de continut devine esentiald pentru formarea unei
gandiri flexibile si aplicate. Prin abordari interdisciplinare, elevii au oportunitatea de a
intelege mai profund realitatea, depasind granitele rigide ale disciplinelor traditionale si
facand conexiuni intre cunostinte din domenii variate. Aceasta perspectiva pentru siste-
mul educativ national favorizeaza dezvoltarea competentelor transversale, precum gan-
direa critica, rezolvarea de probleme si creativitatea, toate extrem de valoroase in con-
textul actual. In plus, unitatile de continut construite interdisciplinar devin mai relevante
pentru viata cotidiana a elevilor, stimuland motivatia si implicarea acestora in procesul
de invatare. Astfel, scoala nu doar transmite informatii, ci ofera un cadru coerent si in-
tegrat pentru formarea unor elevi capabili sa inteleaga lumea in ansamblul ei. CDM au
exprimat si aici o serie de sugestii sau comentarii privitor la CLS1 in functie.

Tabelul 4. Sugestii la subcompartimentul IV.

Prevederile .
Fixarea
Nr. conc.e ptuale akf restrictiilor/ Comentarii/ explicatii, sugestii de
d/o currfculumulul viziunilor, diminuare a dificultatilor
scris la LS1: . <. ’
o . dificultatilor
indicatori ’
4. |Orientarea spre
interdisciplinari-
tate a unitatilor de
continuturi actua-
le pentru elevi:
* unitdtile de * unitatile de Chiar daca unitatile de continuturi la LS
continuturi la LS1 | continuturi sunt conforme particularitatilor de varsta
sunt conforme la LS1 sunt si de invatare ale elevilor, ar fi nevoie de
particularitdtilor | conforme diferentiere si individualizare mai ales in
de varsta si de particularitatilor | manuale si mai ales conform noilor cerinte
invatare ale ele- |de varstaside |ale CECRL VC (2018/2020) prin revizui-
vilor; invatare ale rea/completarea/ extinderea acestora spre
elevilor, dar pot | alte discipline.
fi imbogadtite.
* unitdtile de * unitatile de Ar fi de dozat confinuturile tematice la
continuturi la continuturi nivel de actualitate, atractivitate, utilitate
LS1 sunt actuale, |la LSI sunt si necesitate, conform varstei/nivelurilor
atractive, utile si | actuale, atrac- | CECRL prin diferentiere de la primar la
necesare pentru  |tive, utile si gimnazial apoi la liceu (de rationalizat
elevi; necesare pentru | numarul de ore la mediile tematice de la
elevi, dar pot fi |primar prin revizuirea orelor acordate
imbunatatite. mediilor personal, familial, scolar cu fa-
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vorizarea mediilor cultural si social), mai
ales, prin organizarea de sinergii metodo-
logice ale autorilor de manuale, apoi cu
autorii de curricula la LS1 si cu profesori
practicieni.

Ar fi de extins, mai ales manualele, cu
sarcini adecvate si cu creditarea acestor
abilitati de la primar la gimnazial si prin
variere de saricni/activitati/produse cu
caracter interdisciplinar.

* unitdtile de * unitatile de E de dorit ca unitatile de continuturi la
continuturi la LS1 | continuturi la LS1 sa fie reactualizate §i recorelate pe
sunt orientate spre | LS1 sunt orien- | trepte, niveluri, clase, inclusiv cu teme
discipline conexe |tate spre dis- legate de alte discipline

(limba romana, cipline conexe
LS2, istoria, geo- |(limba romana,
grafia etc.); LS2, istoria, ge-
ografia etc.), dar
pot fi ameliorate.

3.4. Subcompartimentul V - Evaluarea eficientd si motivantd a regultatelor
invatarii.

Asa cum stim, evaluarea reprezintd o componenta esentiala a procesului educational,
avand un rol decisiv nu doar in masurarea progresului, ci si in orientarea Invatarii si
in stimularea motivatiei elevilor. O evaluare eficientd nu se limiteaza la cuantificarea
cunostintelor, ci oferd feedback clar, constructiv si relevant, care sprijind dezvoltarea
continud a competentelor. Atunci cand este conceputa ca parte integrantd a invatarii,
evaluarea devine un instrument de incurajare si autoreflectie, contribuind la formarea
unei atitudini pozitive fatd de Invétare. Mai mult, o evaluare motivanta pune accent pe
progresul individual, valorizeaza efortul si stimuleaza autonomia, inlocuind frica de esec
cu dorinta de Tmbunatatire. Astfel, rolul evaluarii se transforma: dintr-un simplu verdict,
intr-un proces formativ, orientat spre sustinerea reusitei fiecarui elev. Aducem cateva
sugestii importante si la acest subiect legat de CLS1 predat.

Tabelul 5. Sugestii la subcompartimentul V.

Prevederile con- Fixarea
Nr. | ceptuale ale cur- restrictiilor/ Comentarii/ explicatii, sugestii de
d/o | riculumului scris viziunilor, diminuare a dificultatilor

la LS1: indicatori | dificultatilor
5. | Evaluarea efici-
entd si motivanta
a rezultatelor
invatarii:
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* asigurarea
evaludrii initiale,
formative si finale
la LS1;

* asigurarea
evaludrii initiale,
formative si
finale la LS1 are
loc, dar e nevoie
de reconsiderari/
redimensionari.

De revizuit metodologia evaluarii cri-
teriale prin descriptori la ciclul primar
pentru a include si LS1, dar ar fi de dorit
ca evaluarea initiala sa fie doar la ince-
put de treapta, iar evaluarea sumativa
sd fie propusa la final de fiecare unitate
de invatare. Manualele sa tina cont de
unitdtile de competenta si sub/nivelurile
CECRL VC (2018-2020) si sa fie adap-
tate la cele 4 activitati de producere, de
receptare, de interactiune si de mediere.

e diversificarea
evaluarii in raport
cu diferite cate-
gorii de copili,
inclusiv cu CES;

* diversificarea
evaluarii ar loc
in raport cu
diferite categorii
de copii, inclusiv
cu CES, dar ne-
cesita mai multe
specificatii.

De propus evaluarea in cadrul proiec-
telor unde este mai putin stresantd, de
asigurat corelatia dintre continuturile
predate si continuturile evaluate. La LS
copiii cu CES ar putea fi integrati mai
ales in mod diferentiat si conform gradu-
lui de severitate al diagnozei in virtutea
nevoii de exploatare maximd, mereu defi-
citard, a timpului la ora de LS in intentia
de a asculta si implica in activati toata
clasa/grupul.

* efectuarea evalu-
arii in situatii/con-
texte imprevizibile
(conform nivelului
B1).

* efectuarea
evaluarii are

loc si in situatii/
contexte impre-
vizibile (conform
nivelului B1),
dar necesita

inca explicatii §i
completari.

Evaluarile imprevizibile pot fi propuse la
LS, mai ales pentru evaluarile orale, prin
simulari de conversatii (situatii nepre-
vazute, discutii la telefon sau intalniri
informale, reactii spontane), studii de caz
(scenarii reale sau fictive cu utilizarea
LS), activitati de brainstorming (sesiuni
de colaborare, discutii), jocuri de rol
(crearea unor situatii imprevizibile cu
jocuri de diverse roluri), feedback in timp
real (evaluarea spontana a reactiilor in
cadrul discutiilor sau a activitatilor de
grup in context dinamic si adaptabil).

* promovarea
sistematica si echi-
librata a tuturor
formelor de eva-
luare (orald/scrisa/
on-line) a compe-
tentelor la LS1;

* promovarea
sistematica si
echilibratd a tu-
turor formelor de
evaluare (orala/
scrisd/ on-line) a
competentelor la
LST1 are loc.

Formele de evaluare (orald/scrisa), mai
ales on-line, a competentelor la LS1 pot
fi extinse la nivel de manual si caiet de
evaluari prin activitati si produse scolare
adecvate. E necesara diversificarea meto-
delor de evaluare: integrarea evaluarilor
orale, scrise si online in curriculum, eva-
luarea continua pentru a urmari progre-
sul elevilor si a oferi feedback constant,
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proiecte si prezentadri, teste online, prin
utilizarea platformelor digitale pentru

a realiza teste de vocabular si grama-
tica cu evaluarea rapida si eficientd a
cunostintelor, evaluarea colaborativa,
prin incurajarea evaluarii intre colegi
(peer assessment) in activitati orale sau
scrise, promovand astfel implicarea si
responsabilitatea comuna, reflectie si
autoevaluare, prin incurajarea elevilor
sa isi evalueze propriile competente si
progrese, feedbackul diversificat (adaptat
pentru fiecare tip de evaluare, ajutand
elevii sa inteleaga unde pot imbundatati si
cum pot aplica sugestiile primite).

Concluzii.

Monitorizare reusitd a corespondentei dintre CLS! scris si CLSI predat in baza
Registrului a condus spre remarcarea mai multor aspecte ale procesului curricular si ale
performantelor elevilor :

v A fost important de analizat progresul elevilor in ceea ce priveste atingerea
finalitatilor educat[ionale exprimate in termeni de competente comunicative langajiere
conform CECRL VC deja citat. Aceste progrese pot fi evaluate si dovedite prin teste,
examene sau evaluari informale.

v' A fost constatatd nevoia de a evalua periodic relevanta si actualizarea materia-
lului didactic pentru ca CLS1 sa fie un document de politici educationale eficient pentru
a raspunde nevoilor si intereselor elevilor.

v' A fost stabilit faptul ca materialele didactice si resursele utilizate sunt in mare par-
te adecvate si relevante pentru contextul actual si sistemul educativ moldav, inclusiv pen-
tru Invatarea prin metode moderne, cum ar fi tehnologia, prin adaptabilitatea metodelor la
diversitatea elevilor, tinand cont de ritmul de invatare si de stilurile de invatare individuale,
ceea ce a contribuit efectiv si la motivatia elevilor pentru invatarea limbii straine.

v' A fost apreciatd prin monitorizarea CLS1 implicarea profesorilor si a elevilor in
procesul de invatare, ceea ce a evidentiat gradul de activitate al profesorilor In procesul
educativ, precum si colaborarea acestora cu elevii pentru a asigura un invatamant de
calitate.

v' A fost remarcata la toate treptele scolare eficienta evaluarilor si subliniat faptul
ca acestea sa fie corecte, transparente si sa reflecte progresul real al elevilor, or, doar o
monitorizare reusita poate sublinia daca instrumentele de evaluare sunt adecvate si efici-
ente in masurarea sistemului de competente langajiere la limba straina.

v' A fost formulata ca si concluzie importantd nevoia formarii si dezvoltarii conti-
nue a profesorilor pentru a se asigura ca acestia sunt la curent cu cele mai bune practici
educationale si cu noile abordari in predarea limbilor straine.
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Constatarile obtinute postmonitorizare trebuie sa serveasca drept punct de reper

pentru elaborarea celei de-a V-a generatie de curricula la LS1, oferind informatii valo-
roase despre eficienta actualului CLS! prin evidentierea atat a punctelor forte, cat si a
celor slabe. Aceste concluzii vor fi transmise noii echipe de conceptori si dezvoltatori
de CLS! din cadrul ministerului de resort si vor permite luarea unor decizii informate
pentru imbunatatirea calitatii noilor CLS/, a manualelor si altor auxiliare curriculare, a
procesului de predare-invitare-evaluare per ansamblu. In acest mod, sugestiile exprima-
te vin in sprijinul elaborarii unui nou CLS! mai eficient, capabil sa sprijine dezvoltarea
competentelor la limba strdina intr-un mod relevant, coerent si sustenabil.

10.
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Abstract: This article explores the use of abbreviations in the specialised text, namely in
the field of education, and highlights the importance of their proper introduction to avoid
the reader’s confusion. Abbreviations play a vital role in improving readability, concise-
ness, and comprehension in the technical context besides getting readers’ attention and
easing the process of writing. The study focuses on the benefits of using abbreviations such
as acronyms and initialisms to shorten complex terms and the need to decode abbrevia-
tions upon their first use, especially for less common terms, considering the potential chal-
lenges faced by the non-native readers and those from different fields. Various approaches
to introducing abbreviations are presented, advocating for methods that prioritize precision
and the reader’s understanding over strict adherence to rules. Ultimately, the correct and
strategic use of abbreviations can significantly enhance the effectiveness of the technical
communication by promoting clarity, avoiding repetition, saving space, and increasing the
reader’s engagement.

Keywords: abbreviation, acronym, initialism, abbreviation usage, specialised text, full

form of abbreviations, education field.

As society evolved, significant changes occurred in people’s vocabulary, affecting
how they speak and write to communicate and exchange information. This era is marked
by rapid actions, movement, and thought, making it natural for people to adapt their lan-
guage in order to meet various needs. Abbreviations have long been a part of language,
appearing in manuscripts and writings throughout history. Their significance increased
notably in the 20th century with advancements in science and technology, and today they
are commonly used in nearly every field of human activity. The use of abbreviations
in education is a relatively recent development, considering that compulsory education
itself only became established in the 19th century.

Furthermore, the evolution of abbreviations has accelerated significantly over the
past century, indicating that this trend is still developing and will likely continue for an
extended period. In just the last 50 years, over 500,000 abbreviations have been intro-
duced, leading to the creation of specialised dictionaries and the ongoing maintenance
of online databases to keep everyone informed. Currently, abbreviations are not con-
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fined to any specific field or topic; they are prevalent in both the written and the spoken
language.

Abbreviations have become so ubiquitous that they are present everywhere around
us, leading to the expansion of dictionaries dedicated to abbreviations, acronyms, and
initialisms. These dictionaries have grown significantly in size and importance over
time. For instance, the first edition of the Abbreviations, Acronyms, and Initialisms Dic-
tionary, published in 1960, included 12,000 entries. By the second edition, released five
years later, the number of entries had quadrupled. The eighth edition in 1983 featured
over 250,000 entries, and by the 16th edition, there were more than 520,000 entries. This
surge indicates a substantial demand for such terms.

Currently, over 780,000 definitions cover a broad range of acronyms, initialisms,
abbreviations, and similar contractions, facilitating the translation of terms into their full
forms or meanings. New terms from diverse fields such as business, politics, education,
the Internet, and medicine are regularly included.

Abbreviations which represent the shortened form of a word contribute to saving
space and they are frequently seen only as a part of the colloquial speech. Nevertheless,
they are very common in the technical writing and the proper use of these devices en-
hances the reading process, increasing the speed with which they are read and compre-
hended. When using abbreviation, one is allowed to shorten complex words and phrases
and be more concise in their writing. Abbreviations, namely acronyms and initialisms
are not meant to make the text hard to understand. However, if they are not used prop-
erly, there is a great probability to create confusion. Still there are views that abbrevia-
tions make writing cluttered and difficult to understand [7, p.167].

One of the obvious reasons to use abbreviations is the fact that they are efficient and
short. Thus, one can say much by using few words. They not only take less space when
are written but also require the pronunciation of fewer syllables when spoken. On the
other hand, sentences full of abbreviations used in a certain field will be hard to under-
stand for people that are not familiar with this type of speech, for example: NCLB was
the main law for K—12 GE in the US from 2002-2015. Therefore, not knowing the con-
cept that stands behind the abbreviation it is impossible to understand that NCLB means
No child left behind and K-12 refers to kindergarten to 12" grade or that GE is actually
general education. This sentence has meaning for people that work with education poli-
cies or who are interested in this domain. That is why all abbreviations must be defined
at first mention unless likely to be familiar to most readers. Overuse of less familiar
abbreviations can be hindrance to foreign language readers and to interdisciplinary com-
munication [2, p. 145].

Most of the time abbreviations have to be concise, easy to remember and accessible
for the user, but at the same time they do not have to be completely understood in order
to be used by the English speakers.

As a general rule, there are two approaches regarding the presentation of abbrevia-
tions in a text. The first one is related to longer works as books or a thesis in which a
glossary of abbreviations is introduced in the beginning of the work. In the shorter texts
a simple method is used which represents the immediate description or the long form of
the acronym or initialism [9].
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However, if the abbreviation is very well known and it is familiar to the public, it
does not require an explanation: They have adopted a broad range of measures to curb
expenditure: many have cut staff costs (BG, EL, ES, FR, HU, IE, LV, PT, RO, SI) or
provisions for infrastructure, maintenance and equipment (BG, IE, RO).

The renewed EU agenda for higher education, adopted by the Commission in May
2017, identifies four key goals for European cooperation in higher education. Pupils’
mobility, including through Erasmus+, could become a regular part of the learning
process.

The above examples are taken from communications of the European Commission
and as they are intended to the countries from the European Union it is not necessary
to add a full form of the abbreviations. Moreover, the short names of the country are
internationally known and at the same time they are a symbol of the country. Erasmus +
is another program known worldwide and supports education, training, youth and sport
in Europe and gives opportunities to more than 4 million students. The name became so
common among people in the field of education and even to the general public that it
is not considered an abbreviation anymore even though Erasmus stands for European
Community Action Scheme for the Mobility of University Students.

According to T. McArthur and others there are 6 ways of presenting abbreviations
in a text [6, p. 369] besides adding an extensive commentary:

1. Indirect association

First a term is presented and then in another part of the text the abbreviation is used
to make an indirect association to what has been said before, for example:

Technical and vocational education forms part of both the right to education and
the right to work (art. 6 (2)). Article 13 (2) (b) presents TVE as part of secondary educa-
tion, reflecting the particular importance of TVE at this level of education.

TVE refers to all forms and levels of education which provide knowledge and
skills related to occupations in various sectors of economic and social life through for-
mal, non-formal and informal learning methods in both school-based and work-based
learning contexts. There are some alternative meanings of 7VE abbreviation: Total
Vertical Error; Thrusted Vector Experiment; Technological and Vocational Education;
Total Vascular Exclusion. In such situations it is the context that identifies the proper
meaning.

Vocational education and training is a key element of lifelong learning systems,
which equip citizens with knowledge, skills and competences required in particular oc-
cupations and on the labour market. VET education is characterised by dual systems
which have a high proportion of work-based learning.

VET is an initialism for Vocational education and training and refers to schools or
courses where people can improve their employment prospects and advance their career.
There are others 28 meanings for this abbreviation for example in the field of transporta-
tion: Vehicle Emissions Testing or as a clipping from veterinarian.

Quality assurance is often perceived as focusing on process rather than content.
But QA still has untapped potential to support institutions in reaching their objectives.

Quality assurance which represents a systematic process of determining whether
a product or service meets specified requirements has QA4 as an intilialism and can be
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found in the medical, legal and even the scientific field, for instance: Quota Adaptation,
Quinolinic Acid or as an abbreviation for country Quatar.

And finally, as he was forced to admit two weeks ago, before submitting his resigna-
tion in Seoul National University, that nine of the eleven stem cell lines were not from
the clones at all.... On December 7 a group of young professors at SNU upped the issue
by demanding an investigation...

SNU is an abbreviation for Seoul National University, which is a national research
university in Seoul, South Korea. SNU is an initialism that belongs to information and
technology field. There are almost 29 definitions for this abbreviation as: Slide Not Used,
Southern Nazarene University, etc.

2. Full form, bracketed abbreviation

Thematic Peer Group A on Qualifications Framework (TPG A on QF) is frequent-
ly used even as title in documents on education.

New modes of delivery, such as blended learning or massive open online courses
(MOOCs), have the potential to change how education is delivered.

The European Association for Quality Assurance in Higher Education (ENQA)
and the European Quality Assurance Register (EQAR) foster cooperation on QA at
European level.

Participating actively in and implementing key messages resulting from major in-
ternational surveys and studies such as the Adult Education Survey (AES), the Con-
tinuing Vocational Training Survey (CVTS) and the Programme for the International
Assessment of Adult Competencies (PIAAC).

Initialisms and acronyms prevail in the field of education and most of the time they
are introduced in a text with the full form and the abbreviation between the brackets.
This is the main way of presenting abbreviations in a scientific text. Throughout the
document, the acronym or the initialism may replace the full form for a number of times.
In the English language there is only one different definition for MOOC (Moderator Out
Of Character), making this acronym unique in the field of education. On the other hand,
there are almost 79 definitions for AES, many of them in important domains as comput-
ing (Advanced Encryption Standard), military (Army Experimentation Site) or electron-
ics (Amateur Electronic Supply). The initialism CVTS can be easily mistaken due to
its frequent usage in the field of transportation (Continuously variable transmission),
however it has 13 meanings and the second most known is from the field of education:
Continuing Vocational Training Survey.

3. Abbreviation, bracketed full form

For this reason, additional data compiled in accordance with the classification on
COFOG (Classification of the Functions of Government) will be examined towards the
end of this section (on differences between UOE and COFOG data, see the Glossary and
methodological notes).

The initialism COFOG classifies government expenditure data from the System of
National Accounts by the purpose for which the funds are used.

The EU faces skills shortages, in particular in the STEM fields (Science, Technol-
ogy, Engineering and Maths), but also in some medical professions and teaching.
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The acronym STEM is mostly used as an adjective and also very often can be found
in the given phrase STEM fields as it refers to four different academic fields. It also re-
sembles a common word from the English language, but originally the word order was
different: SMET — Science, Math, Engineering and Technology.

4. Using “(stands) for”

Erasmus stands for European Community Action Scheme for the Mobility of Uni-
versity Students.

The working groups cover the various fields of education, from ECEC which stands
for early childhood education and care to higher education, as well as adult learning
and transversal key competences.

Erasmus is an acronym created from different letters of a longer phrase and is a
program funded by the European Union which organises student exchange. The term
was created at the same time with the program in 1987 and due to a high frequency of
usage and convenience of pronunciation in various languages it became well established
in English and there is no other phrase that would have the same acronym. ECEC is an
initialism for Early Childhood Education and Care, a field that becomes more and more
important in each society. On the other hand, this initialism is used only in the written
form, whilst in the oral speech the long form is pronounced.

5. Using full form “or”

Thirty-two countries endorsed the progress made in building a European Quali-
fication Framework (or EQF) at last February's meeting in Budapest, although they
called for simplification and clarification of some of the building blocks.

The European Qualification Framework is a common framework which covers
qualifications at all levels and in all sub-systems of education and training. It is a pro-
gramme developed by the European Centre for the Development of Vocational Training
or also known as Cedefop and currently is involved in 39 countries. The abbreviation has
other meanings but they are not so well known: Estimation Quality Factor.

Peer Learning Activities or PLAs are one of the main tools for passing on expertise
in policy development of the Education and Training 2010 work programme.

Peer Learning Activities are considered very important nowadays because they of-
fer students the opportunity to learn from each other. Moreover, various events are held
on this topic where different activities are presented. This initialism has other 72 defini-
tions in English and almost 27 are from the field of education in different English-speak-
ing countries, for example: Pre-school Learning Alliance (London, UK), Participatory
Learning Approach, Pennsylvania Library Association.

The Electronic Platform for Adult Learning in Europe or EPALE is the latest develop-
ment in the EU s long-term commitment to promoting high quality adult learning in Europe.

EPALE is a special abbreviation, with no other definitions in the English language
and with a mixed pronunciation: [ee-pail]. The platform was created in April 2015 and it
proves how productive are the acronyms in the 21 century, being used at large scale by
multi-national organisations.

6. Using “as it is known”

By challenging the traditional research paradigms and discourses of small busi-

ness participation in TVET, this study examines a construct of learning ecologies, or
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capabilities for social partnerships for embedding sustainable development in learning
communities in vocational education and training (VET as it is known in Australia).

Since 2014 nearly 10,000 Northern Essex Community College students have real-
ized close to a $1.5 million in textbook savings thanks to Open Educational Resources
or OER as it is known on college campuses.

Unlike other exams, the PISA, as it is known, does not assess what teenagers have
memorized.

This method is not very often met in the official documents submitted to special-
ists from the field of education as it sounds very colloquial and its aim is to introduce
a new term or remember the public about a term that was previously used. In the case
of experts, they already know the term, thus this specification is not necessary. The ab-
breviation 7VET is more known in the European region whilst VET is specific for Asia-
Pacific region, especially in Australia. During the time, VET became an umbrella term to
encompass education and training activities. OER is considered any digital asset used for
the benefit of educators and learners everywhere. This initialism has other 29 definitions
in different fields and one is from the field of education: Office of Educational Research.
As it was previously stated PISA is a programme funded by OECD and it provides the
most comprehensive and rigorous international assessment of student learning outcomes
every three years.

As it has been noted there are different ways to introduce abbreviations in the text,
but many of them are related to the style or formality of the paper. There is no rule that
indicates which method to use, but whether abbreviations are explained or indicated in
the brackets or preceded by a certain word, they must not create confusion or mislead
the reader. The abbreviations have to increase the reading speed and the understanding
of the text.

Abbreviations represent a significant and major part of today’s specialised terminol-
ogy in numerous fields, in some of them playing an essential role. Due to the fact that
they are so convenient, abbreviations tend to appear more and more frequently even in
anon specialised field, like literature. It is worth mentioning that abbreviations facilitate
communication and they are language universals. Therefore, many international organi-
sations use acronyms for their names to link different parts of the world. A great number
of abbreviations are created by businesses, enterprises or even organisations. Shortened
words may draw attention and interest and nowadays they are preferred over the long
names by the new generation, this is why companies adjust their official name and some-
times an abbreviation plays an important part in a company going international.

Abbreviations function as polysemous lexical entities, wherein identical letter com-
binations may represent multiple meanings. In certain instances, the specific interpreta-
tion of an abbreviation cannot be inferred from the contextual information and must
instead be memorised. Acronyms frequently exhibit homonymy and homophony, re-
quiring contextual clues for accurate interpretation; furthermore, acronyms with similar
phonetic sounds can lead to confusion. The interpretation of abbreviations entails a com-
prehensive analytical approach, primarily involving the use of abbreviation dictionaries
alongside contextual analysis.
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Abstract. This article discusses the role of context in the interpretation of literary texts.
Today, German academic literature speaks of intratextual context, intertextual context and
extratextual context. By resorting to different contexts, we pursue at least two different
methodological functions. First, they serve to understand and explain the text, helping
to clarify the content, justifying the peculiarities of the use of language and images, and
secondly, they serve to place the text in broader biographical, historical or literary contexts.
Such contextual analyses often reveal an interest in knowledge that goes beyond the inter-
pretation of the individual literary work.
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In literaturwissenschaftlichen Arbeiten und in der Verstdndigung iiber Lektiire ist
auf vielfache Art von Kontexten die Rede. Der Begriff bedeutete urspriinglich nicht mehr
als die ,,Umgebung® des einzelnen Wortes oder Satzes innerhalb eines Textes, so wird
heute im Allgemeinen von Konfext mindestens in dreierlei Bedeutung geredet:

a) Innertextueller Kontext — das sind alle Elemente eines Textes und dieser als
Ganzheit fiir das jeweils thematisierte Detail;

b) Intertextueller Kontext — das ist die Gesamtheit derjenigen Texte, zu denen der
jeweilige Text in ein bestimmtes Verhéltnis gesetzt werden kann;

c) Extratextueller Kontext — das ist die Gesamtheit der semantischen Bezugsfel-
der, zu denen der jeweilige Text in ein bestimmtes Verhiltnis gesetzt werden
kann.

Die Rede vom Kontext hat tiberhaupt nur Sinn, sofern man darunter relativ in sich
abgeschlossene und strukturierte Einheiten versteht, eben 7exte im Sinne der texttheo-
retischen Kulturwissenschaft, wie sie z. B. von J. M. Lotman (1972) und anderen ent-
wickelt wurde. Daher definieren Schulte-Sasse/Werner (1977:194) einleuchtend: ,,Der
Kontextbegriff meint geordnete Zeichenvorrite und rekurrente Bedeutungskomplexe,
die in einem relativ festen pragmatischen bzw. institutionellen Rahmen gebraucht wer-
den“. Wenn also etwa im Zusammenhang produktionsésthetischer Textanalyse vom Ent-
stehungskontext eines Werks gesprochen wird, so ist dieser Sprachgebrauch eigentlich
metaphorisch. Denn den Kontext, in den wir das Werk, interpretierend nur noch hinein-
zustellen brauchten, gibt es nicht fiir sich. Wir konstituieren ihn in der Analyse selbst, in-
dem wir die komplexen Wirklichkeitsbeziige des Werks schematisieren, d.h. bestimmte
von ihnen auswéhlen und in eine Struktur bringen. Indem wir also sagen: wir verstehen
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ein Werk in einem Kontext, sagen wir zugleich: wir konstituieren den Kontext als das
Modell eines bestimmten Wirklichkeitsbereichs, in den das Werk aufgrund bestimmter
Eigenschaften hineingehdrt.

Entsprechend haben Riickgriffe auf die verschiedenen Kontexte mindestens zwei
unterschiedliche methodische Funktionen. Sie dienen erstens dem Verstehen und Erkla-
ren des Textes, indem sie inhaltliche Dunkelheiten aufkldren helfen, Besonderheiten des
Sprach- und Bildgebrauchs begriinden und zweitens dienen sie dazu, den Text in grofere
lebensgeschichtliche, historische oder literarische Zusammenhédnge einzuordnen, wo-
durch sie zugleich die Textauslegung objektivieren und den jeweils konstituierten Kon-
text — als einen konkreten Wirklichkeitsbereich — erkennbar machen. Vielfach realisiert
sich in solchen Kontextanalysen ein {iber die Interpretation des einzelnen Werks hinaus-
gehendes Erkenntnisinteresse. Das Werk wird dann als Zeugnis fiir einen bestimmten
Wirklichkeitszusammenhang, eine lebensgeschichtliche, sozial- oder literarhistorische
Entwicklung gelesen.

In einem Punkt liegt die Ubereinstimmung der drei genannten Kontextarten: sie
bilden jeweils ein abgegrenztes in sich strukturiertes Bezugsfeld, im Hinblick auf das
der jeweils zu untersuchende Text(teil) erst eine konkrete Bedeutung erhélt. Der Kontext
gibt die Gesichtspunkte, unter denen eine Vielzahl potentieller Bedeutungen eines Wor-
tes, eines Satzes oder einer Figurenkonstellation — also jeder Art der kommunikativen
Handlung — auf eine bestimmte, aktuelle Bedeutung reduziert werden kann. Wenn wir
beim Lesen von P. Celans ,,Todesfuge™ wissen, dass der Mann ein KZ-Aufseher ist, so
aufgrund der innertextuellen Kontextbeziige. Ahnliches gilt fiir den inter- und extratex-
tuellen Bereich: der Name ,,Sulamith* gewinnt seine konkrete symbolische Bedeutung
erst durch den Riickgriff auf den biblischen Kontext und der ,,reigenartige* Sprachgestus
des Gedichts wird verstehbar im Hinblick auf die spezifische Funktion von Musik, Ge-
sang und Tanz in der jiidisch-chassidischen Tradition.

Im Rahmen einer methodischen Interpretation ergeben sich also zwei Fragen:

— Wie lassen sich die prinzipiell unbegrenzten Moglichkeiten der Kontextdiffe-
renzierung systematisch iiberschaubar machen?

— Wie verfahrt die methodische Interpretation praktisch bei der Erdrterung von
Kontextbeziigen?

Man hat es hier zundchst mit dem ,,produktionsseitigen Kontext zu tun, d.h. mit
all denjenigen Wirklichkeitsbeziigen des literarischen Werks, von denen her sich gene-
tische Erklarungen fiir die Eigenschaften des Werks und néhere Aufklarung iiber den in
ihm vergegenstdndlichen geschichtlichen Gehalt finden lassen. Die produktionsdsthe-
tische Analyse geht rekonstruierend in die Motivations- und Determinationsgeschichte
des Textes zurlick, so bedeutet das die Aufgabe, in den gesellschaftlichen Verhéltnissen
der Entstehungszeit die Voraussetzungen fiir die in der Textbeschreibung erfassten Ei-
genschaften des Werks aufzusuchen. Zugleich aber betrachten wir den zeitgendssischen
Kontext als die Wirklichkeit, in welche der Autor schreibend eingreifen will, als den
Hintergrund der intendierten Wirkung. Sofern wir die Frage nach der zeitgenossischen
Funktion des Werks nicht ohne Bezug auf ein potenzielles Publikum erértern kdnnen,
wird schon an dieser Stelle eine methodische Berticksichtigung rezeptionsgeschichtli-
cher Fragestellungen unumgénglich. Denn die Objektivierung von Hypothesen iiber die
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Stellung des Werks in seiner Epoche bleibt ohne den Riickgriff auf konkrete Rezeptions-
zeugnisse hochst unsicher. Die produktionsorientierte Kontextanalyse richtet sich also
auf die Erklarung von Genesis und zeitgenossischer, d.h. historischer Geltung des ein-
zelnen Werks. Hierzu untersucht und erdrtert sie im lebensgeschichtlichen Kontext des
Werks die ,,autorseitigen Voraussetzungen®, im sozialgeschichtlichen und literarischen
Kontext die ,,realitdtsseitigen Voraussetzungen®.

Der Versuch, die in der Textbeschreibung erarbeitete Hypothese iiber die Intention
und Situation des Autors zum Zeitpunkt der Textentstehung zu verifizieren und gege-
benenfalls zu modifizieren, fithrt zunéchst auf die Analyse des lebensgeschichtlichen
Kontextes. Wir fragen hier nach der Gegriindetheit der Texteigenschaften in Standort,
Interesse und Horizont des Autors. Wie ist die Produktion der ,, Todesfuge* als eine kon-
kret-historische, symbolische Handlung zu verstehen? Auf welche bestimmte Herausfor-
derung antwortet der Text, wie begriinden sich seine Gegenstandswahl, sein Verfahren
und seine Wirkungsabsicht? Methodisch gesehen geht es auch in diesem Untersuchungs-
schritt um eine ,,logische Integration: wir suchen einen stimmigen Zusammenhang zu
rekonstruieren zwischen der Situation und Disposition des Autors P. Celan am Ende
des Krieges, seinen literarischen Produktionsbedingungen und den beschriebenen Ei-
genschaften seines Gedichts.

Der Grund fiir die Wahl des Gegenstandes der ,, Todesfuge* ist uns aus biographi-
schen Zeugnissen bekannt. Aus ihrer Auswertung in der Celan-Forschung gewinnt der
Leser ein anschauliches Beispiel dafiir, in welcher Weise biographische fakten unter
Umsténden zum genauen Versténdnis eines Textes beitragen konnen. Lesers Vermutun-
gen, dass es sich bei den im letzten Abschnitt problematisierten Verszeilen — ,,er trifft
dich genau® — um eine Selbstanrede des impliziten Autors handelt, stiitzt sich auf die
Kenntnis von Celans ,,Uberlebensschuldgefiihl“, meint M. Janz (1984:48), dass er sein
Leben lang mit sich trug und dass ihn 1945 dazu veranlasst haben mag, diese seine
Rolle als vorgesehenes Opfer des faschistischen Terrors in besonderer Weise ésthetisch
umzusetzen.

In diesem Rahmen geben natiirlich auch die unterschiedlichen Formen schriftstel-
lerischer Selbstzeugnisse — Tagebiicher, Briefe, Arbeitsberichte, Essays — Auskunft {iber
die Entstehungsbedingungen des jeweiligen Werks. Wir erfahren iiber die Schwierigkei-
ten bei der Herstellung des Werks, die verwendeten Erfahrungen, Quellen, Materialien.
Es muss freilich nachdriicklich darauf hingewiesen werden, dass solche Autorkommen-
tare und Selbstdeutungen ihrerseits interpretiert werden miissen; ihre Aussage ist mit der
des kommentierten Werks nicht identisch, und es fiihrt zu den absonderlichsten Fehl-
deutungen, wenn die Selbstinterpretationen von Autoren unvermittelt als ,,Klartext* der
kommentierten Werke gelesen werden.

Uber die durch Autorkommentare und Selbstzeugnisse gegebenenfalls gelenkte
Suche nach konkreten Kontextbeziigen hinaus bedarf es auch im weiteren Umfeld des
Werks systematischer Suche nach Detailinformationen, z.B. tiber die kulturellen Tradi-
tionen, in denen der Autor aufgewachsen ist, liber seine literarischen Beziehungen, die
Produktionsbedingungen usw. So ist die Herkunft Celans aus dem jiidisch-biirgerlichen
Milieu der Bukowina der Anlass dazu gewesen, die Aufklarung liber die Eingangsmeta-
pher seiner ,,Todesfuge* in biblischen Schriften zu suchen. Auch fiir den in dem Gedicht
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vermittelten Eindruck einer Zeitenthobenheit des Darstellungsinhalts lie3 sich in diesem
Kontext eine plausible Erkldrung finden. So erinnert Stiehler (1979:26) unter Hinweis
auf H. Binder an die besondere Zeitauffassung des Judentums, nach der das Zitat aus der
Tradition ,,ohne Riicksicht auf dessen urspriingliche Bedeutung, direkt, also ohne Ver-
mittlung der Analogie, als Aussage liber seine gegenwirtige Situation verstanden wird".

Solche Feststellung bedeutet nun nicht, dass die Interpretation von der Aufgabe ei-
ner sorgfiltigen Ermittlung des konkreten Realitdtsbezugs dispensiert ist. Das Gedicht
ist ,,nicht zeitlos, es sucht durch die Zeit hindurchzugreifen — durch sie hindurch, nicht
tiber sie hinweg*, meint P. Celan.

Also kéime es darauf an, den Grund fiir die auffillig verhaltene, fast ritselhafte Aus-
sagestruktur der ,,Todesfuge™ in den literarischen Produktionsbedingungen zu suchen,
unter denen sie entstand. Hier lassen sich sehr konkrete Widerstinde aufweisen, welche
sich fiir die literarische Produktion Celans ergaben. Er befand sich in der ,,Zwangslage®,
fiir das biographisch bedingte Thema seiner Gedichte keine Sprache zu haben. Neben
die Unvorstellbarkeit des Geschehens tritt die Korrumpiertheit der Sprache, die fiir ihn
»zugleich Mutter- und Mordersprache® (ibidem, 1979: 33) war. Selbstversténdlich wére
ein Hinweis auf die ,,esoterische” Tradition, in der Celans Lyrik steht, auf die Struk-
tur einer bestimmten Linie der modernen Lyrik seit Baudelaire, an dieser Stelle nicht
falsch. Er wiirde jedoch die Frage nach den Griinden fiir die Wahl dieser kiinstlerischen
Methode nicht beantworten, sondern nur umformulieren. Anders: die Einordnung der
Verfahren in der ,,Todesfuge* in einen literarhistorischen Kontext, kann ihre Deutung im
lebensgeschichtlichen und sozialgeschichtlichen Zusammenhang nicht ersetzen.

In den lebensgeschichtlichen Kontext eines Werks gehoren auch riickblickende Aus-
sagen des Autors liber sein Werk. Sie stehen allerdings ihrerseits schon im Zusammen-
hang der Rezeptionsgeschichte und nicht mehr unmittelbar mit der Frage nach Genesis
und zeitgenossischer Geltung des Werks. Celans ,,Todesfuge* trifft in den 50er Jahren
in der Bundesrepublik auf einen Erwartungshorizont, in dem die &sthetisierende Verein-
nahmung der Erinnerung an die Opfer und die ,,Unféhigkeit zu trauern dazu beitrugen,
dass die Frage nach der historischen und politischen Verantwortung der Deutschen zum
Schweigen gebracht werden konnte. Wohl aus diesem Grund hat sich P. Celan spiter
geweigert, die ,,Todesfuge* 6ffentlich vorzulesen und im Hinblick auf den Gedichtband
»Mohn und Gedichtnis®, in dem sie in der Bundesrepublik zuerst verdffentlicht wurde,
das Urteil gefillt: ,,In meinem ersten Gedichtband habe ich manchmal noch verklart —
das tue ich nie wieder*, erklart Lorenz (1983:11).

Zusammenfassend kann man sagen, dass unabhéngig von Traditionen, die sich
der Autor in seinem Werk aneignet, mit welchen er sich auseinandersetzt, erfordert eine
grindliche Auswertung aller erreichbaren Kommentare zum Werk. Grundvoraussetzung
ist dabei allerdings die theoretische und praktische Erfahrung des Interpreten. Da deren
Vorhandensein nicht von Anfang an vorausgesetzt werden kann, ergibt sich nur der Rat-
schlag ausgedehnter Lektiire und kontinuierlicher Verstdndigung mit anderen Lesern.
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Abstract: Mistakes are an important component when learning a foreign language and
are part of the natural process of acquiring a foreign language. The subject of foreign lan-
guage lessons is communication in a language, which is why mistakes are inevitably found
in every lesson and with every student. Mistakes can be viewed as natural learning compan-
ions and learning opportunities in order to motivate students to learn German in the long
term. Oral error correction allows students to directly identify and correct their mistakes,
resulting in a better command of the language. By pointing out their mistakes, students can
avoid them in a targeted manner and develop their language skills.

Keywords: Errors, oral error correction, classification of errors, error culture

Einfithrung

Fehler sind ein wichtiger Komponet bei dem Erlernen einer Fremdsprache und ge-
horen zum natiirlichen Prozess der Aneignung einer Fremdsprache. Der Unterrichtsge-
genstand im Fremdsprachenunterricht ist die Kommunikation in einer Sprache, deswe-
gen sind Fehler zwangsldufig in jeder Unterrichtsstunde und bei jedem Studierenden zu
finden. Fehler kann man als natiirliche Lernbegleiter und Lernchancen betrachten, um
Studierende langfristig zum Deutschlernen zu motivieren.

Um einen Einblick in die Thematik der miindlichen Fehlerkorrektur zu geben, ist
es wichtig zuerst einmal zu kldren, was man unter einem Fehler iiberhaupt versteht. In
der Fachliteratur gibt es zahlreiche Fehlerdefinitionen: Spiekermann [6 p.263] versteht
unter einem Fehler eine “Abweichung von einer zu einem Sprachsystem gehdrenden
Norm*. Fiir Lewandowski [4 p.297] sind sprachliche Fehler ,,als [...] eine Abweichung
von geltenden Normen, ein Verstof3 gegensprachliche Richtigkeit, Regelhaftigkeit oder
Angemessenheit, eine Form, die zu Missverstidndnissen und Kommunikationsschwierig-
keiten fiihrt oder fithren kann.* Zur Fehlerklassifikation nennt Kleppin [3] mehrere Ebe-
nen: Eine Klassifikation nach Fehlerursachen, dann eine Aufteilung in Performanz- und
Kompetenzfehler, eine Aufteilung in kommunikations- und nichtkommunikationsbehin-
dernde Fehler, eine Klassifikation nach Sprachebenen, eine Klassifikation mit weiter
gehender Fehlerkennzeichnung und ein ungewdohnlicher Klassifikationsversuch.
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Das Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver
Teil des Lernprozesses, deswegen kann ein effizienter Fremdsprachenunterricht nicht
auf die Fehlerkorrektur verzichtet werden. Dieser Meinung ist auch Storch [8 p.315],
der meint, Korrigieren sei ,,ein wesentliches Element des Sprachenlernens und eine Vor-
aussetzung dafiir, dass der Lernende seinen Lernprozess kontrollieren kann.“ Bei der
Fehlerkorrektur unterscheidet man die schriftliche und die miindliche, doch diese Arbeit
wird sich, wie schon erwidhnt wurde, mit der miindlichen Fehlerkorrektur auseinander-
setzen.

Hernici und Herlemann [2] unterscheiden bei der miindlichen Fehlerkorrektur vier
Typen von Korrekturhandlungen:

— Selbstinitiierte Selbstkorrektur (Der Lernende korrigiert sich selbst, nachdem
er den Fehler selbst entdeckt hat)

— Selbstinitiierte Fremdkorrektur (Der Lehrer oder ein Mitlernender korrigiert,
nachdem der Lernende selbst angezeigt hat, dass er ein Fehler gemacht hat)

— Fremdinitiierte Selbstkorrektur (Der Lernende korrigiert sich selbst, nachdem
ihn der Lehrer oder ein Mitlernender darauf hingewiesen haben)

— Fremdinitiierte Fremdkorrektur (Der Lehrer oder ein Mitlernender korrigiert
den Fehler selbst)

Bei der Aufforderung zur Selbstkorrektur unterscheidet man zwei Arten. Man kann
entweder verbal auf den Fehler hinweisen, wobei man signalisiert, dass ein Fehler vor-
kommt, oder nonverbal darauf hinweisen, dass ein Fehler vorliegt, indem man Mimik
und Gestik benutzt. Natiirlich kann man nicht in allen Féllen beide Arten benutzen. Ob-
wohl die nonverbale Aufforderung nach Kleppin [3 p.97] viele Vorteile hat, wie zum
Beispiel, dass sie nicht zu viel Zeit nimmt, muss man bei einigen Umsténden zu ldngeren
Erklarungen oder zusétzlicher Hilfe zuriickgreifen.

Im Unterschied zur Selbstkorrektur kommt im Unterricht die Lehrerkorrektur hiu-
figer vor. Bei der Lehrerkorrektur unterscheidet Kleppin [3 p.98] zwei Arten: die direkte
und die indirekte Lehrerkorrektur. Bei der direkten Korrektur korrigiert der Lehrer di-
rekt, also nennt die richtige sprachliche Struktur. AuBler der direkten Verbesserung der
fehlerhaften AuBerung kann der Lehrer nach der direkten Fehlerkorrektur auch weite-
re Kommentare, Informationen oder Fragen stellen. Bei der indirekten Fehlerkorrektur
weisen die Lehrer die Lernenden auf den Fehler hin, anstatt ihn sofort zu korrigieren. Es
gibt mehrere Moglichkeiten, die die Lehrer hier verwenden kdnnen. Lyster und Ranta
[5 p.46] nennen eine Unterteilung zu dieser Art von Korrektur: Reformulierungen (engl.
recasts), Wiederholungen (engl. repetitions), Elizitierungen (engl. elicitation) und KIa-
rungsnachfragen (engl. clarification requests). Bei der Reformulierung der fehlerhaften
AuBerung des Lernenden wiederholt der Lehrer die Aussage, indem er den Fehler ,,ver-
bessert™ bzw. auslisst. Unter Wiederholung versteht man die Wiederholung der fehler-
haften AuBerung des Lernenden. In solchen Situationen hebt die Intonation des Lehrers
den Fehler hervor. Bei den Elizitierungen versuchen die Lehrer, die korrekte Form von
den Lernenden zu entlocken, sie machen kleine Pausen, machen kleine Andeutungen auf
den Fehler, stellen die Fragen, um richtige Form des Wortes oder Satzes herauszufinden
oder die Lehrer bitten den Lernenden seine Aussage neu zu formulieren. Bei den Kl&-
rungsnachfragen zeigen die Lehrer den Lernenden an, dass sie ihre Aussage entweder
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nicht verstanden haben oder, dass sie nicht richtig formuliert ist, weswegen sie dann eine
Wiederholung oder eine Neuformulierung erwarten.

Die Fehler, die nach Kleppins [3 p.99] befragten Lehrern die meist korrigierte sind,
sind die Aussprachefehler. Kleppin [3 p.100] ist der Meinung, dass die Aussprachekor-
rekturen eine der kompliziertesten Korrekturen sind, denn solche Fehler konnen die Ler-
nenden nicht selbst korrigieren und die Aussagen, wo ein Fehler liegt, miissen von dem
Lehrer wiederholt werden. Kleppin [3 p.100] meint, dass man die Aussprachekorrektur,
wenn moglich, bleibenlassen sollte. Denn wenn die Aussage verstindlich ist, ist es nicht
ndtig den Lernenden zu unterbrechen. Auf der anderen Seite konnen solche Fehler beim
Vorlesen ruhig korrigiert werden, da der Lernende in dieser Situation den Text vor sich hat.

Eine weitere Art der Fehler sind die morphosyntaktischen Fehler. Im Unterschied zu den
Aussprachekorrekturen sind die Korrekturen morphosyntaktischer Fehler viel einfacher, da
sie leicht korrigierbar sind und die Kommunikation nicht behindern. Aulerdem kann man
bei solchen Fehlern in vielen Féllen durch verbale und nonverbale Signalisierung zu einer
Selbstkorrektur fithren. (Kleppin) [3 p.98] Doch in vielen Féllen wie zum Bespiel bei freier
Rede, falls die Grammatik nicht im Mittelpunkt steht, kann man diese Art von Korrektur
auch unterlassen und eventuell die Fehler Sammeln und spéter auf sie zuriickkommen.

Im Unterschied zu den morphosyntaktischen Fehlern, kann es bei lexikosemanti-
schen Fehlern dazu kommen, ,,dass der Sinn eines Satzes mehr oder weniger stark verin-
dert wird* (Kleppin) [3 p.103]. Bei dieser Art von Fehlern ist es wichtig, manchmal auch
neben der Fehlerkorrektur zusétzliche Erkléarungen zu ermdglichen, damit der Lernende
die Bedeutung des Wortes versteht.

Die néchsten zwei Arten der Fehler sind die inhaltlichen und die pragmatischen Fehler.
Die inhaltlichen Fehler gehoren nach Kleppin [3 p.98] zu den Korrekturen, die problemlos
sind, da sie in natiirlicher Kommunikation korrigiert werden konnen. Auf der anderen Seite
sind pragmatische Fehler komplizierter und bei ihnen muss man aufmerksamer sein.

Es ist klar, dass die Fehlerkorrektur im Fremdsprachenunterricht sehr wichtig ist,
aber héangt oft mit dem Ziel und dem Thema im Unterricht ab. Wenn die Grammatik
im Unterricht geiibt wird, werden die grammatischen Fehler in erster Linie korrigiert
werden. Wenn ein freies Gesprach im Unterricht im Vordergrund stellt, ist das Ziel, dass
sich der Lernende iiber das bestimmte Thema duflert, sollen die grammatischen und Aus-
sprachefehler nicht unbedingt korrigiert werden, weil sie zur Kommunikationsstorung
filhren werden. Deswegen ist es sehr wichtig, dass ein positives Lernklima im Fremd-
sprachenunterricht herrscht, weil Fehler als natiirlicher Bestandteil des Sprachenlernens
und als Chance zur Verbesserung gesehen werden sollten.

Ziel der Untersuchung

Um einen ndheren Einblick in die Thematik zu bekommen, wurde eine schriftliche
Befragung der Studierenden der Staatlichen Universitét Chisinau der philologischen Fa-
kultdt, die die deutsche Sprache als Hauptfach studieren, durchgefiihrt. An der schriftli-
chen Befragung nahmen 30 Studierenden teil, die Deutsch schon zwei oder drei Jahre als
Hauptfach an der Universitit studieren. Die meisten Studierenden (83,3%) haben begon-
nen, Deutsch an der Universitdt zu studieren. Das Ziel dieser Untersuchung ist herauszu-
finden, welche Arten von Fehlern im universitdren DaF-Unterricht am meisten oder am
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seltensten vorkommen, wenn die Studierenden Deutsch sprechen, wie und von wem die
Fehler korrigiert werden, welche Einflussfaktoren es fiir die Fehler beim Deutschspre-
chen gibt, und wie man diese Fehler verbessern kann.

Ergebnisse der Untersuchung

Wie die durchgefiihrte Befragung gezeigt hat, kann man deutlich die Arten von
Fehlern sehen, die Studierende wéhrend der miindlichen Kommunikation am héufigsten
machen. In der Befragung wurden in erster Linie die grammatischen Fehler, Fehler bei
der Wortstellung und bei der Bildung der Satze, Wortschatz- und Aussprachefehler von
den Studierenden genannt.

Arten von Fehlern

Schwierigkeiten mit der Satzmelodie/Intonation |EIGIGH
Schwierigkeiten beim Bilden vollstéandiger Satze |[INSSIEHE
Fehler bei der Wortstellung [IENS3IEE
Wortschatzfehler NS ON
Aussprachefehler 20N
Grammatikfehler |IENNNNEGIEN

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Abbildung 1. Welche Arten von Fehlern machen Sie hdufig, wenn Sie Deutsch spre-
chen? (Mehrfachnennungen moglich)

Aus der Abbildung 1 geht hervor, dass die Mehrheit der Studenten (86,6%) morpho-
syntaktische Fehler bei der miindlichen Kommunikation machen. Etwa zwei Drittel (63%)
der befragten Studenten nennen lexikosemantische Fehler als oft gemachte Fehler. Danach
folgen die Fehler in der Aussprache mit 20%. Da die Mehrheit der Studenten die morpho-
syntaktischen Fehler als am hdufigsten gemachte Fehler erwéhnt hat, zeigt die Untersu-
chung auch, welche grammatischen Themen am schwierigsten fiir die Studierenden sind.

Die haufigsten Grammatikfehler

Fehler bei der Deklination der Adjektive IEIDE

Fehler bei der Pluralbildung 23130
Falsche Verwendung von Prapositionen IIGEE
Fehler bei der Verbkonjugation IEEEIGIGH

Fehler bei der Kasusverwendung IS O
Falsche Wortstellung im Satz N3N

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Abbildung 2. Welche der folgenden Grammatikfehler machen Sie am haufigsten?
(Mehrere Antworten moglich)

67



Aus der Abbildung 2 wird ersichtlich, dass fiir 80% der befragten Studenten das
schwierigste Thema die Verwendung des Kasus (Nominativ, Akkusativ, Dativ, Genitiv)
ist, weil sie viele Fehler zu diesem Thema oft machen. Uber zwei Fiinftel (43,3%) finden
die Themen Wortstellung im Satz und den Gebrauch der Préapositionen sehr schwierig,
weil sie oft die Sitze falsch bilden oder falsche Pripositionen verwenden. Fiir weni-
ger als Viertel (23,3%) ist die Bildung der Pluralform der deutschen Substantive sehr
schwer. 16,6% der befragten Studierenden haben Schwierigkeiten bei der Konjugation
der deutschen Verben, und 10% der Befragten machen Fehler bei der Deklination der
Adjektive. Die Abbildung 2 zeigt deutlich, welchen grammatischen Themen mehr Auf-
merksamkeit im Unterricht geschenkt werden soll, weil die Studenten Schwierigkeiten
bei dem Erlernen dieser Themen haben.

Die Studierenden versuchen an gemachten Fehlern zu arbeiten, einige von ihnen
haben bestimmte Strategien ausgearbeitet, um Grammatikfehler zu vermeiden. Einige
haben keine speziellen Methoden.

Benutzte Methoden, um Grammatikfehler zu vermeiden

Ich habe keine spezielle Methode
Ich lasse meine Texte von Lehrern korrigieren
Ich mache Grammatikiibungen

ch benutze Grammatikbiicher oder -apps

Ich lese viel auf Deutsch, um ein Gefiihl fiir die
richtige Grammatik zu entwickeln

Ich wiederhole die Grammatikregeln regelmaBig

o

5 10 15 20 25 30 35 40 45

Abbildung 3. Welche Methoden verwenden Sie, um Grammatikfehler zu vermeiden?
(Mehrere Antworten moglich)

Die Abbildung 3 deutet darauf, wie es wichtig ist, an der deutschen Grammatik
regelmédBig zu arbeiten. 40% der befragten Studierenden wiederholen die Grammatikre-
geln regelmiBig, und 40% machen Grammatikiibungen. Weniger als Drittel (30%) der
befragten Studenten benutzt Grammatikiibungen oder -apps. Uber ein Viertel (26,6%)
der befragten Studierenden liest deutsche Texte, um ein Gefiihl fiir die richtige Gramma-
tik zu entwickeln. Genau ein Fiinftel (20%) der befragten Studenten brauchen Hilfe von
dem Lehrer, der ihre Texte priift und korrigiert.

Der Wortschatz ist enorm wichtig fiir die Kommunikation in einer Fremdsprache
sowie fiir die Entfaltung aller Fertigkeiten, denn ohne Vokabeln kann keine Kommuni-
kation stattfinden. Wie die Abbildung 1 zeigt, kann man feststellen, dass auf dem zwei-
ten Platz die lexiko-semantischen Fehler mit 30% liegen, die die befragten Studierenden
am haufigsten machen.

(o)
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Die schwierigsten Bereiche des Wortschatzes

Wortschatz fiir komplexere Themen (z. B. Politik, _
Philosophie).
Umgangssprache und Redewendungen _
Synonyme und Nuancen | NNGGEN
Fachvokabular (z. B. berufliche oder _
wissenschaftliche Begriffe
Alltagsvokabular -

0 10 20 30 40 50 60 70

Abbildung 4 Welche Bereiche des Wortschatzes finden Sie am schwierigsten?

Aus der Abbildung 4 wird nachvollziehbar, welche Wortschatzbereiche die schwie-
rigsten fiir die Studierenden sind. Weniger als zwei Drittel (63,3%) der befragten Stu-
denten haben Schwierigkeiten bei dem Erlernen komplexeren Themen wie Politik, Phi-
losophie, Wirtschaft usw., genau drei Fiinftel (60%) geben an, dass sie Probleme mit
wissenschaftlichen Begriffen haben. Uber ein Drittel (36,6%) findet den Gebrauch von
Synonymen schwierig, weniger als ein Fiinftel (16,6%) nennt den Gebrauch von um-
gangssprachlichen oder phraseologischen Redewendungen problematisch. Die Abbil-
dung 5 veranschaulicht verschiedene Arten von lexiko-semantischen Fehlern und deren
Haufigkeit.

Die haufigsten Fehler bei der Wortwahl

Falsche Prépositionen verwenden (Z. B. "warten _
auf" statt "warten fiir")
Fehler bei der Bildung von zusammengesetzten _
Wort
Falsche Verwendung von Wartern im Kontext [ NNEEEEGEEN
Verwechslung von Synonymen (z. B. "bringen™ _
und "tragen")

0 10 20 30 40 50 60 70

Abbildung 5 . Welche der folgenden Fehler machen Sie am hdufigsten bei der Wort-
wahl? (Mehrere Antworten moglich)

Die héufigste Fehlerkategorie (63,3%) ist die falsche Verwendung von Prépositio-
nen von den Studierenden, was darauf hinweist, dass Prépositionen im Deutschen oft
schwer zu erlernen sind. Fast die Halfte der befragten Studenten (43,3%) macht Feh-
ler bei der Wortwahl im Kontext oder verwechselt Synonyme (40%). Die Bildung von
zusammengesetzten Wortern ist die am wenigsten hdufige Fehler, tritt aber dennoch in
einem Drittel der Fille (33,3%) auf.
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Die Abbildung 5 zeigt, dass Fehler in der Wortwahl ein hdufiges Problem sind, ins-
besondere im Bereich der Prépositionen. Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass ein be-
wussterer Umgang mit Prapositionen, Wortbedeutungen und Kontexten helfen konnte,
diese Fehler zu vermeiden.

Die Abbildung 6 zeigt unterschiedliche Strategien, die die befragten Studenten nut-
zen, um neue Worter zu lernen und thren Wortschatz zu erweitern.

Methoden, um deinen Wortschatz zu erweitern

Ich mache regelmaRig Wortschatziibungen

Keine spezifische Methode, ich erwerbe neue
Worter "nebenbei”.
Ich versuche, neue Worter in Gesprachen
anzuwenden
Ich lerne neue Wérter durch Vokabel-Apps oder
Karteikarten.

Ich schaue Filme oder Serien auf Deutsch

Ich lese regelméRig Biicher, Zeitungen oder
Artikel auf Deutsch.

Ich lerne neue Worter

o

10 20 30 40 50 60

Abbildung 6 Welche Methoden verwenden Sie, um deinen Wortschatz zu erweitern?
(Mehrere Antworten moglich)

Aus der Abbildung 6 wird offensichtlich, dass die Methode ,,Ich lerne neue Worter*
ist mit 56,6 % am héufigsten vertreten, wihrend regelméfige Wortschatziibungen mit
6,6 % am seltensten genutzt werden. Diese Aussage deutet darauf hin, dass viele Stu-
dierende bewusst ihren Wortschatz erweitern, aber keine spezielle Technik verfolgen.
Zwei Fiinftel (40%) der befragten Studenten zeigen, dass eine sehr effektive Methode
ist, wenn Studierende in Diskussionen, Seminaren oder Gruppenarbeiten oft die Mog-
lichkeit haben, neue Begriffe aktiv einzusetzen. Obwohl digitale Lernmethoden heutzu-
tage verbreitet sind, nutzen weniger als ein Drittel (30%) der befragten Studierende sie.
Dies konnte darauf hindeuten, dass sie eher auf praktische Anwendung statt isoliertes
Vokabellernen setzen. Die Methode ,,Filme oder Serien auf Deutsch zu sehen® ist unter
40% der Studierenden beliebt, weil sie oft als hilfreich gilt. Nur 20% der Studierenden
arbeiten mit wissenschaftlichen Texten, und es ist naheliegend, dass sie durch das Lesen
neuer Fachbegriffe ihren Wortschatz erweitern.

Die Abbildung 7 zeigt die unterschiedlichen Reaktionen von Studierenden auf Feh-
ler

beim Deutschlernen.



Umgang mit den Fehlern

Ich fiihle mich unwohl und verliere das
Selbstvertrauen

Ich hoffe, dass der Lehrer oder Mitschiiler den
Fehler bemerken und korrigieren

Ich entschuldige mich sofort fiir den Fehler

Ich nehme den Fehler hin und spreche weiter

Ich versuche den Fehler zu korrigieren,
wahrend ich spreche

o

10 20 30 40 50 60 70

Abbildung 7 Wie gehen Sie mit Fehlern um, wenn Sie beim Deutschsprechen Fehler
machen?

Die Mehrheit der Studierenden (63,3%) versucht, ihre Fehler direkt beim Sprechen
zu korrigieren. Dies deutet darauf hin, dass sie aktiv an ihrer Sprachverbesserung arbei-
ten und ein hohes Maf3 an Sprachbewusstsein haben.Gleichzeitig kdnnte es aber auch
den Redefluss storen, da sie sich stark auf Fehler konzentrieren. Uber ein Viertel (26,6%)
der befragten Studierenden verldsst sich darauf, dass der Lehrer oder Mitschiiler den
Fehler bemerken und korrigieren. Dies zeigt eine gewisse Passivitdt im Lernprozess,
moglicherweise aus Unsicherheit oder aus dem Wunsch, nicht selbst eingreifen zu miis-
sen. Ein Fiinftel (20%) der Befragten nimmt den Fehler hin und spricht weiter. Dies kann
positiv sein, weil es den Sprachfluss erhélt, deutet aber auch darauf hin, dass sie weniger
Wert auf sofortige Korrektur legen. Eine kleinere Gruppe (13,3%) entschuldigt sich di-
rekt nach einem Fehler. Dies konnte auf Unsicherheit oder auf einen hohen Anspruch an
sich selbst hinweisen. 10% der befragten Studierenden fiihlen sich durch Fehler unwohl
und verlieren Selbstvertrauen. Dies ist problematisch, da Fremdsprachlernen Fehler er-
fordert, und konnte darauf hindeuten, dass diese Gruppe unter Druck steht oder Angst
vor Fehlern hat.

Aus der Abbildung 8 kann man deutlich die Ursachen fiir Fehler beim Sprechen
der deutschen Sprache unter den befragten Studierenden. Die grofite Gruppe der Stu-
dierenden (53,3%) gibt an, dass Angst vor Fehlern eine wesentliche Ursache fiir ihre
Sprachfehler ist. Dies zeigt, dass viele Lernende sich unsicher fithlen und moglicherwei-
se Hemmungen haben, frei zu sprechen. Mehr als die Hélfte der Studierenden (53,3%)
haben Schwierigkeiten die grammatikalischen Regeln in der gesprochenen Sprache kor-
rekt anzuwenden. Die Halfte der Studierenden (50%) gibt an, dass Nervositit oder Stress
zu Fehlern flihren. Dies kann darauf hinweisen, dass sie sich unter Druck gesetzt fiihlen,
perfekt zu sprechen. Hier konnten Entspannungstechniken und Ubungsstrategien hel-
fen. Wortschatzprobleme fiihren bei mehr als einem Drittel der Studierenden (36,6%) zu
Fehlern. Dies zeigt die Notwendigkeit, den Wortschatz gezielt zu erweitern. Ein weiteres
groBBes Problem ist die fehlende Sprachpraxis (30%) auBerhalb des Unterrichts. Dies
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zeigt, dass es moglicherweise an Gelegenheiten fehlt, die Sprache im Alltag zu iiben.
Mehr als ein Viertel der Studierenden (26,6%) gibt an, dass sie Schwierigkeiten haben,
mit schnellen Sprechern mitzuhalten. Dies konnte mit fehlender Horverstehenspraxis
zusammenhingen.

Ursachen fiir die Fehler beim Deutschsprechen

Ich kenne die richtige Formulierung, kann sie aber nicht
aussprechen
Nervositédt oder Stress wahrend miindlicher
Kommunikation

Unsicherheit bei der Wortwahl

Unzureichende Vorbereitung oder mangelnde Ubunglillil
Schwierigkeiten bei der Aussprache

Schnell sprechende Gesprachspartner

Angst, Fehler zu machen

Mangelndes Sprechen auBerhalb des Unterrichts

Unsicherheit bei der Grammatik

Mangelnder Wortschatz

o
N
o
S
o

60

Abbildung 8 Was denken Sie, was die hdufigsten Ursachen fiir Ihre Fehler beim
Deutschsprechen sind? (Mehrfachnennungen moglich)

Schlussfolgerungen

Die miindliche Fehlerkorrektur im DaF-Unterricht spielt eine wichtige Rolle im
Lernprozess, da sie den Lernenden hilft, ihre sprachlichen Fahigkeiten zu verbessern
und sich sicherer in der Anwendung der deutschen Sprache zu fiihlen. Miindliche Feh-
lerkorrektur ermoglicht es den Studierenden, ihre Fehler direkt zu erkennen und zu kor-
rigieren, was zu einer besseren Beherrschung der Sprache fiihrt. Indem Studierende auf
ihre Fehler hingewiesen werden, konnen sie diese gezielt vermeiden und sich in ihren
sprachlichen Fahigkeiten weiterentwickeln. Eine gut durchgefiihrte Fehlerkorrektur for-
dert das Selbstbewusstsein der Studierenden, da sie sich sicherer in der Sprache fiihlen,
wenn sie verstehen, warum ein Fehler gemacht wurde und wie er korrigiert werden kann.
Dies triagt zur Motivation bei, weiterhin zu lernen und zu iiben. Die Korrektur von Feh-
lern sollte in einem geeigneten Moment erfolgen, um die Kommunikation nicht zu unter-
brechen. Eine stindige Korrektur kann die Studierenden verunsichern und ihre sprachli-
che Kreativitét einschranken. Es ist wichtig, eine Balance zwischen der Fehlerkorrektur
und dem freien Sprechen zu finden, um eine angenehme Lernatmosphére zu schaffen.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die miindliche Fehlerkorrektur im DaF-
Unterricht ein wesentliches Element ist, um die sprachliche Entwicklung der Studieren-

72



den zu unterstiitzen. Sie sollte jedoch stets sensibel und in einem forderlichen Rahmen
erfolgen, damit sie ihre positive Wirkung entfalten kann.
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Abstract. Eugen Wiister, the ,father of modern terminology,” promotes clarity in the
concept — denomination relationship. To avoid ambiguity, the terminologist advocates
compliance with linguistic norms and the unification of usage contexts. If a concept is as-
signed multiple meanings, their clarification is recommended depending on the domain.
Wiister argues for standardization and biunivocity in the relationship between concept and
term. The terminologist Gabriel Otman defines the conceptual relationship as a set of se-
mantic connections between concepts. This perspective helps define, delimit, and validate
concepts within a multidisciplinary logical framework. At present, conceptual relationships
are classified into two models: hierarchical and non-hierarchical. This article focuses on
the terminological metaphor from the perspective of the concept — denomination relation-
ship, a perspective that facilitates the transfer of meaning across domains by adapting an
existing term to designate a new specialized concept.

Keywords: terminology, metaphor, concept, denomination, approaches to analysis.

Introducere

Lingvistii despre concept si denominatie. In relatia concept — (de)nominatie,
unele teorii remarca fenomenul de polisemie (Teoria comunicarii terminologiei) $si omo-
nimie (Teoria generala a terminologiei).

Teoria comunicarii terminologiei accepta ideea existentei unui singur concept cu
lui in functie de domeniul specializat.

Teoria generala a terminologiei promoveaza omonimia. Avand drept reper afirmatia
lui Eugen Wiister (1959, 1968, 1975), conceptul poate avea doar un singur semnificat.
Deci fiecarui semnificat 1i corespunde un concept aparte (se pune sub accent unicitatea
conceptului si a semnificatului). Conceptul initial, transferat in diferite domenii speciali-
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zate, prezinta dimensiuni diferite i poate avea o semnificatie diferita in functie de dome-
niu. In articolul Wiister par lui méme [2, p. 16-30], autorul face o prezentare succinti a
teoriei lui Wiister, care este considerat ,,parintele terminologiei moderne”. Optand pentru
suprematia conceptului, savantul mentioneaza conditiile de incitare a nonambiguitatii in
relatia concept—(de)nominatie: conformarea la normele limbii; constatarea existentei
,lucrului”; unificarea contextelor de utilizare. In situatia in care unui concept i revin mai
multe semnificate, se recomanda, in functie de domeniul de activitate, definirea si (de)
nominatia, respectand ierarhia in succesiune.

Asadar, terminologul Eugen Wiister militeaza pentru o dezambiguizare prin norma-
lizare, stabilirea in limitele posibilului a biunivocitatii in relatia concept — (de)nomina-
tie (demers onomasiologic) si in relatia concept — termen (demers semiologic).

Cercetatorul Gabriel Otman [12, p. 57], definind o relatie conceptuala, mentioneaza
faptul ca aceasta presupune ansamblul relatiilor cu conceptele alaturate, prezentdnd o
legatura semantica Intre doud sau mai multe concepte. Gabriel Otman subliniaza faptul
ca o relatie conceptuald are rol de identificator si permite: a) a specifica genul de obiecte
pe care aceasta relatie o admite (structural); b) a atribui anumite caracteristici acestor
obiecte; ¢) a le atribui anumite conditii de validitate; d) a delimita conceptul in sine; €) a
defini concepte pe care le genereaza.

Primele delimitéri conceptuale le realizeaza inginerul Wiister (1959, 1974). Pornind
de la aceste delimitéri, actualmente, sunt aplicate doud modele de relatii conceptuale
[apud Candel, 2004, p. 16-30]:

1. Modelul unu: a) relatii ierarhice (relatii logice — gen/specie, relatii ontologice — con-
tiguitate/efect); b) relatii nonierarhice (relatii cauzale — cauza/efect, relatii pragmati-
ce — relatii nongenerate, nonsistem).

2. Modelul doi: a) relatii ierarhice (relatii abstractizante — logice/generice, relatii onto-
logice); b) relatii nonierarhice (relatii secventionale — cauzale/cronologice/genetice/
de producere/de transmitere/instrumentale); b) relatii pragmatice. Tot aici, includem
relatia de meronimie (< gr. meros ,,parte, diviziune”), care presupune o analiza a re-
latiei partitive (componentd/obiect; membru/colectivitate; parte/intreg), importanta
in stabilirea relatiilor conceptuale.

In articolul Nomination, dénomination et néologie : intersection et différences
symétriques, semnat de catre Jean-Frangois Sablayrolles, autorul se referd la: extinde-
rea utilizarii unui cuvant prin analogie vagad (fara metaford) — ,,0oamenii care fac parte
din acelasi grup social aplicd un cuvant unui alt obiect decat referentul sau original, in
functie nu de o metafora, ci de o analogie vaga” [14, p. 87-99]; specializarea sensului n
functie de grupurile sociale —,,0 diversificare semnificativa a sensurilor pe care le capata
cuvinte cu sens original foarte general si acest lucru in functie de grupurile sociale care
le folosesc™; autorul da drept exemplu cuvantul operatie, folosit de chirurgi, militari,
bursieri, profesori sau matematicieni etc., mentionand faptul ca sensurile sunt invocate
de context [ibidem]; extinderea utilizarii prin evolutia treptata a referentilor — ,,apar noi
realitati fara ca sa fie create noi denumiri” [ibidem]. Subiectul abordat se refera la hota-
rul intre extinderea utilizarii si/sau specializarea sensului unui cuvant, pe de o parte, si
crearea de omonime sau polisemii, pe de alta parte.
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Referitor la ,,creativitatea” terminologica, lingvistii mentioneaza neologia primara
(la nivel de limba-sursa in care a fost conceput termenul) si neologia secundara (adap-
tarea termenului in limbile receptoare) [10, p. 85-148]. Neologia secundara implica si
transpozitia strategiei de ,,recunoastere” a neologiei primare, deoarece inovatiile conser-
va ,radacinile” din limba/domeniul-sursa. Unii cercetatori fac distinctie intre termenii
nominatie si denominatie [13, p. 48]. Termenul nominatie implicd o analizd la nivel
semantico-discursiv si creeaza emergenta unei noi denominatii. Termenul denominatie
presupune complexul de fenomene ale actului denominativ, ,,conditiile” de creare a unui
nou semn lingvistic intr-o ,,noud dimensiune cognitiva” (ibidem).

Numeroase studii invoca elementele de ,,decodare” a termenului in explicarea origi-
nii acestuia. G. Petit propune analiza lexemului encodeur (analiza codificatd) in opozitie
cu décodeur (analiza decodificatd), argumentand prin faptul ca ,,este iluzorie incercarea
de a izola actul de nominatie subtil si discret”. M. Halliday mentioneaza importanta mo-
dificarilor sintactice in ,,nominatia care permite abstractizarea si, respectiv, crearea unui
vocabular al descoperirilor tehnico-stiintifice” (Halliday). J. Ormrod analizeaza con-
structiile N + N (N + ...) (= elemente de constituire a termenului) specifice terminologiei
si se refera la ,,creativitate” in mecanismul de formare a termenilor-metafora. in opinia
lui J. Ormrod (2004), modificarile la nivel sintactic sunt marcherii cristalizarii cognitive
si anunta metafora gramaticala.

In mecanismul de creare a neonimului (denominatii noi), metafora (denominatia in-
directd) este omniprezenta. In ultimii ani, studiile care au in vizor metafora terminologi-
ca au devenit ,,Ja moda”. In multe dintre acestea, metaforizarea este explicata facandu-se
abstractie de Teoria generala a terminologiei.

Metafora terminologica

Referindu-se la notiunea fermen, cercetatorul Francis Debuire, in articolul La notion
d’existence en terminologie [3, p. 12], releva cateva conditii existentiale ale acestuia, si
anume: a) dreptul la existentd, definit prin regulile interne ale unei limbi; b) identitatea
termenului (acopera viduri terminologice); c) evitarea unei ,,existente paralele” ale ter-
menului.

Suntem partial de acord cu aceste delimitari, mentionand atestarea ,,existentei pa-
ralele” a termenului in mai multe sisteme terminologice, prin instalarea omonimiei ter-
minologice (Teoria generald a terminologiei) sau a polisemantismului terminologic
(Teoria comunicarii terminologiei). Cu alte cuvinte, sistematicitatea limbii este condi-
tia forte in transpozitia metaforica (conduit metaphor): la nivel de idee (esenta ,,obiec-
tului”); la nivel de expresii lingvistice (esenta ,,recipientului”); la nivel de comunicare
(actul de transmitere). Vorbitorul 1si transpune ideea (esenta ,,obiectului”) in cuvant
(esenta ,,recipientului”) si astfel, in comunicare, realizeaza conduit metaphor — audito-
rul extrage ideea/,,obiectul” din cuvantul ,,recipient” [14, p. 284-310]. Rita Temmerman
(2000), in cercetarea procesului de (de)nominatie, propune analiza lingvistico-cogni-
tiva. Aceastd metoda de analiza permite a releva unitatea limba — efort de cunoastere
—nominatie la nivel de gandire; cercetdtoarea supune criticii metoda analizei termino-
logice, care limiteaza rolul metaforei, plasand-o la nivel de ,,necesitate a denominatiei”
[65, p. 163].
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Mentionam faptul ca o parte dintre cercetatori nu sunt de acord cu sintagma me-
! p
tafora terminologicd, afirmand ca este vorba de un transfer semantic prin analogie sau
metonimie.
Totusi, aceasta sintagma a prins radacini in literatura de specialitate (terminologie).
Consideram termeni-metaford unitdti terminologice autonome (simpli sau
complecsi), care aduc cunostinte suplimentare despre ,,lucrurile” specializate (domenia-
le) si asigura comunicarea specializata intra- si interdomeniala.

»Existente paralele” ale termenilor-metafora

In lucrarea sa Models and Metaphors: Studies in Language and Philosophy (1962), Max
Black analizeaza in profunzime rolul metaforelor in limbajul uzual si in filosofie. Desi
nu utilizeaza explicit termenul metafora terminologica, cercetatorul exploreaza modul
in care metaforele contribuie la Intelegerea si la dezvoltarea conceptelor in diverse do-
menii. Black introduce notiunea inferactiune la nivel de metafora, sugerand ca aceasta
implicd doud concepte: de baza si secundar, prin aplicarea unui sistem de ,,implicatii aso-
ciate”. Teoria interactionald a metaforei, dezvoltata de catre Black, explica procesul de
metaforizare drept interactiune intre doud concepte diferite. Drept rezultat, se modifica
intelegerea conceptului-sursd, dar si a conceptului-tinta, prin influenta asupra perceptiei,
la nivel de receptor. Aceasta teorie evidentiaza modul in care metaforele pot modela si
restructura Intelegerea omului versus concepte prin transferul de atribute de la un dome-
niu la altul [1, p. 25-42].

In continuare propunem o analizi a termenilor-metafora in functie de ,,existentele
paralele” in diverse domenii de activitate.

Exemple:

Atrium (< lat. atrium, i, n < lat. ater, atra, atrum ,,negru”, ,,intunecat’)

Termenul atrium deriva de la atrium ,,anticamera cu peretii afumati” (< lat. ater,
atra, atrum ,,negru”, ,,intunecat”; alte semnificatii ale adjectivului latin sunt: ,,imbracat in
negru”, ,rautacios”, ,,nefericit”), denumita astfel, deoarece focul ardea in mijlocul aces-
tei incaperi. Ulterior, desemna Incaperea in care erau intalniti si tratati oaspetii, devenind
camera pentru oaspeti, unde aveau loc anumite discutii, dar si un fel de anticamera in
care oaspetii erau rugati sa astepte.

Dictionarul explica termenul in felul urmator: ,,curtea interioara, inconjurata de
portite acoperite, a caselor romane antice”, dar si ,,partea din mijloc a unei bazilici (bi-
serici)”.

Cuvantul antreu este un imprumut din limba franceza (< fr. entrée) ,,prima incapere
(de dimensiuni mici) a unei locuinte, in care se intrd venind de afara”, formand relatii de
sinonimie cu lexemele ,hol, sald de asteptare, vestibul”. In Roma Antica, vestibulul si
atriumul erau doud camere unite. Cu sens figurat, antreu este si ,,un fel de mancare care
se serveste inainte de felul de baza al meniului”.

In terminologia medicald, atriul/atriumul este ,,un spatiu gastric la spongieri,
care comunicd cu exteriorul prin oscul” si, in forma atriu/atrium, reprezinta cele doua
despartituri superioare ale inimii.

In terminologia geologica, cuvantul indica ,,un culoar care inconjoara un con vulca-
nic secundar imbucat in craterul unui vulcan mai vechi” [11, p. 53].
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Teoria generali terminologicd. Modelul 1

Conceptul-invarianta — atrium, i, n ,,camera cu peretii afumati” — relatie ierarhica
ontologica — contiguitate/efect ( lat. ater, atra, atrum ,,negru”, ,intunecat”); camera in
care se face focul are peretii negri sau intunecati.

Conceptul -varianta — ,incdperea in care erau intalniti si tratati oaspetii, devenind
camera pentru oaspeti unde aveau loc anumite discutii, dar si un fel de anticamera in
care oaspetii erau rugati sa astepte”, ,,anticamera” — relatie nonierarhica pragmatica —
,camera pentru oaspeti”.

Conceptul -varianta — ,curtea interioard, inconjuratd de portite acoperite, a caselor
romane antice”, dar si ,,partea din mijloc a unei bazilici (biserici)” — relatie nonierarhica
pragmatica.

Actualmente, este dezvoltat conceptul -variantd (cu radacini din istoria anticd), care
la randul sau, formeaza mai multe concepte in functie de aplicabilitate.

Vocabular uzual: conceptul -variantd — antreu ,hol, sald de asteptare, vestibul,
culoar”.

Domeniul medicinei: conceptul -varianta — In Roma Antica, vestibulul si atri-
umul erau doua camere unite; astfel, In medicind, atriu/atrium reprezinta cele doua
despartituri superioare ale inimii” — relatie ierarhica logica.

Domeniul geologiei: conceptul -varianta — ,culoar care Inconjoara un con vulca-
nic secundar imbucat in craterul unui vulcan mai vechi” — relatie nonierarhica cauzala
— cauzd/efect.

Intre conceptul-invarianti si conceptele-variant se stabilesc relatii de omonimie.

Teoriei comunicarii terminologiei. Modelul 1

Din aceasta perspectiva, conceptul poate avea mai multe semnificate.

Conceptul atrium, i, n — semnificatul ,,camera cu peretii afumati” — relatie ierar-
hica ontologica — contiguitate/efect ( lat. ater; atra, atrum ,,negru”, ,,intunecat’); camera
in care se face focul are peretii negri sau intunecati — semnificatul, ,,—,incdperea in care
erau Intalniti si tratati oaspetii, devenind camera pentru oaspeti, unde aveau loc anumite
discutii, dar si un fel de anticamera in care oaspetii erau rugati sa astepte”, ,,anticame-
ra” — relatie nonierarhicd pragmaticai— semnificatul, ,,curtea interioard, inconjurata
de portite acoperite, a caselor romane antice”, dar si ,,partea din mijloc a unei bazilici
(biserici)” — relatie nonierarhica pragmatica.

Actualmente, conceptul afrium detine urmatoarele semnificate, in functie de do-
meniile de activitate: semnificatul antreu ,hol, sala de asteptare, vestibul” — vocabular
general; semnificatul,,,cele doud despartituri superioare ale inimii” — relafie ierarhica
logica — domeniul medicinei; semnificatul, ,,culoar care inconjoard un con vulcanic se-
cundar imbucat in craterul unui vulcan mai vechi” — relatie nonierarhica cauzala — cau-
za/efect — domeniul geologiei; se stabilesc relatii de polisemantism.

Diatriba (< fr. diatribe < lat. diatriba, ae, f ,;scoala filosofica, retorica”, ,,discurs
polemic” (< gr. dia ,,prin, prin intermediul” si < gr. tribe de la diatribein ,,a-si petrece
timpul”).

Termenul este un imprumut din limba franceza diatribe. Are la baza grecescul dia-
tribe ,,discurs polemic, conversatie”, format din < gr. dia ,,prin, prin intermediul” si < gr.
tribe de la diatribein ,,a-si petrece timpul”.
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In acceptie antica, termenul desemna ,,petrecere de timp” pentru ,,recreatie”, ,,stu-
diu”, ,,conversatie, disputd, discurs” (inclusiv filosofic); adica a-si petrece timpul anga-
jandu-se intr-o conversatie. Ulterior, termenul desemneaza ,,scoala filosofica”, ,,loc de
meditare filosofica” [5, p. 464].

Initial, termenul diatriba, ae, feste folosit cu referire la discursurile filosofului stoic
antic Epictetus (cca 55-135 post Chr.), prelegeri lungi si complexe care vizau teme etico-
morale si filosofice. Ulterior, termenul capata o conotatie generald, fiind folosit pentru a
descrie orice tip de discurs sau de scriere polemica.

Totusi, primul care foloseste termenul drept titlu este filosoful grec antic Aristofan
din Byzantium; lucrarea sa Diatribes cuprinde discutii filosofice si observatii etice.

Latinescul diatriba, ae, f are sensurile ,,scoala filosofica si de retorica” si ,,dispu-
ta”. Verbul latin tribulo, are inseamna ,,a face presiune, a uzura”, sens care aratd o alta
acceptie a termenului respectiv. Platon foloseste cuvantul diatriba, ae, fpentru a arata ,,0
uzura (de timp)/o pierdere zadarnica de timp”.

Actualmente, termenul diatriba se refera la: ,,criticd violenta si rautacioasa”, ,,lucrare
care contine o diatriba”, ,,pamflet” — literatura, critica literara; (figurat) ,,cuvantare pole-
micd” — limbaj uzual; ,,gen literar, promovat de catre filosofi, in scop de popularizare a
invataturilor moral-filosofice, prin intermediul unui dialog cu un adversar imaginar, intr-un
stil familiar, presarat cu anecdote, aforisme, jocuri de cuvinte” — istorie, literatura antica.

Teoria generali terminologicd. Modelul 1

Conceptul-invarianta — diatribe ,,discurs polemic, conversatie”, format din < gr.
dia ,,prin, prin intermediul” si < gr. tribe de la diatribein ,,a-si petrece timpul” pentru
»recreatie”, ,.studiu”, ,,conversatie, disputd, discurs” — prin stabilirea relatiei meron-
imice (relatie partitiva) ,,scoala filosofica”, ,,loc de meditare filosoficd” — relatie ierar-
hica ontologica — contiguitate/efect (,,cu referire la discursurile filosofului stoic antic
Epictetus”).

Conceptul -varianta — ,,0 uzura (de timp)/o pierdere zadarnica de timp” — relatie
nonierarhica pragmatica.

Conceptul -varianta — ,,scoala filosofica si de retorica”, ,,disputd” — relatie ierar-
hica ontologica — contiguitate/efect.

Conceptul -varianta — prin stabilirea raportului de meronimie ,,orice tip de discurs
sau de scriere polemicd” — relatie nonierarhica pragmatica.

Actualmente, este dezvoltat conceptul -variantd (cu radacini din istoria antica), care
la randul sau, formeaza mai multe concepte in functie de aplicabilitate.

Vocabular uzual: conceptul -variantd— ,,cuvantare polemica” — relatie nonierar-
hica pragmatica.

Literatura, critica literard: conceptul -varianta ,criticd violentd si rduticioasa”,
»lucrare care contine o diatriba”, ,,pamflet” — relatie nonierarhica pragmatica.

Istorie, literaturd antica: conceptul -varianta — ,,gen literar, promovat de cétre
filosofi, In scop de popularizare a invataturilor moral-filosofice, prin intermediul unui
dialog cu un adversar imaginar, intr-un stil familiar, presarat cu anecdote, aforisme, jo-
curi de cuvinte” — relatie nonierarhica cauzala — cauza/efect.

Teoriei comunicarii terminologiei. Modelul 1
Din aceasta perspectiva, conceptul poate avea mai multe semnificate.
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Conceptul diatribe— semnificatul ,a-si petrece timpul” pentru ,recreatie”, ,,stu-
diu — prin stabilirea relatiei meronimice (relatie partitiva) ,,scoald filosofica”, ,,loc de
meditare filosoficd” — relatie ierarhica ontologica — contiguitate/efect (,,cu referire la
discursurile filosofului stoic antic Epictetus”); — semnificatul, —,,0 uzurd (de timp)/o
pierdere zadarnica de timp” — relatie nonierarhica pragmatica; — semnificatul, prin
stabilirea raportului de meronimie ,,orice tip de discurs sau de scriere polemica” — rela-
tie nonierarhica pragmatica.

Actualmente, conceptul diatribe detine urmatoarele semnificate, in functie de do-
meniile de activitate: semnificatul ,,cuvantare polemicd” — relafie nonierarhica prag-
maticd — vocabular general; semnificatul, ,.critica violentd si rautacioasd”, ,lucrare care
contine o diatriba”, ,,pamflet” — relatie nonierarhica pragmatica — domeniul literaturii
si criticii literare; semnificatul, ,,gen literar, promovat de catre filosofi, in scop de po-
pularizare a invataturilor moral-filosofice, prin intermediul unui dialog cu un adversar
imaginar, intr-un stil familiar, presarat cu anecdote, aforisme, jocuri de cuvinte” — rela-
tie nonierarhica cauzala — cauzad/efect — domeniul istoriei, literatura antica; se stabilesc
relatii de polisemantism.

S-a propus aceastd analizd implementand metoda definitilor, care este fundamentala
in precizarea ,,lucrurilor” de specialitate si pentru a evita confuziile la nivel de discipline.

Concluzii. Asadar, terminologia (totalitatea termenilor) reprezintd un ansamblu
structurat de notiuni stiintifice sau tehnice, iar conceptul este exteriorizat prin (de)
nominatie. Relatia concept — (de)nominatie este abordata diferit in teoriile termino-
logice. Teoria comunicarii terminologiei accepta polisemia, sustindnd ca un concept
poate avea mai multe semnificate, in functie de domeniul de specialitate. In schimb,
Teoria generala a terminologiei promoveaza omonimia, afirmand ca fiecarui concept 1i
corespunde un singur semnificat (Wiister). Wiister subliniaza importanta normalizarii
si biunivocitatii in terminologie. Gabriel Otman defineste relatiile conceptuale ca lega-
turi semantice intre concepte, utilizate pentru delimitare si validare. Modelele relatiilor
conceptuale includ ierarhice (gen/specie) si nonierarhice (cauza/efect). Jean-Frangois
Sablayrolles analizeaza extinderea si specializarea sensurilor in functie de utilizare. Ne-
ologia primard si secundard sunt discutate in relatie cu adaptarea terminologica. Unii
lingvisti disting intre nominatie (analizd semanticd) si denominatie (act denominativ).
Metafora terminologica este controversata, dar recunoscuta ca un mecanism esential in
dezvoltarea vocabularului stiintific. Teoria interactionald a lui Max Black explica meta-
forizarea prin interactiunea dintre concepte diferite, modificand perceptia asupra aces-
tora.

In articolul de fata s-a utilizat metodologia definitiei (ansamblu de propozitii in
care unitatile nu sunt cuvinte, ci notiuni) la nivel de metafora terminologica. Definitiile
etimologice sunt importante in stabilirea statutului de termen-metafora. Definitiile fur-
nizate de specialistii domeniilor de cunostinte vizate sunt fundamentale in a distinge
clar ,lucrurile” de specialitate. ,,Existentele paralele” ale termenilor-metafora in diverse
domenii de activitate demonstreaza flexibilitatea limbajului specializat, conceptul poa-
te deveni unul specializat in functie de contextul disciplinar in care este utilizat si de
cunostintele specializate pe care trebuie sa le cuprinda.
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Abstract: The study aims to present a comprehensive set of criteria for evaluating vo-
cabulary in EFL coursebooks, focusing on three main aspects of this category of language
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considering whether vocabulary is explicitly taught or integrated incidentally, the volume
of lexical items introduced, and whether selection follows a principled approach to pre-
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vocabulary development activities, particularly the types of decision-making and produc-
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Vocabulary plays a fundamental role in foreign language learning, as it is essential
for meaningful communication, with sustained interaction depending on a relevant and
extensive range of vocabulary. The linguist David Wilkins pointed out that while gram-
mar enables structure, it is vocabulary that truly allows for expression and understand-
ing, and without it, nothing can be conveyed [1, p. 13]. Allan Cunningsworth adheres
to the widely held view that, especially at lower levels, students can communicate more
effectively using vocabulary knowledge rather than relying on grammar [2, p. 38]. For
much of the 20th century, language teaching methods such as the Direct Method and the
Audiolingual Method prioritized grammatical structures, limiting vocabulary teaching
and learning to words that fit neatly into the lesson. The Communicative Approach of the
1970s shifted the focus, recognizing vocabulary as essential for effective communica-
tion. This led to vocabulary becoming a learning goal in its own right, with coursebooks
integrating specific vocabulary activities. As Scott Thornbury notes, despite this shift,
most language courses remained grammar-focused due to the perceived productivity of
grammar rules in generating multiple sentences [3, p. 14]. However, the rise of the Lexi-
cal Approach, which introduced the syllabuses and recognized the importance of lexi-
cal chunks, challenged this dominance, emphasizing the role of vocabulary in fluency
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and language acquisition. It questions the traditional structuralist view of language that
divides it into grammar (structure) and vocabulary (words), emphasising grammatical
patterns filled with restricted vocabulary. The Lexical Approach, by contrast, argues that
language consists of chunks which, when combined, produce continuous coherent text.
One of its core principles states, “Language consists of grammaticalised lexis, not lexi-
calised grammar’”, reinforcing the idea that grammar primarily serves to connect and
refine the meanings already embedded in words [4, p. 7].

When it comes to assessing vocabulary in EFL casebooks, the following key areas
of evaluation arise: principles of vocabulary selection, integration, and presentation; vo-
cabulary practicing activities; and principles that promote learner autonomy in vocabu-
lary expansion.

Selecting vocabulary for teaching usually is based on the criterion of level appropri-
ateness, frequency, and usefulness. In addition, S. Thornbury lists the criteria of learn-
ability and teachability [5, p. 34].

Aligning vocabulary selection to the learner’s proficiency level is often guided by the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR). Frameworks like
the English Vocabulary Profile, an interactive online resource, provide detailed informa-
tion about the vocabulary learners know at each CEFR level (from Al to C2), including
words, phrases, idioms, and collocations used in both British and American English [6].

The criterion of usefulness depends whether words fulfil language use needs, i.e.
they can be put to immediate use [7, p. 34]. The notion of a core vocabulary was devised
to help identify useful words. Core words, according to Thornbury, share the following
features: they are often used to define other words (e.g., laugh is used to define giggle
and guffaw); they widely collocate (e.g., bright pairs with sun, light, idea, smile, and
child, compared to radiant that has more limited collocations); they are superordinate
terms (e.g., flower instead of rose or geranium); they are neutral in register (e.g., potato
instead of spud or doctor instead of medical practitioner).

The Oxford Learner’s Word Lists, developed with input from vocabulary experts to
ensure reliability in learning and teaching, is based on extensive corpora and aligned with
the CEFR. It contains the following categories: the Oxford 3000 covers the most important
words for learners at Al to B2 levels; the Oxford 5000 expands on this with an additional
2,000 words for advanced learners at B2 and C1 levels. In addition, the Oxford Phrase List
provides 650 common phrases, including idioms, collocations, and multi-word expres-
sions. The OPAL (Oxford Phrasal Academic Lexicon) offers specialized word lists for
academic English, with separate lists for written and spoken words and phrases [8].

The relative frequency of a word is another key factor in determining its inclusion in
a syllabus. The argument for teaching the most frequent words is based on the premise
that the most frequent words express the most frequent meanings in the language [9, p.
38; 10, p. 22]. As Raquel Criado asserts, the criterion of frequency has a twofold impor-
tance in vocabulary learning, as the most frequently used words enhance communica-
tive efficiency, while their repeated occurrence provides opportunities for practice, ulti-
mately reinforcing retention and usage [11, p. 865]. Another reason for the importance of
high frequency words is that they cover a very large proportion of the running words in
spoken and written texts and occur in all kinds of uses of the language. According to P.
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Nation, the common method for determining the number of high-frequency words is to
analyse the text coverage provided by successive frequency ranked groups of the words
[12, p. 22]. The classic list of high frequency words is Michael West’s (1953) 4 General
Service List of English Words, which contains 2,000 word families. About 165 word
families in this list are function words such as a, some, two, because and to. The rest are
content words, i.e. nouns, verbs, adjectives and adverbs [/bidem]. When creating a list of
high-frequency words, both their frequency and range must be analysed. Range is deter-
mined by assessing the number of different texts or subcorpora in which a word appears.
A word with a broad range is found in many different texts or subcorpora [/bidem, p. 23].
Dilenschneider and Horness [13], drawing on research by West [14], Schmitt & Schmitt
[15], and Nation [16], identify the following categories:

* High-frequency words, typically the first 2,000 to 3,000 most common words,
along with proper nouns, transparent compounds, and marginal words, make up
about 90-95% of a typical text;

* Mid-frequency words include approximately 7,000 words beyond the first
3,000, covering the 3,000 to 9,000-word frequency range and contributing
around 9% of a text;

» Low-frequency words, found beyond the 9,000-word level up to the 25,000th
word, are more specialized and account for only 1-2% of a text.

» Off-list words are words beyond the 25,000-word level, along with proper
nouns and other non-core vocabulary, make up around 3—4% of a typical text.

Nation’s categorization of words into tokens, types, lemmas and word families has
significantly contributed to refining the tools used in vocabulary analysis [17, p. 11-12.].
A token is any occurrence of a word form in a text, regardless of repetition. Each time a
word appears, it counts as a separate token. A #ype refers to each unique word in a sen-
tence or a text, counted only once, regardless of how many times it appears. A lemma
consists of a headword and some of its inflected forms and reduced forms, belonging to
the same part of speech. The English inflections consist of plural, third person singular
present tense, past tense, past participle, -ing, comparative, superlative, possessive. A
word family consists of a headword, its inflected forms, and its closely related derived
forms. For instance, he word family for “act” might include the inflected forms acts,
acted, acting and the derived forms action, active, activity, activist, activation.

Scott Thornbury includes two more factors that determine the choice of vocabulary
in a syllabus: the learnability and teachability of words, mainly for beginner students.
The first principle refers to how easy is for learners to acquire a particular word, often
influenced by factors like its similarity to words in the learner’s native language (e.g.,
cognates or loanwords). Teachability refers to how easily a word can be taught, often de-
pending on whether it can be demonstrated or illustrated. Concrete nouns are generally
easier to teach than abstract nouns, verbs, and adverbs [18, p. 35].

Vocabulary in coursebooks is incorporated in three main ways:

— in segregated vocabulary sections;

— integrated into text-based activities;

— incidentally, as in grammar explanations and exercises, task instructions etc.
[Ibidem].
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In segregated vocabulary lists, vocabulary input is often presented in lexical sets
featuring clear semantic relationships with one another, such as synonyms, hyponyms,
and opposites, part to the whole, or situational relationships — word sets associated with
particular situations [/bidem, p. 37]. This type of vocabulary presentation, according to
Thornbury, seems to reflect the way words are stored in the mind and clarify meanings
through different semantic relations. Additionally, words in the same set fit more easily
into grammar structures. However, evidence suggests that words too closely related can
interfere with each other, hindering learning, as words filling the same sentence slot can
often be confused [/bidem].

Vocabulary integrated into text-based activities is generally realized through pre-
teaching lexis before reception or production tasks. Words chosen for pre-teaching are
usually unfamiliar yet essential for completing the task. However, not all unfamiliar
words need to be pre-taught; teachers often decide based on their knowledge of the
students. Sometimes coursebooks specify particular words for pre-teaching [/bidem, p.
40]. Allan Cunningsworth claims that the presentation of new vocabulary in meaning-
ful contexts, i.e. in association with visuals, or in a text, has the built-in advantage of
encountering words in non-linguistic (visual) or linguistic (text) contexts that clarifies
the meaning or encourage students to deduce the meaning of unknown lexis based on
contextual and other clues, therefore fostering effective communicative strategies. Also,
the author maintains that the amount of the new vocabulary in a text should not exceed
five percent of the total to ensure a manageable learning load. The process is supported
by enough familiar words that provide context for the learners to deduce the meanings
of new words more effectively [19, p. 102].

The next important criterion in the analysis of vocabulary in the EFL coursebooks
is the nature of vocabulary practising activities aimed at ensuring memorability. For
vocabulary retention and recall to occur, new words must be integrated into the learner’s
existing mental lexicon. Drawing on neurological and psychological studies, Raquel
Criado and Aquilino Sanchez list three basic conditions that help vocabulary transition
from short-term into long-term memory (I) rehearsal or repetitive practice and activa-
tion, (II) drawing attention to specific data, and (III) associating new data with already
consolidated information [20, p. 864]. In terms of vocabulary practice activities or ex-
ercises, teachers and teaching materials must meet conditions to guarantee vocabulary
retention. These include providing opportunities for multiple repetition of the presented
vocabulary items and engaging learners in “deep” cognitive or affective operations, such
as being taken apart and put back together again, comparing, combining, sorting, visual-
izing, and repeatedly recalling the words. Thornbury prefers the term of integration ac-
tivities for these operations, as it emphasises the cognitive aspect of vocabulary acquisi-
tion [21, p. 93]. The range of activities suggested by the author contain a varying degree
of cognitive processing that contribute to committing vocabulary to memory and are
roughly arranged in an order from the least cognitively demanding to most demanding:

* Identifying — finding vocabulary in written or audio input;

» Selecting — recognising words and making choices about them;

» Matching — recognising words and pairing them with a visual representation, a
translation, a synonym, an antonym, a definition, a collocate;
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» Sorting — involve grouping words into different categories;

» Ranking and sequencing — putting words into a specific order, e.g., a cline of
preference or importance [/bidem, p. 93-98].

These are decision-making tasks and are mainly receptive, where learners make
operations about the words without necessarily producing them. On the contrary, pro-
ductive tasks, such as completion of sentences and texts and creation of sentences and
texts require learners to use newly learned words in speaking or writing [/bidem, p. 100].
Allan Cunningsworth underscores the importance of vocabulary development activities
that sensitise learners to the structure of the English lexicon and the different relation-
ships that exist within it: semantic relations, situational relationships, collocations, and
relationships of form, referred to as word building [22, p. 38].

The final criterion for the analysis of vocabulary activities in coursebooks is wheth-
er material enables students to expand their word stock independently by helping them to
develop their own learning strategies for vocabulary building [/bidem, p. 41]. P. Nation
suggests the following strategies for vocabulary learning [23, p. 355-356]:

— Analysing word parts: Awareness of the word parts, i.e. affixes and stems,
help learners connect related words, confirm guess from context, strengthen
form and meaning connections, and even deduce the meaning of unfamiliar
words.

— Consulting a reference source: formal sources, such as dictionaries, glossaries,
lists, concordances.

— Using parallels with other languages: when encountering unknown vocabulary,
similarity of its various aspects to patterns and items the learner already knows
from their first language, second language, or other languages, reduce the learn-
ing burden, with the most conspicuous similarities found in cognates.

— Using context: drawing on contextual clues and prior knowledge to infer the
meaning of unknown words.

To conclude, the evaluation of vocabulary selection and integration criteria include
the following: frequency, and range, with high-frequency words being prioritized for
their broad application and retention, learnability, and teachability. Vocabulary can be
incorporated into coursebooks in diverse ways — segregated lists, integrated into text-
based activities, or incidentally through grammar explanations or tasks instructions.

Vocabulary activities that ensure retention must meet key conditions such as repeti-
tion, focused attention, and meaningful associations with existing knowledge. Cognitive
tasks — matching, sorting, and sequencing — promote deeper processing, while produc-
tive tasks — sentence or text creation — ensure that learners actively use and reinforce
their new vocabulary. Moreover, activities should also encourage learners to explore the
relationships between words, such as collocations and semantic connections, developing
a deeper understanding of the language structure.

An essential criterion for evaluating vocabulary activities in the EFL coursebooks
is whether they promote learner agency in vocabulary expansion by equipping students
with adequate strategies, such as analysing word parts to understand affixes and stems,
consulting dictionaries or corpora, drawing parallels with other known languages to re-
duce the cognitive load, and using context to infer meanings.
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teaching of FFE grammar. Given the advantages of both approaches: deductive - rapid un-
derstanding of how grammatical mechanisms work, and inductive - active discovery, they
continue to represent the choice of FFE method authors. But an approach that integrates
the two could better meet the needs of heterogeneous classroom learners and the educa-
tional goals of learner-centeredness and active teaching techniques.

Keywords: deductive approach, inductive approach, discovery approach, conceptualiza-

tion, reflexivity.

La didactique actuelle se caractérise par I’exploitation de plusieurs approches dans
I’enseignement de la grammaire d’une langue étrangere. De 1’évolution des méthodo-
logies de référence en France nous pouvons retenir les approches déductive, inductive,
structurale, communicative et actionnelle. Vu le fait que le Cadre Européen Commun de
Référence pour les Langue laisse une grande liberté dans le choix des méthodes d’en-
seignement des langues étrangéres, les didacticiens parlent d’un éclectisme : « A ce
jour, en didactique, la méthodologie pour I’enseignement de la/les forme(s) en FLE est
plutot éclectique. » [1, p.12], ou d’une approche multiface : « Please note that we do not
argue simply for an eclectic teaching approach. Instead, we advocate a multifaceted ap-
proach — using different teaching techniques for teaching different aspects of the three
dimensions. [forme, meaning, use] » [2, p. 7] La variété des démarches et techniques
utilisées par les enseignants est imposée par plusieurs facteurs qui déterminent le choix
devant la classe : « Toute réflexion en didactique de la grammaire implique d’envisager
conjointement la dimension de 1’enseignement (relation entre théories et méthodologies)
et celle de I’apprentissage (obstacles et réussite dans I’appropriation scolaire) ainsi que
le role de cette discipline dans I’interaction enseignant/apprenant au sein de la classe de
langue. » [3, p. 5]

S’il s’agit d’un enseignement explicite de la grammaire du Frangais Langue Etran-
gére (FLE), dans le cas des parcours formalisés des apprenants, le choix varie entre la
démarche déductive et la démarche inductive, avec des séquences de démarche com-
municative ou actionnelle. Alors que celle déductive repose sur 1I’explication explicite
des régles grammaticales suivie d’exercices d’application, celle inductive encourage les

88



apprenants a découvrir eux-mémes ces regles a travers des observations et des manipu-
lations linguistiques.

Dans cette étude, nous analyserons 1’utilisation des démarches déductive et induc-
tive dans I’enseignement de la grammaire du FLE.

La démarche déductive consiste a présenter aux apprenants une reégle gramma-
ticale de maniére explicite avant de leur proposer des exercices d’application. Cette
approche est particulierement utile pour les structures complexes qui nécessitent une
clarification immédiate. Une explication déductive permet de réduire la charge cognitive
et d’accélérer la compréhension du fonctionnement des structures linguistiques, ce qui
explique I'utilisation de cette démarche dans les manuels nationaux de Frangais, méme
les plus récents [4, pp. 11, 33, 82, etc.]. En plus, elle est moins couteuse en termes de
temps permettant d’avancer malgré certaines progressions des formes grammaticales qui
devancent la conceptualisation en langue maternelle : parfois les notions grammaticales
du niveau Al (par exemple, les pronoms COD/COI proposé€s au cycle primaire pour
le frangais comme premiere langue étrangere) sont enseignées avant qu’elles ne soient
conceptualisées dans la langue maternelle ou de scolarisation. Les apprenants des ni-
veaux B1-B2, qui disposent déja d’un appareil conceptuel en grammaire, peuvent béné-
ficier de cette approche pour approfondir des concepts plus complexes tels que 1’emploi
des formes non personnelles du verbe, du subjonctif ou des temps passés, des moyens
d’expression des relations logico-sémantiques, etc.

Mais dans la perspective du modele pédagogique socio-constructiviste avec un fort
accent sur ’apprenant et les techniques actives, la démarche inductive présente plus
d’avantages. Elle repose sur I’observation et la découverte des régles a partir d’exemples
concrets. L’apprentissage inductif permet aux apprenants de s’engager activement dans
la construction de leur savoir et favorise une meilleure acquisition. Méme au niveau Al-
A2 cette démarche est bien présente dans les méthodes de FLE. Par exemple, Alter Ego
1 propose une grammaire inductive a plusieurs reprises [5, pp. 21, 27, 28, etc.].

La démarche inductive peut provoquer des discussions liées a son rendement (temps/
effort — résultats) : « ... ’induction n’est en conséquence ni toujours possible, ni toujours
économique... » [6, p. 13]. Son efficacité/applicabilité dépend du type de formation,
des contraintes du cadre normatif, du profil des apprenants (niveau de compétence lin-
guistique, style d’apprentissage, culture éducative, degré de conceptualisation en langue
maternelle et/ou de scolarisation, etc.).

Quand méme les techniques de découverte ou actives restent impératives compte
tenu des objectifs actuels du systéme éducationnel. Dans ce contexte nous pouvons men-
tionner la démarche de découverte ou la démarche active de découverte [7] : « ... elle
amene I’¢éleve a étre actif tout au long de son apprentissage, celui-ci étant dans état de re-
cherche. Elle lui fait expérimenter des procédures d’observation et de manipulation qu’il
peut utiliser dans d’autres domaines. » [7, p. 14] S.-G. Chartrand en propose quelques
¢étapes de réalisation :

* [’observation du phénoméne a partir d’un corpus,

* la manipulation (classement, comparaison, modification des énoncés, etc.),

* la formulation d’une ou de plusieurs hypothéses explicatives (si généralisables,
se présentant sous forme de lois ou de regles),
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* leur vérification dans les ouvrages de référence,

* I’application ou I’exercisation,

* le transfert de connaissances (réinvestissement de ces nouvelles connaissances
dans les activités de compréhension ou de production des textes). [7, p. 14]

L’étape ou les apprenants passent de I’observation de cas particuliers a une géné-
ralisation abstraite est considérée comme conceptualisante. La conceptualisation est
le processus cognitif par lequel les apprenants formalisent leur compréhension d’une
régle grammaticale apres avoir mené leur réflexion inductive. Elle « ... vise a [...] faire
¢lucider les régles par I’apprenant lui-méme. » [8, p. 113] Cette démarche, appelée aussi
‘résolution de probléme’, se présente comme une démarche de découverte : analyse gui-
dée d’un corpus contenant des propriétés hétérogenes, avec formulation des hypothéses,
pour trouver un principe explicatif du fonctionnement d’un microsystéme et sa formula-
tion dans le métalangage des apprenants. [9, p. 125-126] La conceptualisation contribue
au développement de la réflexivité grammaticale : « ... opération qui consiste a réflé-
chir sur une forme langagiére de maniére a prendre conscience : de son sens (en langue)
ou de sa signification (en discours) ; de I’ensemble auquel elle se rattache du point de
vue sémantique et/ou morphologique [...] ; de la maniére dont elle fonctionne du point
de vue syntaxique... » [10, p. 9]

Dans certains ouvrages les démarches déductive et inductive sont présentées
comme complémentaires. L utilisation conjointe de ces deux démarches dans 1’ensei-
gnement de la grammaire peut présenter certains avantages : « Dans la réalité du travail
en classe, selon les éléments du contexte de I’intervention éducative (type d’¢éleves, lan-
gue apprise, objet de savoir, etc.), les enseignants peuvent étre amenés a créer une situa-
tion-probléme, a susciter un questionnement ou a faire acquérir des automatismes, ce qui
implique tantot une approche inductive, tantot une approche déductive. La combinaison
occasionnelle des deux types d’approche peut s’avérer d’autant plus pertinente que la
variation des pratiques permet d’intéresser, au cours d’une année, un plus grand nombre
d’éleves. » [11, p. 94]

En effet, la complémentarité de ces deux approches repose sur un équilibre entre
explication et exploration. D’un c6té, la démarche déductive permet de fournir des re-
peres structurants aux apprenants, qui peuvent ainsi comprendre et appliquer plus rapi-
dement certaines reégles grammaticales. De ’autre co6té, la démarche inductive favorise
I’implication cognitive des apprenants et leur permet de mieux intégrer les regles par la
découverte et I’expérimentation.

En didactique des langues, plusieurs modeles combinatoires ont été proposés pour
articuler ces deux approches. Par exemple, le modéle du cycle d’apprentissage gramma-
tical [2] suggére de débuter par une phase inductive, durant laquelle les apprenants ex-
plorent les phénomeénes grammaticaux a travers des exemples variés, puis de poursuivre
avec une phase déductive pour expliciter les régles et les consolider par des exercices
dirigés.

Nous pouvons trouver ce modele dans les méthodes de FLE. Par exemple, Edito Ni-
veau B2 présente les démarches inductive et déductive dans la méme séquence consacrée
a un point de grammaire (par exemple, I’expression de la cause et de la conséquence,
le passif, les pronoms personnels, etc.). [12, pp. 41, 45, 96-97, etc.] Les trois phases
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proposées a chaque fois — « échauffement, fonctionnement, entrainement » — intégrent
une démarche inductive (échauffement, fonctionnement) pour la découverte des méca-
nismes grammaticaux nouveaux ou 1’actualisation-révision-rappel du fonctionnement
des formes connues, se rapportant plutdt a des régularités, et une démarche déductive
(fonctionnement) consacrée a I’étude des cas particuliers ou a des structures plus com-
plexes.

Cette approche mixte peut étre adaptée en fonction des profils d’apprentissage des
apprenants. Certains apprenants préférent une approche plus explicite et structurée,
tandis que d’autres tirent davantage des bénéfices d’une approche exploratoire. L’en-
seignant peut adapter sa méthode en fonction du contexte pédagogique et des besoins
spécifiques de ses apprenants.

L’intérét de 1’approche mixte aux cours universitaires dans le cadre des formations
initiales des enseignants de FLE est double : d’un c6té, les étudiants profitent au maxi-
mum des techniques appliquées, d’un autre coté, ils s habituent a pratiquer les deux
ce qui leur permettra de transférer ces modeles d’enseignement dans leurs futures pra-
tiques de classe et d’adapter leur discours et leurs pratiques professionnelles a une classe
concrete. La durée d’un cours universitaire permet aux enseignants d’envisager des sé-
quences d’induction, pour des aspects simples ou réguliers, et de déduction, pour 1’ex-
posé des aspects plus complexes, cas particulier ou exceptions.

L’utilisation conjointe de la démarche déductive et inductive dans 1’enseignement
de la grammaire du FLE favorise a la fois la compréhension des régles linguistiques et
développe la réflexivité et ’autonomie des apprenants.

Ainsi, une approche combinée semble étre une voie prometteuse pour optimiser
I’enseignement grammatical, favoriser une acquisition plus consciente des structures
linguistiques en FLE et diversifier les pratiques professionnelles des futurs enseignants.
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Abstract. The linguistic macro-psychopedagogy as a value system in solving the edu-
cational problems relating to the acquisition of universal knowledge, skills, abilities and
values is one of the fundamental characteristics of all international social problems. The
macro-psycho-pedagogical field of linguistic disciplines concerns the scientific study of
language. It pays attention to the complex phenomena of evolution and development of
languages. At the present time there is a macro-linguist aspect imposed by the conditions of
social and political life in the regions annexed by the great empires of Europe. The interest
of foreign language learning in schools, universities and in society has been created for all
educational actors for lifelong learning. From the requirements of broadening intercul-
tural and work agreements, entering the social life, becoming a necessity imposed by the
technical-scientific revolution, but also the requirements of increasing professionalism of
psycho-pedagogical language at the universal, epistemological and individual-specialized
level, engaged in communicative and participatory progression: communication, culture,
connection, comparison, community, bringing them in line with European and interna-
tional requirements.

Keywords: linguistic macropsychopedagogy, communication culture, English language,
universal language, epistemological language, individual-specialized lan-
guage, communication, culture, connection, comparison, teaching-learning-
evaluation community.

Actualitatea si importanta temei abordate

Macropsihopedagogia lingvisticd ca sistem valoric in solutionarea problemelor
educationale de achizitie a cunostintelor, abilitatilor, deprinderilor si valorilor univer-
sale constituie una din caracteristicile fundamentale ale tuturor problemelor sociale
internationale. Domeniul macropsihopedagogic ale disciplinelor lingvistice se refera la
studiul stiintific al limbii. Are 1n atentie fenomenele complexe de evolutie si de dezvolta-
re a limbilor. In timpul de fata exista un macrolingvism impus de conditiile vietii sociale
si politice in regiunile anexate de marele imperii ale Europei. S-a creat interesul invatarii
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limbilor strdine 1n scoli, universitati si in societate pentru toti actorii educationali pentru
invatarea continua din cerinte de largire a contractelor interculturale si de munca, intra-
rea In viata sociald, devenind o necesitate impusa de revolutia tehnico-stiintifica, dar si a
cerintelor de crestere a profesionalismului limbajului psihopedagogic la nivel universal,
la nivel epistemologic si individual-specializat, angajate in progresie comunicativa si
participativa: comunicare, cultura, conexiune, comparatie, comunitate, racordarea aces-
tora la cerintele europene si internationale [3, p.17-25; 6, p.98-107].

Studiul limbii straine il constituie nu numai formarea si dezvoltarea competentelor
profesionale [8, p.91-92] la studenti, dar si educarea culturii comunicarii, determi-
nate de tendintele mondiale: globalizare, interculturalitate, necesare pentru educarea
personalitatilor care accepta sa convietuiasca intr-o societate diversificata si toleranta,
pentru a intelege oamenii care reprezinta diferite culturi, totodata asigurand progresul si
prosperitatea culturii nationale. Aderand la opinia lui Petranova D. [10, p.71-85], trebuie
sd mentionam ca a Invata o limba strdina consta nu doar in achizitionarea vocabularului
si structurilor de limba, dar si a noilor moduri si modalitati de gandire, reflectare, viziuni
si filozofii despre civilizatia contemporana.

Studierea unei limbi strdine in aspect profesional in procesul de predare—invatare,
dezvolta competentele profesionale si de comunicare in limba strdina, iar prin raporta-
rea strategiilor metodologice, ea trebuie sa stea la baza reorientarii invatamantului. Se
preconizeaza ca in activitatea didactica sa se aplice in mai mare masura metodele care
dezvolta gandirea studentului, sa se trezeasca curiozitatea si interesul studentilor prin
comunicare profesionald la nivel de calitate, de valoare, cu dreptul de a da informatii
specializate dar si de a utiliza ca mijloc de comunicare (in schimbul de experientd, in
cantonamente si competitii sportive internationale, pentru contacte personale etc.) [5, 9].

Formarea limbajului profesional englez la studentii de la USEFS ajuta la cunoasterea
si aplicarea limbajului sportiv—pedagogic, la formarea competentelor cognitive generale
si speciale, in baza cdrora ei vor desfasura activitatea educationald. Deci, procesul de
formare-invatare a limbajului profesional — englez la studentii din domeniul culturii fizi-
ce poate fi amplificat prin raportarea permanenta la practicile sociale si la contextele con-
crete de exersare a competentelor dobandite. Invitarea devine un proces clar, orientat,
care sporeste motivatia pentru actiune [4]. Competentele mobilizeaza achizitiile anteri-
oare ale studentului, oferind posibilitati concrete in realizarea procesului educational, ca
urmare dezvoltdnd competentele, fapt ce sporeste motivatia studentilor pentru invétarea
limbii engleze. Centrarea pe achizitiile finale ale instruirii ofera libertate in valorificarea
diferitelor stiluri de invétare, strategii si tehnologii moderne de pregatire a viitorului
specialist cu profil sportiv [1,p.5-6;2,p.5-6].

Scopul lucrarii consta in fundamentarea teoretica de tip stiintific de mentinere un
echilibru intre teorie si practicd, intre experienta practica de predare a disciplinelor ma-
cropsihopedagogice cu caracter progresiv, al perfectionarii si eficientizarii procesului de
instruire, ameliorarea conditiilor de predare, invatare si evaluare pentru ciclu de formare
universitara la limba engleza, domeniul de formare a competentelor: comunicare, cul-
turd, conexiune, comparatie, comunitate.

Semnificatia teoretica si aplicativa este determinata de principiile metodice si or-
ganizatorice, fundamentate stiintific si experimental ale progresului de formare — dez-
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voltare a competentei, abilitatii si deprinderilor profesionale in Insusirea si practicarea
limbii engleze de catre studentii institutiilor de invatamant superior in domeniul psiho-
pedagogiei, acre completeaza la nivel universal interpretarea si valorificarea notiunii de
instruire/invatare bilaterala lingvistica.
Metodologia cercetirii. Scopul stabilit a fost realizat in baza unui complex de cer-
cetare, $i anume:
1. Cercetarea esentelor teoreticd-conceptuale, metodologice si practice expuse in li-
teratura stiintifico-metodica de specialitate.
2. Analiza materialelor documentare de pregatire profesionald psihopedagogice a
studentilor.
Observatia pedagogica.
Chestionarea sociologica (ancheta tip chestionar, intervievarea si convorbirea).
Testarea nivelului de pregatire lingvistica.
Metoda modeldrii in formarea competentelor profesionale pedagogice.
Metoda experimentului psihopedagogice.
Metoda statistico-matematica de procesare a datelor recoltate.
Metoda grafica si tabelard de interpretare a datelor experimentale.
Organizarea cercetirii stiintifice. Experimentul psihopedagogic a fost organizat
in cadrul Universitatii de Stat de Educatie Fizica si Sport. Pe o perioada de 3 ani (2021-
2024). Urmarindu-se evolutia in timp a doud grupe, un esantion experimental, care a par-
curs un demers al procesului educational universal constructivist de limba engleza avand
un continut modernizat, cu preponderenta pe domeniul Comunicare, Culturd, Conexiu-
ne, Comparatie, Comunitate si un esantion martor, care a urmat cu strictete continutul
Curriculumului la limba engleza (2021) valabil pentru ciclul I de invatamant .
Experimentul a fost de tip ,, modelare”, deoarece continutul procesului formativ a
fost modificat esential si aspectele organizatorice privind desfasurarea procesului instruc-
tiv-educativ au suferit transformari constructiviste, in functie de scop, obiective si temati-
ca lectiilor netraditionale. De asemenea, se poate vorbi, in cazul de fata, de un experiment
comparativ, deoarece, la acest experiment au luat parte doud grupe experimentale, relativ
omogene ca sex, varsta si nivel de cunostinte cu valoare de comunicare interpersonalé cu
distinctie universala compatibile cu cele existente in comunitatea Europeana.
Rezultatele obtinute. Dezvoltarea macropsihopedagogiei lingvistice multidimen-
sionale este dependenta de achizitiile si progresele inregistrate in teoria si practica siste-
mului educational ce furnizeazd macromodelarea mijloacelor de invatamant, metodolo-
giei si metodelor de investigatie stiintifica ampla si universala la scara intregii societati,
cresterii interdependentelor dintre natiuni si culturi Intr-un sistem de invatamant, cresterii

WOk W

Macropsihopedagogia lingvistica, in cercetarea noastrd, s-a ocupat cu stabilirea
finalitatilor educationale 1n stabilirea valorilor calitatii si cantitatii de cunostinte, price-
peri si deprinderi, competente, atitudini necesare pentru progresul social. Deci, procesul
de formare-dezvoltare a limbajului profesional-englez in domeniul educational poate
fi amplificat prin raportarea permanenta la practicile sociale si la conexele concrete a
competentelor dobandite. Invitarea devine un sistem micropsihopedagogic, un proces
clar, orientat, care sporeste motivatia pentru actiune.
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Experimentul pedagogic a fost un tip modelare dupd cum am mentionat anterior,
deoarece continutul procesului formativ a fost modificat substantial cu preponderenta
procesului educational de limba engleza, s-a bazat pe 5 domenii Tematice Comuni-
care, Cultura, Comparatie, Comunicare, devenind un concept de Tehnologie a forma-
rii competentelor profesionale ale studentilor invatamantului universitar in raport cu
invatarea limbii engleze, dar si educarea culturii comunicarii [6,7].

In cadrul domeniului Comunicare se formeaza: a) competente profesionale ling-
vistice, la nivel ortografic, lexical si statistic; b) competente profesionale comunicative,
care permit actualizarea efectivd a competentilor lingvistice, a abilitatilor de intelegere a
mesajului oral; ¢) competente practice, care asigura alegerea strategiei comunicative si
ajustarea la actul de comunicare concret.

Competente specifice in domeniul Cultura cuprind valori, norme, reprezentari
si elemente semnificative: cognitive, axiologice, creative, feed-back al culturii vorbirii
in limba materna si in limba engleza, sa interpreteze date metodico-stiintifice, emisiuni
radio televizate, sa reutilizeze tehnologii informationale.

Domeniul Conexiune a cuprins aspecte interdisciplinare, reiesind din aria discipli-
nelor universitare apropiate, formand competente profesionale interdisciplinare necesare
comunicarii n limba engleza, la nivel lexical, gramatical, fonetic in plan national si
international.

Domeniul Comparatie a fost axat pe compararea si apropierea metodologiilor de
predare-invatare-evaluare a limbii engleze cu metodologiile disciplinare domeniului de
formare 1n stiinte al specialitatii de activitate profesionala.

Domeniul Comunitate a favorizat corelarea dintre competentele profesionale, for-
mate In Invatdmantul universitar si existenta cotidiana, dintre comportamentele stabilite
in societatea de ordine si cele din societatea limbii straine studiate.

In cadrul demersului didactic la limba engleza, procesul de comunicare cognitiva a
fost corelat nu numai cu unitatile de continut si strategii didactice, ci si cu eficienta sis-
temului de implementare a instruirii bilaterale, utilizand metode de comunicare, ca sursa
de cunoastere, cele expozitive — descrierea, explicatia, demonstratia teoretica, prelegerea
universitard, informarea si celor interactive - discutiile, discutie dialog, consultatia n
grup, metode de comunicare scrisd, oral-vizuald si metoda de rationalizare prin conexiu-
nea continuturilor si operatiilor de predare-invatare centrate pe performanta profesiona-
14, pe eficienta maxima de legaturi dintre disciplina “Limba Engleza” si disciplinele de
formare a viitorului specialist domeniului de activitate profesionala.

Modelarea actiunilor de formare a competentelor profesionale a fost acceptata de
catre studenti ”in foarte mare masurd” si “mare masura” la nivel de 89,25% respondenti.
Trebuie de subliniat si rolul important al studentului care recepteaza, decodifica si trans-
pune mesajele profesorului in trebuinte de a cunoaste, de a dezvolta la nivel universal
capacitatea intelectuald si de evidentia imaginea de sine.

Notiunea de deschidere spre universalism a macropsihopedagogiei lingvistice
va fi utilizata in sensul de deschidere spre valorile general-umane educationale si , in
mod conventional spre valorile cunoasterii stiintifice aflate in circuitul universal. Mo-
dernizarea structurii macropsihopedagogiei lingvistice in plan international este un fe-
nomen care se identifica si cu deschiderea spre universalitate a cercetarii stiintifice in
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aspectele multiple ale psihologiei si pedagogiei lingvistice, constituindu-se politicele

educationale pentru a sustine necesitatea compatibilizarii europene si mondiale a stan-

dardelor educationale, care reglementeaza calitatea si caracteristicile lingvistice al siste-

mului educativ si mai pe larg, in ansamblul societétii, contribuind la progresul acestuia.
Concluzii.

1. Datele statistice acumulate 1n cadrul experimentului constatativ de valorificare a
eficientei aplicarii strategiilor didactice ale macropsihopedagogiei lingvistice arata
ca Domeniul Comunicare si Culturd, ca fenomen ale competentei lingvistice este
rational de planificat in primul an de studii, ce conduce in mod logic spre plasarea
studentului in centrul sistemului instructiv-educativ de predare-invétare in specia-
litatea aleasd. Domeniile Conexiune, Comparatie si Comunitate in celelalte semes-
tre cu respectarea principiilor didactice, tindindu-se cont de macrostructura siste-
mului de Invatdmant, de influentd a factorilor motivationali, aspiratiile, dorintele,
interesele sociale, care sunt argumentate din punct de vedere psiho-pedagogic.

2. Modelarea conceptelor de formare a competentelor lingvistice la studentii
institutiilor superioare de invatamant sustine in mod obiectiv continutul didactic al
procesului instructiv-educativ in etapa instruirii cu caracter pragmatic, structurat
pe domeniile de Comunicare, Culturd, Conexiune, Comparatie si Comunitate sem-
nificativ cu o probabilitate de 95%-99% la pragul de semnificatie P < 0.05-0,01.
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Abstract: In the contemporary context, elocution faces new challenges due to the ten-
dency toward simplification and immediacy in communication. In a world where language
has become more direct and concise, it is easy to assume that elocution has lost its relevance.
However, it remains a fundamental tool for achieving effective and expressive communica-
tion, capable of informing, persuading, and evoking emotions. From a stylistic perspective,
it is essential to analyze how speakers structure their discourse to achieve clarity, impact,
and beauty, whether in everyday conversation, public speeches, or academic writing.

In the literary field, elocution plays a crucial role in the construction of texts with aes-
thetic and symbolic value. The relationship between style and literature helps us under-
stand how language use goes beyond mere functionality to become an artistic and cultural
expression. It is not just about conveying ideas but doing so with nuance, rhythm, and
depth, creating a richer communicative experience.

The didactic aspect of elocution is especially important today, as digital communication
has transformed expressive norms. In a context where words are shortened and messages
seek immediacy, teaching elocution requires strategies that make it appealing and useful
for new generations. It is possible to combine traditional techniques with modern tools to
foster more effective oral and written expression without losing the richness of language.
Elocution is not just an art of the past but an essential skill for both the present and the
future. Restoring its value in education and everyday life can transform the way we com-
municate and understand the world.

Keywords: Elocution, stylistic approach, literary approach, didactic approach.

Usando la palabra, las personas han creado mundos, transmitido conocimientos, ins-
pirado y convencido. La palabra puede ser un arma y una medicina, es capaz de destruir
y de crear. De la sutileza con la que expresamos nuestros pensamientos depende como
nos entenderan y qué huella dejaremos en los corazones y mentes de otras personas. Por
€s0, no solo es importante saber hablar, sino también ser responsables de lo que decimos,
ya que cada palabra lleva en si un poder capaz de cambiar la realidad. La retorica, o la
ciencia de la buena expresion mediante la palabra, desde los tiempos mas remotos ha
intentado transmitir al publico el arte de la persuasion, la habilidad de construir un dis-
curso que no solo comunique un significado, sino que también despierte emociones, ins-
pire y haga reflexionar. Los grandes oradores entendian que no solo importa qué decir,
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sino también como hacerlo: seleccionando cuidadosamente las palabras, la entonacion
y el ritmo. La retdrica nos ensefa a abordar conscientemente cada palabra pronunciada,
convirtiendo la comunicaciéon en un arte capaz de unir a las personas, guiarlas e incluso
transformar la sociedad.

Pocas ciencias pueden afirmar que poseen una antigiiedad tan notable como la re-
torica, puesto que, desde los tiempos mas remotos, el “arte del buen decir” ha acompa-
fado constantemente el desarrollo del pensamiento humano y la expresion persuasiva.
Ademas, abarca practicamente todas las areas de la actividad humana, siendo una po-
tente herramienta puesta al servicio de las multiples dimensiones del discurso. Sien-
do un compartimiento de la retorica, la elocucion se encarga de seleccionar, colocar y
ordenar las palabras para formular las ideas de una manera eficiente. Segin DRAE, la
elocucion representa la “manera de hablar para expresar los conceptos” y el “modo de
elegir los pensamientos y las palabras en el discurso”. [1] Dado que se refiere tanto a la
expresion oral como a la escrita, constituye un aspecto fundamental de la comunicacion
y expresion verbal, sobre todo hoy en dia, cuando se observa una marcada tendencia de
minimizar y/o limitar el vocabulario empleado, de evitar la diversidad y de optar por una
expresion cada vez mas pobre.

Diariamente, nos enfrentamos a un flujo masivo de informacion y nos vemos obli-
gados a tomar numerosas decisiones importantes. La mayoria de las veces, ni siquiera re-
flexionamos sobre la naturaleza de nuestras decisiones, convencidos de que se basan en
nuestros propios deseos y creencias. Hoy en dia, los medios de comunicacion priorizan
las emociones por encima de la reflexion. Este tipo de influencia bloquea la capacidad de
las personas para analizar los acontecimientos de manera razonada. El factor emocional
se convierte en una herramienta a través de la cual se nos inculcan miedos, deseos y un
modelo de comportamiento social necesario. Lo que mas importa es distraer constante-
mente la atencion de lo que realmente tiene importancia, desviandola hacia temas que no
tienen relevancia alguna y, por supuesto, sin dejar tiempo para reflexionar sobre la be-
lleza de la expresion. En resumen, se trata mas de destruir que de construir y contribuir.

La construccion del discurso es la consecuencia de la puesta en marcha de un com-
plejo mecanismo que consta de cinco fases indispensables: inventio, dispositio, elocutio,
memoria y actio o pronuntiatio. Vivimos en un mundo, donde la comunicacién es el
puente esencial entre ideas y acciones. Captar la atencion del interlocutor, que se ve obli-
gado a afrontar un flujo incesante de informacion, y transmitir un mensaje con claridad y
persuasion se ha convertido en un desafio mayor. Es aqui donde la elocutio, esa dimen-
sion del discurso que se centra en la seleccion y la elaboracion expresiva de las palabras,
se manifiesta como un elemento clave en el arte de comunicar. Si bien la invencion, la
disposicion y la memoria representan pilares tradicionales de la retorica, hoy en dia el
éxito de un discurso depende en gran medida de como decimos las cosas, mas que de lo
que decimos. En consecuencia, la capacidad de envolver las ideas en un lenguaje cauti-
vador es lo que realmente define el impacto de nuestra comunicacion, transformandose
la elocutio en el elemento de confluencia de las demas operaciones retoricas.

No obstante, segiin Antoine Albalat, “Estas operaciones no son rigurosamente dis-
tintas; al contrario, no puede separarselas. Encontrar un asunto, es ya disponerlo y po-
nerlo en orden, desde el momento en que se le examina y se madura. A menudo, en el
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mismo momento en que se descubre una situacion o una escena, acude a nosotros la
expresion y la anotamos para no perderla. [...] Desde que se pone uno a escribir, todas
las operaciones que constituyen este arte, entran en juego simultaneamente Se crea, se
ordena, se da color....” [Apud: 2, p.287]

La elocutio, entendida como la seleccion de las palabras para expresar ideas, ad-
quiere caracteristicas unicas dependiendo de si se trata de una expresion oral o escrita.
En el discurso oral, la elocutio esta profundamente influenciada por la inmediatez de
la comunicacion. Aqui, el ritmo, la entonacion y los gestos del orador juegan un papel
esencial para reforzar el impacto del mensaje. El lenguaje suele ser mas sencillo, repeti-
tivo y emocional, dado que su objetivo principal consiste en captar la atencion en tiempo
real y contribuir a una comprension instantanea. En el discurso oral, la conexion con el
publico es directa y dinamica, por lo que la elocutio debe adaptarse al contexto, la au-
diencia y las reacciones inmediatas.

En la expresion escrita, en cambio, la elocutio se caracteriza por un mayor nivel
de elaboracion y precision. Aqui, el que escribe tiene mas tiempo para refinar el estilo,
elegir con cuidado las palabras y estructurar el contenido de manera logica y coherente.
Las metaforas, las descripciones detalladas y las construcciones complejas suelen estar
mas presentes, ya que el lector puede volver a leer el texto para comprenderlo mejor.
La escritura permite un nivel mas profundo de analisis y reflexion, pero carece de los
elementos no verbales del discurso oral, como el tono de voz o la gestualidad. En resu-
men, mientras que la elocutio en el discurso oral se adapta al momento y busca generar
impacto inmediato a través de la expresion vocal y corporal, en la escritura se orienta
hacia la claridad, la precision y la profundidad, permitiendo una conexion mas duradera
con el lector. Ambos medios requieren estilos distintos, pero comparten el objetivo de
cautivar y persuadir a su audiencia.

Tomando en consideracion lo expuesto anteriormente, se puede afirmar que la elo-
cucion, no puede analizarse desde una perspectiva Ginica. En este sentido, el analisis mul-
tifacético se vuelve indispensable. En un mundo donde la rapidez y la brevedad dominan
la comunicacién, investigar la elocucion desde el punto de vista de distintas disciplinas
permite no solo comprender mejor su funcionamiento, sino también fomentar su riqueza
expresiva y su impacto en la formacion del pensamiento. Por lo tanto, su estudio y ense-
flanza requieren una mirada interdisciplinaria, capaz de integrar numerosas perspectivas,
tales como la estilistica, la literaria y la didactica, entre otras.

Desde el punto de vista estilistico, la elocucion implica la seleccion precisa de pa-
labras y estructuras que no solo transmitan un mensaje, sino que lo hagan con claridad,
belleza y persuasion. En el ambito literario, se vincula con la creacion de sentido, la
musicalidad del discurso y el poder evocador del lenguaje. Asimismo, juega un papel
fundamental en la construccion narrativa, ya que el autor, a través del tipo de narrador y
punto de vista elegidos, no solo determina qué se dice, sino también como se dice, mol-
deando la percepcion del mundo narrado y la atmodsfera que se desea transmitir. Desde
una perspectiva didactica, la ensefianza de la elocucion debe basarse en estrategias peda-
gogicas que fomenten el desarrollo de una expresion rica y matizada. Los participantes
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto docentes como estudiantes, deberian ser
capaces de alcanzar un dominio progresivo de las habilidades comunicativas, favore-
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ciendo una expresion precisa y profunda. En este sentido, las investigaciones actuales
resaltan la necesidad de un analisis multifacético. Comprender la elocucion a partir de un
solo enfoque limita su alcance; en cambio, abordarla desde diversas disciplinas permite
revelar sus matices y su funcion esencial en la sociedad contemporanea.

La belleza del estilo en el contexto contemporaneo es un tema que ha sido objeto
de reflexion para diversos investigadores. En el contexto contemporaneo, el concepto de
belleza ha experimentado una transformacion significativa, alejandose de ideales tradi-
cionales y adaptandose a nuevas realidades estéticas. José Carlos Rivera, en su articulo
“El resurgir de la belleza en la era posdigital. Contexto, relevancia y actualizacion del
término desde la estética contemporanea”, seiala que “la belleza en las artes no esta de
moda”y que el término ha quedado anclado en “el polémico ideal de belleza del cuerpo”
y en una “naturaleza utdpica romantica”. [3, p.13] El autor constata que la crisis con-
temporanea contribuye a una “deshumanizacioén” del arte y, ante esta realidad, propone
una “rehumanizacién”, sugiriendo la necesidad de actualizar el concepto de belleza para
adaptarlo a las particularidades del siglo XXI. Es evidente que este enfoque no debe
limitarse Gnicamente a las artes visuales, sino que también deberia extrapolarse a la di-
mension verbal, puesto que el lenguaje, al igual que las artes, ha sufrido una transforma-
cion en la que la economia y la pobreza de los recursos prima sobre la riqueza expresiva.
En una sociedad marcada por la inmediatez y la sobrecarga informativa, el valor estético
de las palabras parece haber perdido importancia.

Sin embargo, al igual que en las artes, la belleza en la expresion verbal no es un
lujo prescindible, sino un elemento esencial para la comunicacion y la construccion del
pensamiento. Un estilo cuidado, en el que cada palabra es elegida con precision y armo-
nia, no solo embellece el discurso, sino que potencia su claridad y persuasion. Igual que
el arte en el mundo digitalizado, la expresion verbal necesita reivindicar y recuperar su
riqueza estética para seguir siendo una herramienta poderosa de conexion y significado.
En estas condiciones, la literatura podria asumir un papel clave en la revitalizacion de la
buena expresion. A diferencia de otras formas de comunicacion dominadas por la inme-
diatez, la literatura tiene la capacidad de combinar profundidad conceptual con riqueza
estilistica, ofreciendo tanto un contenido narrativamente atractivo como una forma ex-
presiva cuidada.

Las historias bien construidas captan la atencion del lector y lo invitan a sumergirse
en un mundo complejo, en el que el lenguaje no es una simple fuente de informacion,
sino una herramienta poderosa. La literatura tiene el poder de mostrar, a través de sus
estructuras narrativas, que el lenguaje elaborado no es un obstaculo para la compren-
sion, sino un recurso que enriquece la experiencia del lector. Por otro lado, el buen estilo
literario actia como un modelo de expresion refinada. Obras que combinan precision
y belleza verbal demuestran que es posible comunicar con claridad sin renunciar a la
riqueza del lenguaje. En este sentido, la literatura puede ser un puente entre la tradicion y
la modernidad, ensefiando a las nuevas generaciones que un uso cuidadoso del lenguaje
no es sinénimo de rigidez, sino de creatividad y poder expresivo.

En el ambito didactico, la literatura del siglo XXI ofrece recursos valiosos que per-
miten modificar la percepcion de la expresion elaborada. Segun José Maria Santos Rovi-
ra, en el ambito educativo es esencial promover la lectura literaria, ya que “esta actividad
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ludica permite pasar un tiempo agradable, ademas de mostrarnos diferentes visiones
de nuestro mundo”. [4, p.11] Ademas, la literatura puede contribuir a la solucion del
problema de la pobreza expresiva al reintroducir formas narrativas que no solo entretie-
nen, sino que también educan sutilmente en el arte de la palabra. A su vez, la seleccion
cuidadosa de los textos literarios puede influir en la manera en que los lectores perciben
y utilizan el lenguaje, fomentando una comunicacion mas rica en matices. Para ilustrar
como esta seleccion puede enriquecer el proceso didactico y generar una reflexion pro-
funda sobre la estética del lenguaje, hemos elegido un fragmento de la novela “Los besos
en el pan” (2015) de Almudena Grandes. Este pasaje no solo resalta el valor estilistico y
narrativo de la obra, sino también ofrece un elocuente ejemplo de como el uso del len-
guaje impacta en la construccion del sentido.

“Ahora su propia vida le parece mentira. La recuerda vagamente, como si la hu-
biera visto en una pelicula, una comedia amable y femenina con un final tan feliz como
el que ella ya no espera. Y la memoria de aquel cansancio fecundo, que nacia de una
actividad incesante para producir cosas buenas, utiles, le duele como un remordimiento,
la cicatriz de una culpa inexistente. Porque ahora que se acuesta sin poner el desper-
tador para levantarse, y se levanta cuando se cansa de estar acostada, nada le resulta
tan duro, tan amargo como la tentacion de sentirse culpable por lo que le ha pasado.
(...) Marisa, redactora de plantilla en el area de programas informativos de Telemadrid
durante casi treinta arios, tenia un contrato indefinido en una empresa publica, uno de
esos empleos que parecian eternos para siempre jamas. Hasta que cambiaron las reglas
del juego.” [5, p.53]

El fragmento citado resulta particularmente atractivo para los estudiantes debido
a su enfoque en temas muy proximos a la realidad contemporanea. La protagonista del
fragmento, Marisa, experimenta una profunda crisis relacionada con la transformacion
de su vida laboral, marcada por la incertidumbre econoémica y la pérdida de un empleo
que parecia seguro. Por otro lado, las formas expresivas que usa la autora son accesibles
e interesantes, el lenguaje empleado es directo y espontaneo. No obstante, la combi-
nacion de lo aparentemente sencillo con lo estilisticamente elaborado provoca una re-
flexion profunda sobre toda una serie de temas existenciales.

El fragmento ofrece una rica variedad de recursos estilisticos que enriquecen la
construccion del sentido y refuerzan las emociones de la protagonista. En primer lugar,
la comparacion “un final tan feliz como el que ella ya no espera” es un ejemplo claro
de como la autora utiliza la ironia amarga. Aunque el simil parece ofrecer una imagen
positiva, lo que se transmite es la frustracion y la imposibilidad de alcanzar esa felici-
dad. Junto a la comparacion, cabe destacar la frase “le duele como un remordimiento, la
cicatriz de una culpa inexistente”, que no solo crea una antitesis entre el dolor fisico y la
culpa emocional, sino también introduce una metafora que alude al peso de una emociéon
que no tiene fundamento real.

Otro recurso interesante es el oximoron “uno de estos empleos que parecian eternos
para siempre jamas”, que juega con la contradiccion inherente a la nociéon de “eterni-
dad” en el contexto de la inestabilidad laboral. La antitesis también desempefia un papel
importante en el fragmento: “se acuesta sin poner el despertador para levantarse, y se
levanta cuando se cansa de estar acostada”. Este contraste entre “acostarse” y “levantar-
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se” refleja el vacio existencial de la protagonista, que ya no tiene una rutina estructurada
ni un proposito claro, lo que refuerza su sensacion de desconcierto. La serie de ejemplos
podria prolongarse, dado que este enfoque sigue abriendo posibilidades interpretativas
nuevas y originales.

En conclusion, el siglo XXI se presenta como una era de grandes desafios y con-
tradicciones, caracterizada por problemas complejos y variados. Sin embargo, esto no
significa que dichos problemas no tengan solucion. La clave para superarlos radica en la
capacidad de adaptacion y en la busqueda de soluciones integradoras. En este sentido,
un enfoque interdisciplinario, como el que hemos planteado, puede ofrecer una respuesta
eficaz. En el caso concreto de nuestro estudio, la confluencia entre el enfoque estilistico,
literario y didactico podria contribuir en gran medida a superar los obstaculos actuales en
la ensefianza de la elocucion, promoviendo un aprendizaje mas completo, significativo
y motivador.
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Abstract: The semiotic model for analyzing advertising discourse is based on perceiving
advertising as a structure or a specific sub-code of persuasive communication. The notion
of advertising structure refers to a whole made up of linguistic and iconic elements. The
advertising message represents a mixed discourse, composed of both text and image. Each
of these two components plays a collaborative, coexisting, and complementary role with a
commercial purpose, and not a competing one. The two forms coexist within the advertising
message. Since advertising constantly seeks innovation, words often cannot be explained
except through the image presented in the mixed message, which comes to support the text.

Keywords: sender, receiver, denotative semantization, connotative semantization, linguis-

tic reference, extralinguistic reference.

Interpretarea unui discurs este un proces complex, pentru care lingvistii si literatii,
de-a lungul catorva decenii, au propus diferite modele de analiza:

1. modelul decodificarii sau al codului, care opereaza cu semnul lingvistic ca unitate
de analiza;

2. modelul arhetipal, numit si modelul sintagmaticii narative, propus de literati cu
mult timp in urma;

3. modelul pragmatic, cel mai actual, care implica lectura mentald' (a starilor
emotionale, a convingerilor si a intentiilor destinatarului) si cognitia sociald, re-
prezentata de informatia despre caracteristicile personale ale interlocutorului [1],
121
In cele ce urmeaza, reiesind din diversitatea de modele de analiza, ne propunem sa

facem o analiza criticad a modelului semiotic ca si sistem de comunicare lingvistica si
iconica 1n discursul publicitar.

Mesajul publicitar este cel mai des o mixitate text-imagine interpretabila, cantitativ
si calitativ, de catre receptor, in functie de background-ul individual si social (istoria
vietii, apartenenta culturald, cunoasterea simbolurilor si a miturilor, susceptibile de a fi
recunoscute intr-un mesaj) [3, pp. 82, 84].

! traducere din engleza mindreading
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,,Prezenta verbalului si a iconicului 1n acelasi mesaj nu inseamna doar suma lor (Zext
+ imagine), ci o interrelatie” [Ibidem, p. 84], care genereaza un sens nou, suplimentar si
un echilibru intre text si imagine, care variaza in functie de produs, de scopul publicitatii
(de a informa sau a seduce). ,,Lectura textului si a imaginii nu este o receptionare pasiva
a sensului de cétre cititor, de aceea problema complexitatii mesajului publicitar devine
si mai importantd” [Idem].

Modelul semiotic de analiza a discursului publicitar tinde sé explice achizitionarea
produselor dintr-o dubla perspectiva: ca obiect si ca semn (al unui anume standing), ca
praxis si ca semiosis, atat din perspectiva lingvistica, cat si din perspectiva extra-lingvis-
tica. Mai mult decat atat, simbolurile asociate implicit produsului prevaleaza in raport cu
utilitatea sa obiectiva. Asadar, ,,izotopia publicitara selectioneaza elementele referentiale
dintr-o anumita limba naturala si le confera statut denotativ si simbolic, operand inchide-
rea lor in raport cu totalitatea elementelor inconjuratoare” [4, p. 269].

Modelul semiotic permite interpretarea atat a conotatiilor textuale, cat si iconice.
In acest sens, termenul de ,,polisemie” este aplicat de lingvisti nu doar cuvintelor, ci si
imaginii; caci aceasta din urma, de asemenea, poate avea diferite interpretari si conotatii.
Mesajul lingvistic decide, conditioneaza, accentueaza un anumit sens din ansamblul de
sensuri propuse de imagine. Or, mesajul lingvistic serveste drept pilon ce limiteaza nu-
marul asocierilor posibile, legate de aceastd imagine [3, p. 83].

Interpretand imaginea discursului publicitar ca pe o revolutie iconica a erei vizua-
lului sau un imperialism al imaginii [4, p. 43], mentionam ca ea este tradusa de coduri-
le: cromatic?, tipografic®, fotografic’, morfologic® [Idem]. ,,Elementele publicitatii sunt
organizate astfel incat privirea sa cada pe suprafetele ce poarta informatii-cheie: repre-
zentarea produsului, denumirea marcii si logotipul ei”, iar culorile, aranjarea in pagina,
propozitiile, tonalitatile, armonia si contrastul, formele, caracterul literelor influenteaza
modul si ordinea in care destinatarul percepe discursul publicitar. Unii autori, precum
C. Cossette [5, pp. 199-226], F. Minot [6, p. 32], au scos in evidentd anumite moduri
de a parcurge pagina cu privirea: in forma de Z, privirea circulara, privirea in oglinda,
privirea cadrilata.

Drept exemplu de receptare a discursului publicitar ca forma mixtd de comunicare
poate fi analiza automobilului facuta de B. Limmlein [7, p. 6]: ,,Automobilul reprezinta,
astazi, mai mult decat un simplu mod individual de transport al unei persoane dintr-un
loc in altul. In plus, fata de mobilitate nelimitata, masinile ajuta la indeplinirea dorintei
de libertate personala. Masinile transmit forta si viteza, iar, de cele mai multe ori, imagi-
nea de marca auto sau modelul sunt mai importante decat functia sau pretul sau. Masinile
sunt ca si carti de vizita. Acestea comunica atitudinea proprietarului fatd de viata sau de
succesul din afaceri. «Alte elemente constante ale culturii populare contemporane, sunt,
in viziunea lui B. Lammlein, celebritatile, sportul, muzica, religia, utilizate frecvent in
publicitate cu scopul de a transforma produsele banale in produsele mult cautate.

In acest sens, pentru B. Limmlein [Ibidem p. 8], interpretarea semiotici este singura

accentuarea unei culori

hiperbolizare grafica: supradimensionare, subliniere, incadrare, discontinuitate
punerea in scend, manevrarea dimensiunilor si a volumelor

antropomorfizarea obiectelor, minimalizarea umanului
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directie posibild de a intelege publicitatea sau reclamele, ea fiind un instrument pentru
demascarea intelesurilor ascunse ale mesajelor publicitare.

Discutand modelul semiotic de analizd a publicitatii, mentionam ca intemeietorii
semiologiei/ semioticii moderne sunt: lingvistul elvetian F. de Saussure (1857-1913)% si
filosoful american Ch. S. Peirce (1839-1914)’. In viziunea lingvistului elvetian, semnele
lingvistice sunt imprevizibile, dat fiind faptul ca orice asociere arbitrara intre un semni-
ficat i un semnificant produce un semn diferit.

Ch. S. Peirce extinde procesul de comunicare dintre emitator si receptor, propunand
modul triadic: semn (representamen), interpretant si obiect.

Unul dintre primii lingvisti, care a aplicat modelul semiotic la studiul discursului
publicitar, este R. Barthes in lucrarea sa Rhétorique de I’'image (1964). Cercetatorul
preia conceptele de denotatie si conotatie de la L. Hjelmslev (1899)8 si construieste un
model trinivelar al discursului publicitar in care interfereaza:

a) mesajul lingvistic — denumirea marcii si descrierea verbala (pastele Panzani);

b) mesajul iconic denotativ — imaginea obiectului, quasi tautologica in raport cu
obiectul real (o cutie cu peste intr-o plasa pescareasca cu legume proaspete);

¢) mesajul iconic conotativ — semnificatia simbolica si asociativa a mesajului
iconic (denumirea de Panzani constituie o aluzie la italianitate, la fel precum
si nuantele dominante de rosu-alb-verde; legumele proaspete au conotatia de
naturalete; pe cand amplasarea in pagina adauga o conotatie de estetica artisti-
ca in stil nature morte).

Un alt exemplu descris de R. Barthes (Mytologies) este coperta revistei Paris-
Match, ce reprezinta un tanar de culoare neagra, in uniforma militara franceza, salutand
drapelul francez. Interpretand aceasta imagine, R. Barthes [8] afirma c4, indiferent de
culoarea pielii, toti fiii imperiului servesc Franta si imperialismul francez este aparat.

Precum vedem, R. Barthes [8] interpreteaza societatea drept un sistem de semne,
fiecare act de comunicare fiind codificat si decodificat conform semnelor si miturilor
pe care le cuprinde. ,,Obiectele semiotice definite de practica publicitara sunt rezulta-
tul unui a spune initial, rostire care inseamna semantizare denotativa (ciocolata Smash,
napolitana Joe) si semantizare conotativa (de la conotatiile nationale. Masumi, BT, Sna-
gov, Carpati etc. la conotatii exotice: Fidji, Gitanes si conotatii mitologice: apa Evian,
apa pura figurand Edenul)” [9, p. 42]. Prin urmare, izotopia publicitara selectioneaza
elementele referentiale dintr-o anumita limba naturala si le confera statut denotativ si
simbolic, operand inchiderea lor in raport cu totalitatea elementelor inconjuratoare [10,
pp- 267-286]. Deseori, nivelul denotativ este umbrit de cel conotativ printr-un ansamblu
de semne lingvistice si iconice. In felul acesta, discursul publicitar devine un univers
ludic [11, p. 102].

In lucrarea sa S/Z [12], R. Barthes distinge cinci coduri: semic, cultural, simbo-
lic, hermeneutic si proairetic (codul actiunii si comportamentului). Putem considera ca
produsul valorizat de comunicarea publicitara este consumat dintr-o dubla perspectiva:

¢ Le cours de linguistique générale de Saussure : Le role de la langue vis-a-vis de la pensée

Sandrine Tognotti, Université de Geneve, 1997
Collected Papers of Charles S. Peirce, Harvard University Press, Cambridge
Le langage, Paris, Editions de minuit, 1984, 201 p.

7
8
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ca obiect si ca semn [Idem]. Astfel, imprumutand exemplele, D. Roventa-Frumusani
mentioneaza ca sapunul va fi consumat utilitar, dar si socio-cultural (Lux Camay Elé-
gance, Camay Chic), mitic (Citronvert, Fa-mitul naturalitatii, al prospetimii salbatice
sau puritatii inceputurilor). Datorita simbolismului produselor sale, putem constata ca
publicitatea vinde moduri de viata [9, p. 42].

Obiectul la care se ajunge prin decodificare este referentul, iar procesul de interpre-
tare este 1n acest sens un act referential [13, p. 226]. Spre deosebire de cuvdnt, in cazul
textului/ discursului, o analiza strict lingvistica a referintei ar fi insuficienta, iar recursul
la extra verbal devine o necesitate in interpretarea fenomenelor textual-discursive [/bi-
dem, p. 227]. Astfel ca, pentru ca actul de referinta sa se realizeze cu succes, se cere ca
referinta la care recurge locutorul sd coincida cu cea inteleasa de interlocutor [/bidem,
p. 46].

In functie de referinta lingvistica sau extralingvistica, referentul poate fi endoforic
sau exoforic [13, pp. 48-49]. In viziunea noastri, referentul endoforic ar putea fi iden-
tificat cu textul emic, care, conform lui H. F. Plett, ,,are determinari exclusiv interne,
manifestdnd o anumitd autonomie” [14, p. 60]. Notiunea de autonomie a discursului
publicitar este luata in discutie si de catre M. Cvasnii Catanescu [15, p. 203]. Cu privire
la referentul exoforic, consideram ca acesta caracterizeaza textul numit etic de catre H.
F. Plett prin ,,delimitari exterioare textului, deductibile in timpul lecturii” [14, p. 60].

Modelul barthesian a fost ulterior completat de U. Eco prin distinctia intre
semnificatia vizibild® si semnificatia ascunsa'. U. Eco [16] a demonstrat ca in semiotica
contemporana fotul poate fi semn, inclusiv un cuvént, un text, o imagine. In cercetrile
sale, semioticianul italian identifica cinci niveluri de codificare a mesajului publicitar:

a) Iconic (similar iconicului denotativ barthesian);

b) Iconografic (similar iconicului conotativ barthesian);

¢) Tropologic (reprezentand figurile de stil vizuale: metafora, metonimia);
d) Topic (propriu toposurilor argumentarii: al cantitatii, calitatii si unicitatii);
e) Entimematic (actualizarea structurii narative prin mister sau alte tehnici).

Astfel, orice obiect sau mesaj are un continut denotativ si unul conotativ. Revenind
la cazul automobilului descris de B. Ldmmlein, o masinad devine subiect de comunica-
re la nivel fizic (confectionata din diferite materiale), la nivel mecanic (functioneaza
conform proprietatilor specifice), la nivel economic (are un anumit pret), la nivel social
(indica un anumit statut) si, in cele din urma, o masina raméane a fi o masina [7, p. 6].

In acest fel, modelul codului, avandu-si originile in lucrarea lui Aristotel, si-a gasit
aplicabilitate in semiotica moderna [17, p. 18], In special, in semiotica publicitara [ 18, p.
187]. Or, cultura contemporana produce si individualizeaza coduri in permanenta, codul
fiind In abordarea semiotica mai mult decat o lista sau o paradigma ce trebuie reconstitu-
ita. El reprezintd mai degraba niste ,,scantei” a ceva deja citit, vazut, facut, trait. El este
urma acestui deja.

Trebuie totusi sd recunoastem ca acest model prezinta si unele inconveniente ce tin
de implicarea unui context comun pentru cei doi participanti la actul de comunicare. In
abordarea semiotica, mesajul este decodificat ,,mecanic” de interlocutor [19, p. 492] prin

?  traducere din engleza overtmeaning

10 traducere din engleza hiddenmeaning
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utilizarea unei copii a codului folosit de locutor la etapa codificarii. O comunicare reusita
presupune, deci, reproducerea exacta [20, p. 262] sau chiar dublarea mesajului, astfel
incat mesajul obtinut prin decodificare sa fie identic celui codificat, iar reprezentarile
fonetice (semnalele) sa coincida cu convingerile (mesajele) emise de locutor [21, p. 2].

Evident ca astfel de situatii nu pot fi excluse, de exemplu, in cazul unui discurs
stiintific compus din jargoane de specialitate, a carui interpretare poate fi limitata la
decodificarea semantica [20, pp. 261-285]. Totusi, sunt numeroase cazurile de esec al
actului de comunicare, in mod special, din cauza contextului care nu este luat in consi-
derare de modelul codului [/dem]. In acest sens, intrucat discursul publicitar articuleaza
elocvent denotativul si conotativul, realul si imaginarul, verbalul si non-verbalul, ling-
visticul si non-lingvisticul, studierea acestui tip de discurs depaseste frontierele acade-
mice. Analiza discursului publicitar presupune o trans- si interdisciplinaritate, uncori
chiar postdisciplinaritate.
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Abstract: This study investigates the correlations between English language skills and
sports performance in elite athletes. The collected data have been done through question-
naires and interviews including 100 athletes from various disciplines to analyze the influ-
ence of language skills on success at the international competitions. The results suggest a
significant positive correlation, indicating that athletes with advanced English proficiency
perform 15% better than those with limited skills. In the era of globalization, performance
sport has become an international phenomenon that transcends cultural and linguistic
boundaries. Major sports competitions attract participants from all over the world, and suc-
cess in this interconnected environment depends not only on physical and technical skills,
but also on essential language skills. In particular, English, recognized as the language of
international circulation, plays a crucial role in facilitating communiacation and collabo-
ration between athletes, coaches, officials and other actors involved in the sports process.

Key words: language skills, sports performance, elite athletes, English, globalization;

Elite athletes participating in international competitions face complex challenges
that require not only physical excellence, but also a superior ability to communicate ef-
fectively in a multicultural environment. From contract, negotiations and working with
coaches, to interacting with the media and attending international conferences, language
skills are critical and necessary to the integration and success of athletes on the world
stage.

English, as an universal language, facilitates access for athletes to educational re-
sources, training materials and training strategies developed by international experts.
Moreover, advanced language skills allow athletes to understand and apply modern
methodologies, actively participate in strategic discussions and quickly adapt to changes
and demands of international competitions.

This context highlights the importance of assessing the impact of language skills on
the sports performance. Previous studies have suggested that the ability to communicate
effectively in English can positively influence both mental preparation and tactical as-
pects of the game. However, there is a continuing need for empirical evidence to confirm
these hypotheses and provide evidence-based recommendations for elite athletes and
their teams.

In this paper, we aim to examine the significant correlations between English lan-
guage proficiency and optimal performance of the elite athletes. We will explore how
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language skills influence sporting success and analyze the data collected to provide a
clear and well-founded picture of the role of language in high-performance sport. In do-
ing so, we aim to provide evidence and recommendations to help athletes and coaches
harness the potential of international communication to maximize success on the field
of play.

Assumption: Elite athletes with advanced English language skills perform better in
international competitions compared to athletes with limited language skills.

The aim of this study is to explore and quantify the influence of English language
skills on the sports performance of elite athletes, identifying the significant correlations
between these variables.

Objectives:
. Assessing the level of English language proficiency of the elite athletes.
2. Analysis of sports performance relating to language skills.
3. Identifying the impact of language skills on performance at the international com-
petitions.

Tasks

1. Development and application of questionnaires for the assessment of language skills
and sports performance.

2. Conducting detailed interviews with elite athletes to collect qualitative data.

3. Analysis of collected data to identify relevant correlations and trends.
Research Methods

1. Questionnaires: Used to assess the level of language competence and sports per-
formance of athletes. The questionnaires included multiple choice questions and rat-
ing scales.

2. Interviews: Conducted with 10 elite athletes to gather detailed information about
their experiences of language skills and their impact on performance.

3. Statistical Analysis: The collected data were analyzed using descriptive and inferen-
tial statistics to identify significant correlations.

Organization of the Research

* Data Collection:

* Questionnaires: Questionnaires to assess athletes English language skills, were de-
signed including questions about language fluency, sports vocabulary and the ability to
understand and use sports-specific terminology. Online Questionnaires were distributed
and in physical format to a representative sample of elite athletes in various disciplines
to ensure broad coverage.

* Interviews: Semi-structured interviews with athletes, coaches and experts in the
field were conducted to gather detailed insights into the importance of language skills
in the sporting context. These interviews served to complement the quantitative data
obtained through the questionnaires, bringing a deeper understanding of the impact of
language skills on performance.

* Data Analysis:

* Quantitative Data Processing: The data obtained from the questionnaires were
processed using advanced statistical techniques, including correlation and regression
analyses, to identify relationships between language skills and sports performance. Cor-

—
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relation coefficients were calculated to assess the strength and significance of the ob-
served relationships.

* Qualitative Analysis: Data from the interviews were transcribed and analyzed us-
ing thematic analysis methods, identifying recurring themes and relevant patterns. This
analysis allowed the identification of qualitative factors that influence the link between
language skills and sports performance.

* Elaboration of the Report:

* Synthesizing the Results: The results obtained were synthesized in a detailed report
that integrates quantitative and qualitative data. The report includes tables and graphs to
visualize and interpret correlations between language skills and sports performance.

* Data Visualization: Graphs and tables are used to illustrate observed correlations
and distributions. For example, Table 1 shows the correlation between level of language
proficiency and average sports performance, and Chart 1 provides a visual representa-
tion of this relationship.

Research results

» Language skills: 60% of the athletes interviewed have an advanced level of Eng-
lish language skills.

* Sports Performance: Athletes with advanced skills perform 15% better compared
to those with limited skills.

Table 1: Correlation between language proficiency level and sports performance

Proficiency level H Average sports performance (%) ‘
Advanced (C1-C2) 85%

Medium (B1-B2) 70%
Beginner (A1-A2) 60%

Sports Performance (%)

= Advanced C1-C2 s Medium B1-B2 = Beginner Al-A2 »

Graph 1: Sports performance according to language skills
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Practical-Methodical Indications
1. Integration of English Language Courses: We recommend the inclusion of English
language courses in the training of athletes to improve communication and integra-
tion in international teams.
2. Periodic Assessment: Implement periodic assessments of language skills to monitor
progress and adjust training programs.
3. Psychological Support: Provide psychological support for athletes who have diffi-
culties using the English language to reduce stress and enhance performance.
Conclusions
Advanced English language skills are positively correlated with elite-level sports
performance. This study suggests that the integration of English into the training of
athletes can have a significant impact on success in international competitions.
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Abstract: The role of the teacher in the process of shaping man was and is perhaps the
most important, both in the past (when the teacher was considered the center of attention)
and in the present (where learning is student-centered). By placing his students in various
instructional situations, he transforms the educational institution “into a temple and a
laboratory” (M. Eliade).

Starting from literature in the field (Cerghit, Mucchielli), teaching methods are histori-
cally divided into traditional methods and modern methods.

Not everything that is old is necessarily outdated, just as not everything that is new is
modern. It is easier for the teacher in the traditional type of teaching, but the education
reform emphasizes the importance of switching the emphasis from the informative side of
the educational process to the formative one.

A successful methodology involves the interweaving of the two models, having different
proportions between them, depending on the objectives pursued, the collective, and the
learning content.

Keywords: teacher, student, types of teaching, types of learning, teaching methods, tradi-

tional methods, modern methods.

Rolul profesorului in procesul de modelare a omului era si este poate cel mai impor-
tant atat in trecut (cand se considera ca profesorul era in centrul atentiei), cat si in prezent
(unde Invatarea este centrata pe student). Punandu-si studentii in situatii variate de instru-
ire, el transforma institutia de invatamant “intr-un templu si un laborator” (M. Eliade) [2].

Intr-un context globalizat, sportivii sunt din ce in ce mai implicati in competitii
internationale, interactionand cu colegi, antrenori si oficiali din diverse culturi. Astfel,
predarea limbilor straine in institutiile de invatamant superior cu profil sportiv devine o
necesitate esentiald, nu doar pentru comunicarea eficientd, ci si pentru dezvoltarea cari-
erei si integrarea in echipe multiculturale.

Conform lui loan Cerghit ,,nu exista un singur mod in care studentii Tnvata si cu atat
mai putin nu exista nici un singur mod 1n care acestia pot fi invatati” [1]. Asadar, exista
mai multe tipuri de invatare, precum existd mai multe tipuri de predare.
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Scopul acestei lucrari este de a analiza si de a compara abordarile traditionale si
moderne in predarea limbilor straine in institutiile sportive, evidentiind avantajele fi-
ecarei metode si identificand cele mai eficiente tehnici pentru nvatarea limbii Intr-un
mediu sportiv. De asemenea, se urmareste evidentierea importantei integrarii limbii
strdine in rutina zilnica a sportivilor, facilitand astfel comunicarea internationala si dez-
voltarea competentelor lingvistice necesare. Adaptarea metodologiilor traditionale si
moderne la nevoile sportivilor contribuie la o Invatare mai dinamica si aplicabila in
situatii reale.

Predarea este, In viziunea ilustrului pedagog roman loan Cerghit, “un ansamblu
complex de actiuni si comportamente didactice specifice, destinate producerii invatarii”.
Acelasi autor defineste predarea ca act de comunicare, ca oferta de experienta educatio-
nala, ca dirijare a invatdrii, ca gestiune a invatdrii si ca interactiune comportamentala. In
modelele didactice traditionale, predarea se rezuma la o simpla prezentare a materiei, in
timp ce in didactica modernd, predarea este un complex de functii si actiuni multiple si
variate [1]. Predarea ca si management al invatarii inseamna a prevedea lectia, a preve-
dea schimbarile dorite, a le orienta intr-o directie precisa, a preciza obiectivele invatarii,
a stabili natura respectivelor schimbari, adica a determina continutul acestora, a stimula
participarea activa a studentilor, a adapta continuturile la studentii prezenti, a organiza
contextul in care se produce Invatarea - s ma asigur ca am materiale, sa organizez grupa,
sa ma folosesc si de ceea ce este in jurul meu [3].

Astfel, predarea este un act foarte complex si Intruneste ce se intampla inainte de
lectie, in timpul lectiei si dupa terminarea acesteia.

Dat fiind faptul ca conceptul de predare a evoluat in timp si cd a capatat multe sem-
nificatii, putem vorbi despre doua tipuri de predare, una traditionald si una moderna. in
ce tip de predare i este usor profesorului din zilele noastre? Pentru profesorii debutanti
si cei care nu sunt de foarte mult timp in sistem, predarea moderna este cea pe care au
invatat-o si pe care cred cd o folosesc. Pentru profesorii care au multd vechime in inva-
tamant si care erau obisnuiti cu tipul de predare traditional, adaptarea la modern survine
mai greu (din cauza comoditatii sau a neadaptarii) sau poate chiar deloc, ei limitandu-se
doar la predarea traditionald, pe alocuri cu tentd moderna. Cand preda, profesorul are un
scop de tip educational. In atingerea acestor scopuri, profesorii folosesc strategii didacti-
ce: metode si procedee didactice, resurse si mijloace de invatimant. In afarad de metode,
despre care o sa vorbim In continuare, mijloacele de Invatamant 1i pun in dificultate pe
unii dintre profesori (de exemplu, utilizarea calculatorului in demersul didactic) si iarasi
ne intoarcem la traditie - tabla si cretd. Un alt obstacol in predarea moderna o reprezinta
si grupul de studenti. Exista studenti care nu coopereaza si ca atare nu vor sa partici-
pe la o ord desfasuratd intr-un alt stil decat cel traditional. Dar, din proprie experienta,
studentii sunt captivati de ideea de a fi inclusi in procesul de predare ca actori si nu ca
spectatori (expunerea, exercitiile i plictisesc, desi ele sunt necesare, insa pentru a fi
atragdtoare expunerea ar putea fi ,,condimentatd” cu Intrebari la care studentii sa raspun-
da, exercitiile ar putea fi lucrate In grup de doi sau patru studenti, acestia fiind motivati
extrinsec etc. Profesorul trebuie sa cunoasca grupa si sa simta pulsul acesteia.

Plecand de la o literatura in domeniu (Cerghit, Mucchielli) metodele didactice sunt
impartite, din punct de vedere istoric, in: metode traditionale si metode moderne. Preda-
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rea limbilor straine 1n institutiile cu profil sportiv poate beneficia, la fel, atat de metode
traditionale, cat si de abordari moderne, adaptate nevoilor specifice ale sportivilor.

lata cateva exemple de metode traditionale, cum ar fi: Predarea frontala, unde pro-
fesorul explica structura lingvisticd, iar studentii memoreaza si reproduc informatia;
Traducerea si exercitiile de gramaticad, cand se foloseste compararea dintre limba ma-
terna si limba straina pentru a intelege regulile gramaticale; Dictarea si repetarea, unde
se dezvolta pronuntia si ortografia prin ascultare si scriere repetatd; Lectura textelor,
utilizand articole sau carti pentru Imbunatatirea vocabularului si Intelegerii.

Unele metode moderne, mai des utilizate la orele noastre, ar fi: fnvd,tarea baza-
ta pe comunicare, unde punem accentul pe conversatie, simuland situatii reale din
domeniul sportiv; Tehnologia si aplicatiile interactive, utilizand platforme digitale,
aplicatii de invatare si a realitatii virtuale pentru a crea un mediu captivant; Proiecte i
invdtare experientiala, alcatuind activitati bazate pe jocuri de rol, interviuri si colaborare
internationala intre sportivi; Metoda CLIL (Content and Language Integrated Learning),
imbinand invatarea limbii strdine cu concepte specifice sportului, astfel incat ca limba sa
devina un instrument natural in procesul educational [4,5,6].

Predarea limbilor strdine in institutiile de Invatamant superior cu profil sportiv im-
plicatd o combinatie interesanta intre nevoile specifice ale domeniului sportiv si metode-
le pedagogice generale utilizate in invatimantul limbilor. Abordarile traditionale si mo-
derne 1n acest context pot fi analizate prin prisma obiectivelor educationale, a profilului
studentilor (sportivi sau profesionisti In domeniu) si a cerintelor actuale ale pietei muncii.

In continuare, aducem cateva exemple din cadrul lectiilor de limba franceza si en-
gleza, concepute pentru a ilustra cum pot fi aplicate metodele in predarea limbilor strai-
ne, cu un accent pe contextul sportiv.

Metoda gramatica-traducere, focalizata pe invatarea regulilor gramaticale si tra-
ducerea textelor, a fost utilizati frecvent in trecut. In contextul institutiilor sportive,
studentii ar putea traduce texte legat de regulamente sportive sau articole academice.
Avantajul acestei metode este ca dezvoltad o cercetare profunda a structurilor limbii, iar
dezavantajul ar fi lipsa accentului pe comunicarea orald, esentiala in sport, de exemplu
interactiunea cu antrenori sau echipe internationale (Le joueur a couru rapidement sur le
terrain, Les régles du jeu sont expliquées dans le manuel; The athlete trained hard every
day; The coach wrote a detailed strategy for the team.).

Memorarea si Repetitia vocabularului specific sportului, de exemplu: termeni teh-
nici precum dribbling, penalty, warm-up sunt invatati prin liste si exercitii repetitive [4].
Avantajul acestei metode este ca se asimileaza rapid terminologia de specialitate, iar un
dezavantaj ar fi ca, aceastd metoda, nu Incurajeaza utilizarea spontand a limbii in situatii
reale (Passe la balle au center! L’ échauffement dure vingt minutes ; Le penalty est tiré
par le capitaine ; Kick the ball towards the goal | The warm-up takes ten minutes; The
referee has stopped the match.).

In cursuri bazate pe manual materialele sunt structurate in jurul lectiilor scrise,
cu exercitii standard si putine adaptari la nevoile specifice ale studentilor sportive, iar
dezavantajul poate fi perceput ca monoton si deconectat de practica sportive (Lisez le
chapitre sur les techniques de course; Completez les phrases avec les verbes corrects;
Read the section on basketball rules; Fill in the blanks with the correct words.).
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Metoda comunicativa pune accentul pe abilititi de vorbire si ascultare, esentiale
pentru studentii din domeniul sportiv ce participa la competitii internationale sau cola-
boreaza cu echipe multinationale. Simuldrile de interviuri post-meci, discutiile despre
strategii sportive sau prezentdrile in limba straind pregatesc studentii pentru situatii reale
(Comment préparez-vous votre équipe pour le match? Je pense que notre défense doit
étre plus agressive ; Pouvez-vous me donner des conseils pour améliorer mon endu-
rance ? How do you motivate your players before a game? [ think we need to work on
teamwork; What is your strategy to win this tournament?).

In cadrul metodei Invatarea bazata pe sarcini (Task-Based Learning) studentii re-
zolva sarcini practice, cum ar fi redactarea unui raport de meci, organizarea unui eve-
niment sportiv international sau comunicarea cu un sponsor strdin. Avantajul este ca
integreaza limba straina in context relevant pentru cariera lor (Rédigez un courriel pour
inviter un sponsor a notre événement ;

Expliquez a I’équipe comment organizer un tournoi international, Write a short report
about yesterday s match; Prepare a presentation on the benefits of sports training.).

Tehnologia si aplicatiile interactive, platformele online, aplicatiile de invatare (Du-
olingo, Babbel, Quizlet) sau analiza videoclipurilor de antrenament in limba straina sunt
din ce in ce mai populare. Platformele digitale oferd flexibilitate si access la resurse
autentice, studiind interviuri ale sportivilor celebri in engleza sau franceza, urmate de
discutii la ora (Regardez cette video et décrivez la technique du joueur ; Utilisez [’appli-
cation pour apprendre dix nouveaux mots sportifs ;

Watch the interview and summarize the athlete’s advice; Use the app to practice sports
vocabulary for the test.).

Abordarea interdisciplinara ofera oportunitatea de a combina limbile straine cu
alte discipline sportive, cum ar fi managementul sportiv, kinetoterapia sau jurnalismul
sportiv. De exemplu, studentii pot Invata sa scrie articole sau sd negocieze contract in
limba tintd, iar avantajul ar fi cresterea relevantei cursurilor pentru viitorul profesional
(Négociez un contract avec un joueur dans un jeu de réle; Ecrivez un article sur l'impact
du sport sur la santé; Discuss the terms of a sponsorship agreement with your partner;
Create a blog post about preventing injuries/accidents in sports.).

Acestea au fost cateva exemple de propozitii si fraze, in limbile franceza si engleza,
specifice abordarilor traditionale si moderne de predare a limbilor strdine in contextul
institutiilor de Tnvamant superior cu profil sportiv. Ele sunt adaptate domeniului sportiv
pentru a reflecta relevanta practica.

In institutiile cu profil sportiv, metodele moderne se dovedesc adesea mai efici-
ente, deoarece le permit sportivilor sa exerseze abilitatile lingvistice in contexte reale,
precum competitii internationale sau colaborari in echipe, beneficiind in acelasi timp
de nvatare structuratd acolo unde este necesar. Metodele moderne ofera avantajul unei
invatari contextualizate, eficiente si motivante, corelata direct cu activitatea sportiva a
studentilor.

In concluzie, tinem si mentionam ca nu tot ce este vechi este neaparat si demodat,
dupa cum nu tot ceea ce este nou este si modern. O metodologie de succes implicd Tm-
pletirea dintre cele doua modele, avand proportii diferite intre ele, In functie de obiecti-
vele urmarite, de colectiv, de continuturile invatarii.
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Studiul metodelor de predare a limbilor strdine in institutiile de invatamant superior
cu profil sportiv releva faptul cad o combinatie intre abordarile traditionale si moderne
ofera cele mai bune rezultate. Metodele traditionale asigurd o baza solida in gramatica
si vocabular, in timp ce abordarile moderne, bazate pe comunicare, tehnologie si simu-
lari practice, permit sportivilor sa utilizeze limba strdind intr-un mod activ si relevant.
Printr-o strategie didacticd echilibrata si adaptata la nevoile sportivilor, institutiile pot
contribui la formarea unor competente lingvistice esentiale pentru succesul acestora in
competitiile internationale si in colaborarile multiculturale.
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Abstract. Within the framework of editorial-polygraphic terminology, we distinguish
statics and dynamics of language. The static core of the system includes all relatively stable
elements (terms) and groups of elements that have not undergone structural and semantic
changes for a longer or shorter period of time. Thus, the static core is the center of termi-
nology, represented by generic names of terms. On its periphery there are obsolete or out-
dated terms, unstable terms, neological terms or terminological units that have appeared
relatively recently, which designate, as a rule, the specific concepts that were considered in
this work.

In general, at the present stage, the development of editorial-polygraphic terminology
is characterized by dynamism and some chaotic progress in the creation of new terms and
their use. The lack of adequate systematic control over new terminology leads to individual,
personal creations of terms by specialists at different levels, which introduces elements of
arbitrariness into the system of ordering terminology as a whole.

Keywords: editorial-polygraphic, terminology, neological terms, dynamism, neologism.

Terminologia editorial-poligrafica evolueaza constant, reflectdnd atat traditia tipo-
graficd, cat si inovatiile aduse de noile tehnologii. Formarea termenilor prin imprumut,
derivare, compunere si calchiere contribuie la diversificarea lexicului din domeniu. Di-
gitalizarea si globalizarea industriei editoriale au accelerat aparitia neologismelor, ceea
ce impune actualizari constante ale resurselor terminologice pentru a mentine coerenta
si claritatea in comunicarea profesionala.

In cadrul terminologiei editorial-poligrafice, distingem statica si dinamica limbaju-
lui. Nucleul static al sistemului include toate elementele (termenii) relativ stabile si gru-
puri de elemente care nu au suferit modificari structurale si semantice timp de mai mult
sau mai putin timp. Astfel, nucleul static este centrul terminologiei, reprezentate prin
denumiri generice ale termenilor. La periferia sa existd termeni invechiti sau depasiti,
termeni instabili, termeni neologici sau unitati terminologice aparute relativ recent, care
desemneaza, de reguld, conceptele specifice care au fost luate In considerare in aceasta
lucrare.

In general, la etapa actuald, dezvoltarea terminologiei editorial-poligrafice este ca-
racterizatd de dinamism si un oarecare progres haotic in crearea de noi termeni si in uti-
lizarea lor. Lipsa unui control sistematic adecvat asupra noii terminologii duce la creatii
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individuale ale termenilor ale specialistilor din acest domeniu, ceea ce introduce elemen-
te de arbitrare 1n sistemul de ordonare a terminologiei in ansamblu. Odata cu dezvolta-
rea tehnologiilor digitale, terminologia editorial-poligrafica a integrat noi concepte, de
exemplu: cod OR pe copertd, publicare hibrida, audiobook, format EPUB/PDF, revistd
interactiva, hyperlink in pagina, tipografie 3D etc.

Mai mult decat atat, observam doud tendinte: pastrarea nealteratd a traditiei forme-
lor consacrate si adaptarea imediata la necesitatile momentului. Majoritatea elementelor
constitutive ale terminologiei editorial-poligrafice romanesti reprezintad imprumuturile
neologice, in timp ce termenii populari creati pe teren romanesc sunt mai putini la nu-
mar. Imprumuturile din limbile striine s-au realizat pe mai multe cii si diferd de la o
perioada la alta sau de la o regiune la alta.

In terminologie, pentru ca un termen si se formeze, o notiune trebuie sa se aleaga,
sd se fixeze o denumire (normalizare), sau sa se creeze o unitate lexicala conceptualizata
(neologia terminologicd). Spre deosebire de neologismul lexical, care este natural, spon-
tan, neologismul terminologic este creat si poarta numele de neonim.

Termenul general folosit pentru cuvintele de origine externa, introduse in voca-
bularul unui idiom este acela de imprumut. Gradul de asimilare al imprumuturilor se
analizeaza in conformitate cu structura morfematica a termenilor, prezenta unor afixe
romanesti si dupa flexiunea acestora. Fidelitatea absolutd in forma fonetico-grafica,
morfosintactica si semantica fatd de original indica apartenenta la clasa imprumuturi-
lor neasimilate (xenismelor/ strainismelor). Astfel, dupa gradul de clasificare, putem
distinge trei clase de imprumuturi: neologisme (neonime), barbarisme si xenisme (stra-
inisme).

* neologisme/neonime — imprumuturile si formatiile terminologice realizate in
epoca modernd a limbii romane §i adaptate sub raport semantic, de exemplu,
supra- si infra-: supracopertd, infrarosie. Alte exemple de creatii neologice ba-
zate pe Imprumuturi adaptate: boxd, casetd. matritd, scheci, tehnologie etc.

» barbarisme — imprumuturile semiadaptate — cele care nu s-au diferentiat prin
nici o trasaturd semantica de sinonimele lor: a aplica (engl. apply), extensie
(engl. extension), format/a formata (engl. format), atasament (engl. attach-
ment), memorie (engl. memory), jurnal (engl. journal), navigare (engl. navi-
gate), operator (engl. operator), abtibild (germ. Abziehbild), acvaforte (lat.
acquaforte). Alte exemple relevante: a digitiza, a formata, a printa, a procesa,
a customiza, a upgrada etc.

» xenisme (denumite si cuvinte aloglote, strainisme/peregrinisme, sau cuvinte
straine) — Tmprumuturile care sunt pastrate intentionat cu forma si sensul din
limbile Tmprumutatoare: ad litteram, advertising, advertising, apud, banner,
banner, bestseller, brand, browser, card, copyright, copywriter, curriculum vi-
tae, de facto, desktop, desktop, download, driver, feedback, foxing, hardware,
hypertext, in memoriam, kitsch, laptop, marker, mouse, mouse, notebook, puzz-
le, research, site, software, stick, target, wireless, xerox, zoom etc.

Observam 1n terminologia editorial-poligrafica si dubletele terminologice neadap-
tate si semiadaptate: cybertext /cibertext, hypertext/ hipertext, laser/ lazer, offset/ ofset,
sensor/ senzor, a face upgrade / a upgrada etc.
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Creatiile terminologice moderne au fost analizate, in mare parte, in baza corpusului
de termeni selectati online de pe site-urile tipografiilor si intreprinderilor poligrafice, dar
si a celor de prestare a serviciilor publicitare si de afaceri, care, la momentul de fata, isi
prezinta gama larga de produse si servicii in magazinele/reprezentarile sale online. Astfel,
avem acces la creatii noi terminologice, pe care le putem identifica, analiza, compara,
clasifica si ordona in dictionare de specialitate conform cerintelor pietii muncii. Nece-
sitatea stringenta de a avea acces la terminologia de specialitate Intr-o profesie sublini-
aza importanta lucrului terminografului, care prelucreaza termenii noi-formati, sau noi-
aparuti in domeniul de specialitate, pentru a facilita accesul la acest vocabular (numit si
jargon) al celor noi-veniti in profesie, a consumatorilor produselor/ serviciilor corespun-
zatoare acestui domeniu, sau a oamenilor de rand. Astfel, este de datoria terminografului
sa tind pasul cu noile tendinte in dezvoltarea limbii, aga cum aceasta este un organizm viu.

De exemplu, observam pe site-urile specializate utilizarea aceluiasi termen, respec-
tiv, concluzionam ca este un termen deja stabilit, utilizat de ceva timp in acest domeniu
ingust de specializare, nu este unul incident, folosit o singura data, reprezentand un con-
cept ce este pe intelesul atat emitatorului mesajului, cat si receptorului acestuia (clientul/
consumatorul), familiarizat si acesta atat cu conceptul cat si cu termenul ce-l reprezinta,
in caz contrar, interactiunea eficienta dintre acesti doi ar fi imposibil de realizat.

Dupa identificarea acestor termeni neologici, terminologul ii poate analiza, poate
constata prezenta sau absenta lor sau a derivatelor acestora in dictionarele specializate
si generale. Daca nu sunt regasite acolo, termenii noi trebuie catalogati si indreptati spre
discutie, pentru a fi aprobati si inclusi in dictionare. Este o sarcina complexa, dar utila,
usurand viata si activitatea celor care nu sunt att de profund implicati in acest domeniu
de specialitate.

De exemplu, inregistrarea anglicismelor vizeaza inregistrarea sau nu a acestora in
dictionare; cu acesta opereaza Adriana Stoichitoiu-Ichim [1, p. 39]. Conform opiniei
Adrianei Stoichitoiu-Ichim, exista:

1) anglicisme inregistrate in dictionar (care circula in limba cu modificari de
frecventd, sens si/sau formd) — a computeriza, mixaj, resetare, a partaja, key-
board, panou, tastatura etc.

2) anglicisme neinregistrate in dictionar (utilizate relativ frecvent) — Al-assist-
ed writing, brandare, bookfluencer, cobrandat, ecolibro, hiper-retail, hybrid
publishing, hyperbook, metabook, rebrandare, rebrandat, rebrenduit, retailist,
smartcover, softist (software engineer), a serui (engl. share), story-commerce,
print NFT etc.

Asadar, analizand corpusul de termeni selectati noi, sau relativ noi, din domeniul
editorial-poligrafic (site-uri tipografice, poligrafice, edituri, suporturi de curs poligrafice
recente, publicitate media si stradald), observam un flux major de crestere a numarului de
imprumuturi, mai putin creatii noi, ceea ce ne duce la gandul ca abundenta termenilor deja
existenti de origine strdind exlica lipsa necesitatii credrii unor termeni noi, imprumutand
atat termenul, cat si sensul acestuia neschimbat, sau largind/ Ingustand sensul acestuia.

Mai mult decat atat, trebuie sd specificam ca din punct de vedere grafic si al
pronuntiei acestea pot fi incluse In categoria cuvintelor aloglote deoarece isi pastrea-
za grafia si pronuntia englezeasca: advertorial, advertising, banner, bodycopy, brand,
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branding, brief, briefing, copywriter, layout, logo, pitch, spot, storyboard, target, etc. In
plus, In multe cazuri acestea sunt insotite in scris de diferite marci grafice: ghilimele sau
caractere cursive, care indicd sentimentul utilizatorului ca, recurgand la acesti termeni,
se plaseaza Intr-un registru anume din punct de vedere comunicational.

Este evident ca marea majoritate a acestor imprumuturi au fost necesare, lucru pus
in evidenta si de faptul ca multi dintre termenii apartinand strict anumitor domenii au in-
trat i in uzul publicului larg. Ne referim in special la termenii din domeniul informaticii,
care sunt astazi cunoscuti de un numar din ce in ce mai mare de vorbitori.

Datorita faptului ca tehnologiile moderne de imprimare a textelor si imaginilor im-
plica tehnica computerizata, putem vorbi de o tangenta implicitd intre terminologia in-
formaticii si cea a domeniului editorial-poligrafic. De exemplu: macrocomanda, site,
blog, browser, abstract, acuratete, attachment, computer, download, device, font, pre-
view, printer, scaner, document, server, template, tester, update etc.

La fel, putem spune si de o tangenta intre terminologia editoriald cu cea a publicitatii
— ad, advertorial, advertising, art-director, artdirection, banner, bodycopy, brand, bran-
ding, rebranding, brief, briefing, copywriter, entertainment, layout, line (si compusele
acestuia headline, deadline, below the line si above the line), logo, indoor, outdoor,
pitch, spot, storyboard, target etc. Astfel, ca efect evident al globalizarii, este preluarea
termenilor din limba de circuit international (engleza), ce sta la baza tehnicii computeri-
zate implicate in procesul editorial-poligrafic.

Imprumuturile directe (cele indirecte sunt exprimate prin calcuri lexicale) se refera
la adoptarea sincronica completa sau partiala a termenilor dintr-o limba strdina in limba
tintd. Observatiile referitoare la aspectul grafic si fonetic al formatiilor lexicale studiate
pot crea impresia ca avem de-a face si la nivel morfologic cu unitati lexicale complet
neadaptate. Corpusul analizat demonstreaza insa un comportament diferit al acestora,
dovedind existenta unor marci gramaticale capabile s asigure includerea termenilor in-
tr-o anumita clasa lexico-gramaticala (substantive, verbe, adjective etc.).

Putem, de asemenea, sa le clasificam in imprumuturi autentice si pseudoimprumu-
turi [2, p. 273]. In opinia lui Theodor Hristea, anglicismele sunt clasificate in:

a) anglicisme autentice, cu etimologie unica sau multipla;

b) pseudoanglicisme (false anglicisme), ,,acele cuvinte care nu exista, de fapt, in
limba engleza si care au fost create de alte limbi (de obicei in franceza) prin
combinarea unor teme si elemente formative de origine englezeasca. Modelul
unor astfel de formatii (cel mai adesea gazetaresti), il constituie Tmprumuturile
preexistente, care provin, neindoielnic, din limba engleza” [ibidem].

Calcul terminologic reprezinta un imprumut indirect din limba sursa (engleza, fran-
cezd, germana etc.) in limba tintd (in cazul nostru, in limba romand) a unor structuri
terminologice, fie partial, fie in intregime. Calcul 1n sine presupune o copie, o imitatie o
»traducere” mai mult sau mai putin corecta din punct de vedere structural-semantic a unui
termen: calc (/at. calco — a calca > sp. calcar — a copia, a calchia, a imita) [3, p. 62-63]

Pe baza cercetarilor lui Theodor Hristea, putem vorbi de trei tipuri fundamentale de
calc: calc lexical, calc gramatical si calc frazeologic [2, p. 275]. Facand un studiu asupra
caracteristicilor sincronice ale terminologiei editorial-poligrafice, am divizat acesti ter-
meni dupa cum urmeaza:
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1. Calcuri lexicale
a. Calcuri lexicale de structura (morfematice) — de exemplu, calchierea afixelor
-ing, -ment, -tion, etc. care sunt substituite cu afixele romane —are, -itie, etc. (in-
terpolation > interpolare, pixelization > pixelizare, edition > editie).
b. Calcuri semantice — fereastra (engl. window), vierme, virus (engl. virus), restaura-
re (recovery, restoration), contrapagind (lat. verso), distributie (fr. distribution) etc.

2. Calcuri gramaticale (morfologice si sintactice) — personalizat (engl. user-defined) —
definit de utilizator, novice (engl. newbie) — nou venit in internet, etc.

3. Calcuri frazeologice — calculator gazda (engl. host computer), formatare rapida
(engl. quick format) — sistem de formatare care exclude anumite etape, formatare
de siguranta (engl. safe format), manualul utilizatorului (engl. User s manual), cos
de gunoi (electronic) (engl. recycle bin), foaie de calcul, caseta de dialog, registru
de lucru, drept de autor (engl. copyright), sitd foto (germ. Raster), saptamanal (fr.
hebdomadaire), pozitiv foto (fr. photocopie), banda desenata (eng. comics) etc.

Observatiile efectuate asupra unor corpusuri de exemple ce atestd existenta unor ele-
mente de vocabular noi/recente, extrase preponderent din surse specializate, ne permit
sd intelegem ca inovarea lexicului roméanesc se infaptuieste, In special in ultimul timp,
prin intermediul unor unitati terminologice noi, care au menirea de a acoperi golurile
notionale aparute, mai ales, odata cu progresul tehnico-stiintific, iar calcul detine un rol
important in formarea noilor termeni editorial-poligrafici, fiind o oglindire a tangentelor
dintre limbile lumii, dar si un rezultat al globalizarii lingvistice, care, pe de o parte, faci-
liteazd comunicarea specializata internationala, dar pe de alta parte, impiedica instituirea
limbii nationale drept limba functionala intr-un domeniu specializat.

De asemenea, am cercetat domeniile tangente celui editorial-poligrafic: domeniul
publicitar, cel al tehnologiilor informationale, dar si cel economic. Atunci cand are loc
interconexiunea dintre mai multe domenii de specialitate, putem vorbi despre imprumu-
turi transdiscilinare, sau imprumuturi interne (Fig. 1).

Domeniul editorial-
polygraphic

A

Domeniul
pubicitar

Domeniul

Domeniul economic

Figura 1. Diagrama Venn privind interconexiunea dintre domeniile editorial-poligrafic,
publicitar, IT si economic.
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Utilizarea frecventa a limbajului specializat in viata de zi cu zi duce la normalizarea
acestuia. Cuvintele care anterior erau considerate jargon si nu erau cunoscute de utili-
zatorul obisnuit (common user), cu trecerea timpului au devenit o norma. Jargonul in
esenta sa presupune un nivel ridicat de educatie, specialistii din domeniu achizitionand o
mare parte din vocabularul utilizat in cadrul profesiei inca din facultate.

Orice utilizator poseda cel putin la nivel empiric un volum limitat de terminologie
informationald, pentru a se descurca cu navigarea internetului, o necesitate stringenta
la momentul actual. Jargonul informaticienilor si al internetului este greu de delimitat,
datorita raspandirii largi in limbajul comun. Accesul la internet este un element esential
in integrarea sociald, economica si culturald a generatiei contemporane, iar folosirea
internetului zilnic pesupune o acumulare a unor cunostinte cel putin de baza in domeniul
IT, in consecinta, se efectuiaza o decodare mai simpla a mesajului specializat, ce duce la
asimilarea acestui jargon IT de catre publicul larg. Astfel, in domeniul IT, dar si cel edi-
torial-poligrafic, prinde teren un intreg aresenal de termeni: A/t text, backend, backlink,
breadcrumbs, fold, frontend, keyword, link building, SEM, SEO, Ul, UX, wireframe etc.

La fel, am putea vorbi si despre tangenta dintre domeniu editorial-poligrafic si cel
publicitar. Multe enunturi publicitare contin xenisme, advertiserii nu traduc in romana
termenii ce reprezinta produse si servicii editorial-poligrafice. Mai mult, industria publi-
citard abunda in termeni neadaptati datoritd faptului ca copywriterii Imprumuta metode
si modele strdine, preponderent anglo-americane de publicitate si marketing [4, p. 234].
Utilizarea acestor termeni este atractivd consumatorilor, datoritd modernitétii lor, dar si
a capacitatii de a trezi interes fatd de domeniul vizat, respectiv, de a trezi dorinta de a
utiliza/consuma produsul/serviciul final.

Termenii editorial-poligrafici/publicitari tin de procesele editoriale pre-productie
(PrePress) — selectarea informatiei, formatarea ei, procesele editorial-poligrafice (Press)
— crearea gi tiparirea materialelor purtatoare de mesaje publicitare (afisajuri, brosuri,
etichete, flyere, pliante, stoppere, wobblere, totemuri etc.), si procesele PostPress — pre-
lucrarea productiei poligrafice, aranjarea ei si difuzarea acestor obiecte promotionale,
dar si de persoanele implicate in aceste procese, deseori legate si de domeniul IT, dat
fiind faptul ca toate procesele moderne PrePress, Press si PostPress sunt computerizate.

Astfel, putem distinge asa termeni din domeniul publicitar conex celui editorial —
poligrafic, ca: adres-tag, advertiser(i), advertising, afisaj peg hook, afisa, autocolant de-
cupat cutter-plotter, banner, banner ad, bestseller, brand, a brandui, brandare/ rebran-
dare, buklet/ booklet, cartus de afisare, coaster, ceiling hanger/ dangler, chipiu/ baseball
cap, cardholder, contor afisaj, decalcomanie, diafanie, display, display ad, display rack/
rack de afisare/ rafturi de afisare, dummy boxa, placute layer in/out, poster, publicitate
standee, stand-up din carton, table tent, totem din carton Lama, pop-up display, stopper,
shelf talker/ shelftalker/ selftalker, punga trolly, sidekick display/ afisaj sidekick/ afisaj
de sasiu/ afisare laterala, target audience, vetrofanie, window graphics (one way vision),
wobbler/ wobler etc.

Cat priveste termenii de afaceri, acestia, in raport cu terminologia editorial-poligrafi-
ca, tin mai mult de etapa PostPress, 1n procesul de difuzare (comercializare) a productiei
editorial-poligrafice, avand si tangenta cu terminologia publicitara, care participa la po-
pularizarea produselor/ serviciilor. Desi unii termeni economici au o raspandire larga
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atat in limbajul general, cat si n cel specializat, totusi, exista un numar considerabil de
temeni necunoscuti publicului larg. Folosirea acestor termeni intr-o comunicare cu un
consumator de rand are si dezavantajele sale: limbajul este de neinteles pentru un necu-
noscator si suna straniu si pretentios, astfel incat formeaza o reactie negativa, specialistul
parca ar evidentia intentionat superioritatea sa fatd de consumator, in detrimentul acestu-
ia. In asa caz, emititorul mesajului trebuie si se asigure ci receptorul intelege cel putin o
parte din mesajul sau, asigurand explicatia acestuia prin alte mijloace. O alta situatie este
atunci cand are importantd precizia tehnica, cand nu poti inlocui termenii specializati cu
alte cuvinte, aici deja se pune accent pe profesionalismul emitatorului mesajului.

In dependenta de natura textului — specializat (pe site-uri specializate, in literatura
de specialitate etc.), sau general (publicitatea in locuri publice, pe retelele de socializare
si in alte mijloace mass-media, bloguri etc.), jargonul de afaceri 1si exercita functia de
a reda mesajul specializat in dependenta de publicul-tinta (target audience) si de gradul
de informare al acestuia, altfel produsul/ serviciul nu va fi cumparat. Exemple de ter-
meni economici/ editorial-poligrafici: marketing flywheel, hyperlocal marketing, ICP,
advertising, advertorial, evangelist, hypertext, influence, keyword, data/ metadata, pre-
view text, e-commerce, eBook, launch, stele, lightbox/ boxa luminiscentd, smarketing
(sales+marketing), epayment, cashflow, management, marketing, overdrafi, dumping,
cold email, POS/ punct de vanzare etc.

In concluzie, observirile efectuate asupra unor corpusuri de exemple ce atesta exis-
tenta unor elemente de vocabular recente, extrase preponderent din surse specializate,
ne permit s intelegem ca inovarea lexicului roméanesc se infaptuieste, in special in ul-
timul timp, prin intermediul unor unitati terminologice noi, care au menirea de a aco-
peri golurile notionale aparute, mai ales, odata cu progresul tehnico-stiintific, iar calcul
detine un rol important in formarea noilor termeni editorial-poligrafici, fiind o oglindire
a tangentelor dintre limbile lumii, dar si un rezultat al globalizarii lingvistice, care, pe de
o parte, faciliteaza comunicarea specializata internationald, dar pe de alta parte, impiedi-
ca instituirea limbii nationale drept limba functionala in domeniul specializat editorial-
poligrafic.
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Abstract. Language has always been a fundamental pillar of human, international,
and intercultural relations, playing a vital role in communication and cultural diversity.
Multilingualism has become an increasingly valued skill in a rapidly globalizing world,
where learning multiple languages is seen as essential for success. Historically, multilin-
gualism was often perceived as a disadvantage, particularly in children, due to concerns
over linguistic confusion. However, recent studies highlight its cognitive benefits, such as
enhanced executive functions and resistance to cognitive decline. Given its significance,
the European Union (EU) has actively promoted multilingualism, as evidenced by the 2018
public consultation on language use within EU institutions. This consultation aimed to bal-
ance linguistic diversity with administrative and budgetary constraints, examining norms,
language use on websites, public consultations, and the potential for new legislation. The
findings emphasized the crucial role of multilingualism in ensuring democratic participa-
tion and access to information. Respondents advocated for broader linguistic accessibility,
suggesting that key documents and announcements be available in at least five widely spo-
ken languages. Institutions such as the EU Translation Centre (CdT) and the Directorate-
General for Translation (DGT) play a vital role in maintaining multilingual communica-
tion. Furthermore, style guides and linguistic regulations standardize translation practices,
ensuring clarity, consistency, and accessibility. The EU’s commitment to multilingualism
underscores its dedication to cultural diversity and transparency, yet practical challenges
remain in implementing full linguistic equality. Addressing these challenges through im-
proved translation policies and linguistic strategies will be key to maintaining an inclusive
and effective multilingual framework within the EU.

Keywords: terminology, multilingualism, multilingual communication, multilingual

framework, Translation Centre for the Bodies of the EU

Limba a fost din totdeauna pilonul relatiilor interumane, internationale si intercul-
turale. Aceasta este o necesitate absolut vitald pentru comunicarea si diversitatea cul-
turald. A fi multilingv este o abilitate dovedita care influenteaza un viitor de succes.
Datorita globalizarii rapide, tarile din intreaga lume subliniazd importanta invatarii unei
a doua, sau chiar unei a treia limbi. Multilingvismul reprezinta cheia traducerii pe scara
internationald. Acesta era vazut ca un dezavantaj — in special in randul copiilor — deoare-
ce cercetarile pareau sa arate ca persoanele multilingve au mai multe probleme, cum ar fi
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limbajul confuz, comparativ cu o persoand monolingva. Dar in ultimele decenii, studiile
au Inceput sa arate beneficiile pe care multilingvismul le-a adus, cum ar fi superioritatea
copiilor si adultilor bilingvi in indeplinirea sarcinilor care necesita control cognitiv si
rezistenta creierului bilingv la declinul cognitiv.

In iulie 2018 s-a lansat o consultare publica privind utilizarea limbilor in cadrul
institutiilor, organismelor, oficiilor si agentiilor Uniunii Europene. Consultarea urmareste
promovarea unei dezbateri pe aceasta tema, tinand seama de necesitatea gasirii unui echi-
libru intre respectarea si sustinerea diversitatii lingvistice, pe de o parte, si constrangerile
administrative si bugetare, pe de alta parte. Consultarea a vizat patru aspecte principale:
1. norme si practici; 2. utilizarea limbilor pe site-urile web; 3. utilizarea limbilor in
consultdrile publice si 4. necesitatea unei noi legislatii, costul traducerilor si potentialul
instrumentelor de traducere automata. Au fost primite raspunsuri in 19 limbi oficiale
ale Uniunii Europene: franceza- 95 raspunsuri, engleza- 57, italiana- 32, spaniola- 25,
germana- 21, neerlandeza- 18, slovaca- 14, maghiara, polond, portugheza- 3, irlandeza,
suedeza, ceha- 2, bulgara, croatd, daneza, finlandeza, greaca, romana- 1 raspunsuri.

Rezultatele acestei consultari le-am expus sub forma de diagrama (fig. 1.1), pentru
o vizualizare generala eficienta a raspunsurilor:
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Fig.1.1 Repartizarea raspunsurilor pe limbi

In urma acestor raspunsuri s-au efectuat mai multe concluzii. Numerosi respondenti
considerd ca limba reprezinta o parte inevitabila a identitatii cetatenilor. Barierele ling-
vistice Impiedica participarea cetatenilor la dezbateri si la procesele de luare a deciziilor
la nivelul UE. Exista Ingrijorarea ca restrictiile lingvistice ofera acces privilegiat anu-
mitor state membre, ca si anumitor cetateni si actori economici. Numerosi respondenti
mentioneaza ca accesul la informatie intr-o limba pe care cetatenii o inteleg este esential
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pentru a mentine increderea acestora pentru politica Uniunii Europene pentru a lichida
dezinteresul si suspiciunile.

O alta recomandare expusa de catre participanti ar fi disponibilitatea informatiilor
in cel putin trei pana la cinci limbi oficiale de uz comun (engleza, franceza si germana,
eventual italiand si spaniold). Anumite informatii, Insd ar trebui sé fie disponibile in
toate limbile oficiale: anunturile de posturi vacante, cererile de ofertd sau ghidurile pri-
vind proiectele UE, informatiile cu impact deosebit asupra vietii cetatenilor, precum cele
legate de educatie, sanatate, drepturile cetatenilor si securitatea sociald, documentele
care instituie drepturi si obligatii cetatenesti. Unii respondenti doresc un multilingvism
deplin, in cadrul caruia ar trebui utilizate intotdeauna toate limbile oficiale ale UE, tra-
ducerile fiind disponibile simultan [1].

Ne dam seama ca multilingvismul se bucurd de un sprijin larg. Chiar daca imparte
pareri, solutii si propuneri diverse, acesta prezinta interes sporit. Cu toate acestea, cerinta
expusa de respondenti este ca cel putin partial, site-urile organismelor UE sa fie disponi-
bile in toate limbile oficiale ale Uniunii Europene. in general se considera ci publicarea
de rezumate privind principalele subiecte de interes in toate limbile oficiale sau in mai
multe dintre acestea constituie un compromis util, in acele cazuri in care multilingvismul
nu poate fi aplicat in intregime [ 1]. Acelasi aspect I-am concluzionat in urma analizei do-
cumentelor elaborate de Uniunea Europeana, care au format corpusul practic, si anume
faptul cé In mare parte doar directivele si regulamentele de o necesitate si importanta
internationald sunt disponibile In majoritatea limbilor; cat despre publicatii si informatia
care are o tenta culturald, sociald nu toate sunt disponibile in mai multe limbi.

1.1 Multilingvismul- respect pentru diversitatea lingvistica

Ce este de fapt multilingvismul? Pentru a oferi o imagine clara a ceea ce presupune
acest principiu, prin ce se caracterizeaza si de ce anume acesta devine trasatura de baza
a Uniunii Europene vom aborda scurt acest subiect, creionand clar semnificatia acestuia.

Multilingvismul este utilizarea a cel putin doua limbi, de catre un individ sau de
citre o comunitate [2]. In principal multilingvismul are citeva obiective: incurajarea
invatarii limbilor strdine si promovarea diversitétii lingvistice in societate, promovarea
tuturor sferelor in continua dezvoltare, sa ofere cetatenilor acces la legislatia, procedurile
si informatiile despre Uniunea Europeanad in propriile limbi, intrucat baza legala privind
functionarea Uniunii Europene are ca principiu urmatoarele: toti cetatenii Uniunii Euro-
pene trebuie sa aiba acces la legislatia Uniunii Europene in propria lor limba si sé poata
comunica cu institutiile UE in propria lor limba iar regulamentele, directivele si alte
texte cu aplicabilitate generala se redacteaza in toate limbile oficiale. Uniunea Europea-
nd a considerat Intotdeauna marea sa diversitate culturald si lingvistica drept un avan-
taj. Multilingvismul, profund ancorat in tratatele europene, reflecta aceasta diversitate
culturala si lingvistica si, In acelasi timp, asigura o mai mare transparenta a institutiilor
europene, care devin mai accesibile tuturor cetatenilor Uniunii, acest lucru fiind esential
pentru succesul sistemului democratic al UE. Tinand cont de faptul cad multilingvismul
UE demonstreaza diversitatea culturald si lingvistica a acesteia, starneste o multitudine
de provocari de ordin practic.

In prezent, multilingvismul Uniunii Europene cuprinde 24 de limbi oficiale care
presupune un statut de egalitate. In primul rand, mentionim, ci pe langi cele 24 de
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limbi oficiale , exista si alte 60 de limbi regionale si alte limbi co-oficiale. De aici, deriva
activitatea de bazd impusa de multilingvism, si anume — traducerea. Pentru calitatea tra-
ducerilor efectuate si calitatea produsului in sine, a limbilor aplicate si cooperarea intre
institutii raspund centrele si directiile Uniunii Europene.

Importanta multilingvismului este indiscutabild, avand in vedere faptul ca presu-
pune o diversitate- lingvistica, de Invatare, culturald. Cunoasterea mai multor limbi sau
accesul la anumite texte si documente necesare traduse din altd limba creeaza bariere
de legatura intre comunitati, oferind accesul altor tari si culturi la o intelegere recipro-
ca mai bund. Cunoasterea limbilor sporeste capacitatea profesionald, creste nivelul de
competitivitate, dorinta de a obtine noi cunostinte si de a avea acces la anumite surse.
Competentele lingvistice sunt puncte internationale de legatura.

Conform Concluziilor Consiliului  privind multilingvismul si  dezvoltarea
competentelor lingvistice [3], pentru a promova multilingvismul, statele membre a Uni-
unii Europene incearcad sa Imbunatateasca eficacitatea predarii limbilor straine in scoli
si sd stabileascd anumite proiecte de cooperare internationale in domeniul multiling-
vismului. Vom reliefa cateva aspecte a importantei multilingvismului pentru Uniunea
Europeana:

» Diversitatea lingvistica este o trasaturd fundamentala a dialogului cultural si
intercultural a UE, iar abilitatea de a comunica intr-o alta limba decat limba ma-
terna este cunoscutd a fi una dintre competentele cheie pe care cetatenii trebuie
sd tinda a le obtine.

» Tabloul lingvistic al Uniunii Europene este unul complex si divers, cu anumiti
factori nationali care influenteaza invatarea limbii dar si predarea acestea, in
acelasi timp diferente si practici legislative privind acest subiect.

» Competentele lingvistice contribuie la modalitatea, capacitatea de angajare si
dezvoltare personald a cetatenilor europeni, in special a tinerilor.

« Inpofida progresului din ultimii ani, existi o varietate enorma de posibilititi de
invatare a limbii, nivelul abilitatilor lingvistice a multor tineri europeni poate fi
si trebuie imbunatatit.

Uniunea Europeana si statele membre evalueaza cu regularitate nivelul de dez-
voltare a competentelor lingvistice, contribuind la acest progres in conformitate cu
circumstantele si contextul national al fiecdrei tari. Aceste evaluari permanente a
competentelor lingvistice ajuta atat la promovarea cat si la dezvoltarea, inovarea conti-
nua a multilingvismului, dar si a calitatii si eficacitatii predarii si invatarii limbilor.

1.2. Centrul de Traduceri pentru Organismele Uniunii Europene (CdT)

Directia Generala Traduceri (DG Traduceri) pentru Organismele Uniunii Eu-
ropene

Centrul de Traduceri pentru Organismele Uniunii Europene, infiintat in 1994 este
serviciul care asigurda Comisia Europeana cu traduceri de nalta calitate si alte servicii
lingvistice precum editiri, revizuiri, subtitrari video si terminologie. In acest context,
centrul pregateste resurse terminologice multilingve in scopul desfasurarii unei comuni-
cari corecte si complexe. Toatd informatia este stocata intr-o baza de date terminologica
interinstitutionala IATE (Interactive Terminology for Europe- Terminologia Interactiva
pentru Europa). Aceasta cuprinde termeni tehnici, denumiri de organizatii si organisme
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oficiale, abrevieri si acronime, precum si informatii suplimentare utile, cum ar fi definitii
si note privind utilizarea in toate limbile oficiale. In fiecare zi sunt adaugati termeni
noi si baza de date este actualizatd In permanenta ca raspuns la evolutiile terminologi-
ce si la informatiile primite de la experti. Scopul centrului este de a sustine caracterul
multilingv al Uniunii Europene, asigurdndu-se ca se produc documente, reglementari,
publicatii scrise corect in toate limbile oficiale, realizdnd o disponibilitate multilingva
pentru populatie, astfel creandu-se o comunicare rezonabila intre cetdtenii Uniunii Euro-
pene, asigurandu-se 1n acelasi timp faptul ca cetatenii se bucura din plin de drepturile lor.
Astfel, se evidentiaza caracterul accesibil si democratic al Uniunii Europene.

Pornind de la ideea diversitatii domeniilor de actiune ale agentiilor Uniunii Euro-
pene, Centrul de Traducere pentru Organismele Uniunii Europene, lucreaza cu nume-
roase limbi din interiorul si exteriorul UE, respectiv cu o multitudine de texte speci-
alizate [4]. In cadrul unor proiecte speciale sau in perioade de maxima incircare CdT
redirectioneazd comenzile catre traducatorii liberi profesionisti, documentele primite
sunt, respectiv verificate si ulterior transmise clientilor. Pe langa serviciile mentionate,
centrul ofera si servicii de consultanta lingvistica, oferind tactici si sfaturi profesionale
raportate la anumite proiecte si solutii de dezvoltare necesare. Centrul de traducere este
constient de importanta multilingvismului pentru comunicare, la fel si de faptul cé acesta
cere o expertiza si o analiza profunda. De aceea, centrul ofera, asa cum am mentionat
anterior, nu doar servicii lingvistice dar si consultantd. Acesta analizeazd necesittile
comunicationale si ajuta clientii sa géseasca cele mai eficiente cdi In obtinerea proiecte-
lor multilingve. Misiunea Centrului este dubla: trebuie sa ofere in primul rand servicii
lingvistice organismelor descentralizate ale UE (in principal agentiilor UE), precum si
institutiilor europene, dupa caz, pe baza unui acord de cooperare semnat cu fiecare cli-
ent. A doua sa misiune este de a contribui la cooperarea interinstitutionala intre diferitele
servicii de traducere ale UE, cu scopul de a rationaliza metodele de lucru si de a armo-
niza procedurile

Alt organism care se ocupd de traducerea tuturor documentelor elaborate de Co-
misia Europeana este - Directia Generala Traduceri (DGT sau DG TRAD) -serviciul de
traducere al Comisiei Europene . Este unul dintre cele mai importante servicii lingvistice
din lume [5]. Misiunea lor principala este de a oferi servicii lingvistice si de a traduce
texte de naturd legislativa si politicd, precum si orice alt document de interes pentru
Comisia Europeand, in cele doudzeci si patru de limbi oficiale ale Uniunii Europene.
In acest fel, contribuie la promovarea multilingvismului, regimul lingvistic al Uniunii
Europene. DGT este impartita in mai multe subdirectii, care sunt responsabile de tradu-
ceri, terminologie, strategia multilingva (gestionarea cererii, traducerea externa, studii si
statistici), resursele umane, financiare, administrative, afaceri juridice, interinstitutionale
si internationale, comunicare si informatii.

In scopul diferentierii acestei noi institutii de celelalte prin deschidere si diversitate
lingvistica, apare principiul multilingvismului, unul care devine o caracteristica defini-
torie. Astfel, s-a ndscut principiul ,,multilingvismului deplin”, oferind o recunoastere
identica tuturor limbilor din tarile membre. Prin urmare, misiunea DGT este de a aju-
ta Comisia Europeand sa puna in practica principiul multilingvismului, care este unul
dintre principiile fundamentale ale Uniunii Europene. Pentru promovarea acestuia se
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organizeaza diverse evenimente, conferinte si competitii lingvistice pentru traducétorii
profesionisti cat si amatori.

Aceste servicii care se ocupa de activitatea traductologica, oferd componente che-
ie Tn asigurarea calitatii traducerilor, si anume: resurse umane incadrate in activitate.
Acestia sunt traducatorii, verificatorii, asistentii, terminologii si experti nationali. Pro-
cesul de asigurare al calitatii traducerilor este unul complex, Impartit in cateva etape :
etapa realizati pani la traducere, traducerea, etapa realizata dupa traducere. In prima
etapd mecanismele de asigurare al calitdtii includ planificarea, pregatirea materialului
sursa (editarea tehnica si lingvisticd), resursele terminologice, resurse de traducere si
un traducdtor competent. La etapa de traducere se presupune un suport insemnat cu
asistenta terminologicad pentru traducdtor, cercetare, consultanta cu expertii national.
Procesul de asigurare al calitatii traducerilor, de asemenea cuprinde si calitatea contro-
lului si evaluarii, in special in stadiul de post- traducere, incluzand revizuirea bilingva,
revizuire, verificari efectuate de alti specialisti si poate una intre trasaturile cele mai
importante editarea sau aprecierea textului sursd de catre vorbitorii nativi in scopul
imbunatatirii calitatii.

Institutiile UE, realizeaza investitii considerabile pentru dezvoltarea resurselor teh-
nologice, terminologice si lingvistice care sustin traducatorii In procesul traducerii. Ast-
fel de resurse oferd posibilitatea institutiilor Uniunii Europene sa mentina sub control
limba si formatul atat textelor sursa cat si textelor tinta, asigurand consistentd terminolo-
gicd, stil institutional uniform. Aceste instrumente sunt: resursele terminologice- IATE,
baze de date a documentelor- EUR-Lex, ghiduri de stil, etc. [6].

Numeroase documente, publicatii, regulamente, reglementari si directive sunt tra-
duse, cu toate aceste multe alte documente nu sunt traduse deloc sau sunt traduse intr-un
numar limitat de limbi. Acest lucru se intampla din cauza procedurilor complexe care au
loc 1n cadrul serviciilor de traducere, cat si in afara acestora. Se iau mai multe decizii in
scopul de a se traduce mai mult si mai eficient, si anume se efectueaza traducerea docu-
mentelor esentiale, care vizeaza cetateanul. Pe 1anga aceasta are loc traducerea asistata
de calculator, crescand astfel productivitatea, dar fara a dauna calitatii.

1.3. Analiza strategiilor de traducere recomandate in regulamentele Uniunii
Europene

Extinderea relatiilor intre tari si globalizarea a determinat crearea conceptului de
standardizare. Aceasta standardizare presupune un anumit limbaj- unul comun, menit
sa simplifice transferul de informatii, colaborarea si comunicarea internationala, imple-
mentarea unui management eficient si a bunelor practice. Astfel, standardizarea limbaju-
lui reflect necesitatea conciziei, preciziei, adaptarii la context. Deci, acesta reprezinta o
norma care faciliteaza intelegerea pe plan international.

In asa fel, vorbim despre ,,ghidurile de redactare stilistica”, care includ aceste stan-
dard de utilizare a limbajului. Acestea au scopul de a servi drept sprijin si punct de
referintd pentru cei care se ocupa de analiza, prelucrarea, traducerea informatiei in di-
verse domenii de specialitate. Ghidurile reunesc reguli de stricta aplicare in redactarea
documentelor privitor la punctuatie, ortografie, terminologie si tehnoredactare. Fiecare
ghid este, Tnainte de toate, o procedurd de interactiune dinamica intre toti utilizatorii
sii, fiind o perspectiva a multilingvismului institutiilor. In acelasi timp, acestea asigu-
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ra o consistentd a informatiei furnizate, permitand cititorul sa se concentreze asupra
continutului, contribuind la crearea unei imagini unice a organizatiei. De cele mai multe
ori, acestea sunt foarte importante in cazul organizatiilor mari, cu un numar major de
colaboratori care distribuie informatia. Fiecare persoana isi are propriul stil si preferinte
individuale in acest sens, iar atribuirea tuturor la un ghid permite crearea unei informatii
veridice, corecte, uniforme, fiind o sursa rationald in procesul de scriere si redactare.
Aceste strategii propuse, reprezintd un demers al traducatorului, un plan de actiune pe
care 1l aplica 1n procesul traducerii.

Facand referintd la avantajele acestora, atunci, sunt cu atat mai importante pentru
traducatori, prezentdnd o sursd majord de informare. Consultarea ghidurilor sporeste
eficienta si calitatea procesului de traducere a textelor specializate. Aspectele importante
la care poate atrage atentia traducatorul sunt: diverse reguli de ordin lingvistic, ortografia
si punctuatia preferata, liste de abrevieri si termini specifici organizatiei, unele aspect
de traducere. Cu toate ca ghidurile enumera anumite modalitati de utilizare a siglelor si
acronimelor, deseori nu se face distinctie Intre conceptele date.

In lucrarea data ne-am propus si analiziam strategiile de redactare recomandate in
regulamentele Uniunii Europene. Ulterior, vom analiza modul in care s-au tinut cont de
aceste recomandari sau s-a deviat, traducitorii urmand alte principii. In acest context
am analizat strategiile propuse de urmatoarele ghiduri in limba romana si a unui ghid in
limba engleza: Ghidul de redactare stilistica a Organizatiei Mondiale a Sanatatii, 2013
(WHO style guide, second edition), Ghid de redactare interinstitutional, Oficiul pentru
Publicatii Oficiale ale Comunitatilor Europene, Mic ghid de redactare clara a Comisiei
Europene, 2010, Ghid practic al Departamentului de limba romana din Directia Gene-
rala Traduceri a Comisiei Europene (vezi Anexa 1, Anexa 2, Anexa 3, Anexa 4).

Mic ghid de redactare clara a Comisiei Europene, 2010, este un document scris in
limba romana, bazat in general pe ghidul in limba engleza ”How to write clearly”, pre-
zentand o serie de recomandari specifice redactirii, nu reguli. In momentul folosirii, ghi-
dul recomanda luarea in considerare a cititorilor carora se adreseaza utilizatorul si scopul
documentului redactat. Acesta poate fi de ajutor in redactarea clara, calitativa a actelor
legislative, rapoartelor tehnice, proceselor virale, comunicatelor de presa, discursuri, fie
in limba materna, fie in una dintre celelalte limbi oficiale, de lucru le Comisiei [7, p.2].
Initial, sunt oferite trei motive importante pentru redactarea unui text clar: colaborarea
mai eficientd; reducerea corespondentei inutile; dezvoltarea unui spirit constructiv. Cu-
prinsul este insotit de zece recomandari :

1. Intai reflectati, apoi redactati,

2. Cititorul are intaietate,

3. Organizati documentul,

4. SOS: Scurt, la obiect si simplu,

5. Fiti logici- structurati-va frazele,

6. Evitati substantivele inutile- formele verbale sunt mult mai dinamice,
7. Fiti concreti, evitati abstractizarile,

8. Optati pentru diateza adecvata,

9. Evitati ,,prietenii falsi”, jargonul, acronimele si siglele,

10. Inainte de final, revizuiti si verificati [7].
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Acest scurt, dar foarte clar cuprins reprezintd niste recomandari simple, strict la
subiect despre redactarea unui text. Chiar din cuprins, ne ddm seama de recomandarea
oferita celui care redacteaza textul si este interesat de scrierea abrevierilor, si anume ne-
cesitatea de a oferi atentie maxima acronimelor si siglelor. Acesta aduce la cunostinta ca
utilizarea a numeroase sigle i acronime necunoscute poate Ingreuna citirea si intelegerea
documentului dar si poate plictisi cititorul. De asemenea, se ofera solutii in cazul in care
sensul unui acronim sau al unei sigle ar putea sa nu fie clar pentru cititor:

» Scrierea desfasurata, daca expresia apare doar o data sau de doua ori in document;

» Scrierea In intregime atunci cand sunt utilizate pentru prima datd intr-un docu-
ment i mentionarea Intre paranteze rotunde acronimul sau sigla corespunza-
toare, urmand ca in restul documentului sd se foloseascd acronimul sau sigla
respectiva;

¢ Includerea unei liste de acronime/sigle sau un link care sd indice senul acestora
[7, p.13]. Pentru orice solutie la care se opteaza, se ia intotdeauna in considerare
nevoile cititorilor:

 Scrierea desfasurata a acronimelor si siglelor frecvent intalnite va avea un efect
deranjant asupra unora dintre cititori, astfel mentionarea in intregime a numelui
unei anumite organizatii va face documentul mult mai lung si obositor.

Ghidul de redactare interinstitutional, Oficiul pentru Publicatii Oficiale ale
Comunitatilor Europene la fel poate fi gésit atat in limba romana cat si in limba engle-
za, dar difera de primul mentionat prin faptul ca oferd reguli de scriere si identificare a
acronimelor [8]. In acest ghid nu se prezinta anumite modalititi de scriere a acestora.
De exemplu: ,,Acronimele formate din segmentele initiale ale cuvintelor care compun
denumirea abreviata se scriu doar cu prima litera mare; Acronimele nu deriva in mod
necesar din denumirea dintr-o anumitd limba. Pentru unele denumiri, fiecare limba a
UE are propria sa abreviere, in timp ce pentru altele s-a impus abrevierea din una dintre
celelalte limbi (in special din limba engleza sau franceza).” Astfel, se creeaza ideea ca
traducdtorul este in drept sa aleagd modalitatea de scriere cu sau fara descifrari, impor-
tant sa tind cont de scrierea corectd a acestora.

In paralel cu acesta am analizat Ghidul practic al Departamentului de limbd ro-
mana din Directia Generala Traduceri a Comisiei Europene, editia 2021 revazuta si
adaugita. O caracteristica observata si in Micul ghid de redactare clara a Comisiei Eu-
ropene, 2010, care lipseste in celelalte mentionate si in cele ulterioare, este delimitarea
si diferentierea denumirilor, adica se vorbeste atat despre sigle cat si despre acronime, nu
se generalizeaza doar la denumirea de abreviere [9]. Subiectul acestui ghid include doar
aspecte si proleme care pot aparea in versiunile in limba romana ale textelor elaborate
la nivelul Comisiei Europene. Facand referinta la subiectul care ne intereseaza, si textul
acestui ghid ofera definitie a ceea ce inseamna o sigla si un acronim: ,,Siglele (literele
initiale ale cuvintelor dintr-o secventd) se scriu intotdeauna cu majuscule, nu deriva in
mod necesar din denumirea dintr-o anumita limba, pentru unele denumiri fiecare limba
are propria sa abreviere, In timp ce pentru altele s-a impus abrevierea din una dintre
celelalte limbi: , [9, p.20]

EN Antimicrobial resistance (AMR)
RO Rezistentdi la antimicrobiene (RAM)
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EN European Medicine Agency ( EMA)
RO Agentia Europeanda pentru Medicamente (EMA)

Acronimele (formate din segmentele initiale ale cuvintelor care compun denumirea
abreviatd) se scriu doar cu prima litera mare, exista insa, exceptii:

EN Consumers, Health, Agriculture and Food Executive Agency (CHAFEA)
RO Agentia Executivd pentru Consumatori, Sandtate si Alimente (CHAFEA)

In acelasi timp, se mentioneaza si despre tendinta actuala de a scrie siglele fara
puncte ,ceea ce permite traducatorului sa progreseze si sa atinga un nivel nou de dezvol-
tare si sa fie la curent cu schimbarile care se produc in acest domeniu. Diferit de celelalte
ghiduri, acesta prezinta si a doua parte, in care se discutd despre Problematica traducerii
textelor UE. Consideram ca este un aspect la fel, foarte important si un beneficiu major
pentru traducator.

Ghidul de redactare stilistica a Organizatiei Mondiale a Sanatatii (WHO style
guide, second edition 2013) este un ghid gasit doar in limba engleza, intrucat politica
ducerea sau adaptarea continutului fiind disponibil doar pentru comunitatea interesata
[10]. Acesta propune strategii de scriere a numelor, numerelor, simbolurilor si abrevieri-
lor; prezinta limbajul non- discriminator, formatarea si ilustrarea; scrierea referintelor bi-
bliografice. In acest ghid, diferit de cele mentionate anterior, se recomanda insistent tutor
membrilor care produc informatie scrisa pentru Organizatia Mondiala a Sanatatii, per-
sonalului care scrie si editeaza, sd tind cont de recomandarile ghidului. Acesta prezinta,
dupa cum am mentionat mai multe aspecte , dar se bazeaza in principal pe doua reguli:

1. Folosirea corecta a numelor pentru Organizatia Mondiala a Sanatatii, Statelor
Membre si a partenerilor.
2. Tratarea corecta si coerentd a textelor [10, p.2].

Ghidul prezinta nu doar reguli si exemple, dar ofera si link-uri pentru alte surse de
ghidare si sustinere.

Facand referinta la strategiile propuse pentru scrierea abrevierilor, in ghidul dat se
ofera , intai de toate, doua variante de definitie a abrevierii: ”An abbreviation is a shor-
tened form of a word or phrase (such as “etc.”); an acronym is an abbreviation formed
from the initial letters of other words (such as “WHQO”)” [10, p.19]. Conform acestuia,
autorii folosesc abrevierile cu intentia de a economisi spatiu in tabele si imagini si de
a evita repetarea aceluiasi termen in text. Urmeaza prima recomandare prezentata de
ghid: Folositi-le cu moderatie in textele obisnuite si evitati-le dacé duc la confuzie sau
obscuritate [10, p.19]. Unele abrevieri, utilizate des, in diverse texte si diverse domenii
precum- HIV, DNA, nu au nevoie de definitie sau descifrare. Ghidul recomanda insistent
introducerea tuturor abrevierilor intre paranteze, chiar daca este oferita descifrarea,
iar In tabele si imagini folosirea acestora fara descifrari. La fel, se recomanda crearea
unei liste de abrevieri impreuna cu descifrarea acestora in antetul publicatiei, documen-
tului sau textului.

Strategiile de scriere a siglelor si acronimelor propuse in ghidurile de redactare sti-
listica, atat cele mentionate, cat si altele cu o Insemnatate la fel de importanta, presupun
prezenta unui stil caracteristic de scriere, punctuatie, terminologie si modalitate de scri-
ere a informatiei. Aceste ghiduri oferad cai speciale de folosire a limbajului in diverse
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institutii si organizatii, menite sa indeplineasca anumite cerinte. Respectand sau tinand
cont de acestea, utilizatorii primesc unele avantaje:

1. In primul rand, prin transmiterea corectd a informatiei si a produsului menit sa
ajungd la cititor, cu un aspect veridic, profesionist creste cu sigurantd, credibilita-
tea pentru institutia emitatoare de informatie. Atunci cand autorul foloseste un stil
coerent, cititorii au posibilitatea de a obtine informatia necesara fara a fi distrasi de
posibile pronuntari, punctuatii, terminologie si formulari. Informatia care are un
aspect profesional este mult mai credibila si convingatoare pentru cititor.

2. Un aspect important al folosirii ghidurilor de redactare, este posibilitatea de a pre-
zenta o imagine unica, comprehensibila cititorilor, chiar daca in text abunda o di-
versitate de exemple si aspecte. Acest fapt, reprezintd nivelul calitétii institutiei de
a transmite informatia.

3. De asemenea, acestea fluidizeaza si maresc eficacitatea scrierii si procesului de
editare. In momentul in care autorul este cunoscut cu formatul de scriere al textului,
cu ilustrarea corectd, acestea pot oferi o atentie aparte, mai importanta la continutul
care trebuie transmis.

Distinctia dintre sigle si acronime nu se prezinta in toate ghidurile, de cele mai
multe ori se limiteazd la denumirea de abrevieri. Aceasta trasatura este caracteristica
publicatiilor mai vechi. Prezenta distinctiilor in publicatiile noi demonstreaza interesul
si tendinta de dezvoltare 1n acest domeniu, dorinta de a clarifica tipologia abrevierilor si
categorisirea corespunzatoare a acestora.

In linii generale, fiecare ghid contine aspect lexicale, formale (ortografie si
punctuatie), gramaticale, stilistice si de formatare. Pe langa explicarea modului de utili-
zare, de ortografie si de stabilire a nivelului de frecventa a diverselor tipuri de abrevieri
intr-un text specializat, ghidurile ofera liste exhaustive a acronimelor si siglelor specifice
institutiilor pe care le reprezintd. Corpusul de ghiduri lecturate ne permite identificarea
asemanarilor si a deosebirilor in modul, in care acestea abordeaza fenomenul abrevieri-
lor in textele oficiale. In plus, ne permite si constatim daci acestea fac disocierea intre
diversele tipuri de abrevieri, si cel mai important — intre ,,acronime” i ,,sigle”. lar listele
anexate cu abrevierile frecvente in activitatea institutiilor ne ofera posibilitatea sa obser-
vam structura sintagmelor, modul in care sunt scurtate si modul in care sunt traduse in
alte limbi.

Concluzii

Legatura interculturald in cadrul Uniunii Europene este asigurata de caracterul sau
multilingv, fiind sprijinit pe larg si demonstrand un interes sporit. Aplicat in Intregime
sau partial, multilingvismul devine indispensabil pentru intelegerea informatiilor fur-
nizate de institutiile Uniunii Europene. In acelasi timp transmite o tenti motivationala,
deoarece incurajeaza invitarea limbilor striine, promovand diversitatea lingvistica. In
acest context responsabilitatea pentru efectuarea traducerilor documentelor Uniunii Eu-
ropene, astfel incat Intreaga comunitate sa aiba acces la informatia corespunzatoare, ii
revine Centrului de Traduceri pentru Organismele Uniunii Europene (CdT) si Directiei
Generale Traduceri (DG Traduceri) pentru Organismele Uniunii Europene in paralel cu
ghidurile de redactare stilistica. Pentru standardizarea informatiei, intelegerea pe plan
international, sprijin si punct de referintd pentru cei care se ocupa de analiza, prelucrare,
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traducerea informatiei, ofera regulamentele Uniunii Europene. Acestea includ anumite
standarde de utilizare a limbajului, asigurd consistenta informatiei furnizate si contribuie
la crearea unei imagini unice a organizatiei. Ne dam, astfel, seama de importanta moni-
torizarii si coreldrii tuturor ramurilor institutiilor UE 1n crearea unei informatii calitative,
veridice si credibile.
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Abstract: This article explores the application of multimodal discourse analysis (MDA)
in teaching specialized languages, particularly focusing on uncovering political manipula-
tion strategies. Drawing from foundational works, including those by Chilton, Fairclough,
Kress, and van Leeuwen, the study integrates insights from critical discourse analysis and
systemic functional perspectives. By examining political texts such as speeches and adver-
tisements, the study identifies how metaphors, visual rhetoric, and rhetorical devices are
used to shape public perception and legitimize political agendas. The findings highlight
the importance of multimodal resources in constructing persuasive political messages and
the role of discourse in maintaining power structures. Practical implications for education
are discussed, emphasizing the need for incorporating MDA into curricula to foster criti-
cal literacy and media literacy skills. The study provides a comprehensive framework for
analyzing multimodal political discourse, aiming to empower learners to critically engage
with political communication.

Keywords: multimodal discourse analysis, political manipulation, critical literacy, spe-

cialized language teaching, visual rhetoric

Introduction

In recent years, multimodal discourse analysis (MDA) has emerged as a crucial
methodological approach for dissecting the intricate layers of meaning found within
various forms of communication. This approach is particularly valuable in the context
of teaching specialized languages, where understanding the interplay between different
semiotic modes—such as text, image, and sound—can provide deeper insights into the
underlying ideologies and power dynamics. This study aims to explore the application
of MDA as a tool for unpacking political manipulation in the teaching of specialized lan-
guages. By drawing on the theoretical and methodological frameworks provided by key
scholars in the field, this study seeks to demonstrate how MDA can be used to dissect
and understand the subtle mechanisms of political influence and control.

Political discourse often involves the strategic use of language and other semiot-
ic resources to shape public perception and legitimize power structures. According to
Chilton [3], political discourse is inherently manipulative, as it seeks to influence be-
liefs and actions through carefully constructed narratives. Fairclough [4] emphasizes the
critical role of discourse in the construction and maintenance of social power relations.
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Similarly, Wodak [12] highlights the importance of analyzing political discourse to re-
veal the hidden agendas and ideological underpinnings that shape political action. These
scholars provide a foundation for understanding the mechanisms through which political
discourse operates and influences public perception.

In the context of teaching specialized languages, it is essential to equip learners
with the analytical tools necessary to critically engage with political discourse. This
involves not only understanding the linguistic features of political texts but also recog-
nizing how visual and other non-verbal elements contribute to meaning-making. Kress
and van Leeuwen [6] argue that images and other visual resources play a crucial role in
shaping our understanding of the world, often working in conjunction with language to
create powerful multimodal messages. Their work highlights the importance of consid-
ering multiple modes of communication to fully grasp the nuances of political discourse.

Jewitt [5] provides an extensive overview of the methodologies and analytical
frameworks used in MDA, highlighting the importance of a comprehensive approach
that integrates linguistic and visual analysis. This integration is particularly important
in the analysis of political discourse, where the interplay between text and image often
carries significant ideological implications. For example, political campaigns frequently
use visual elements to reinforce verbal messages, creating a multimodal narrative that is
more persuasive and memorable than text alone.

Machin [8] explores the critical aspects of MDA, emphasizing the importance of
understanding how different modes of communication can work together to shape mean-
ing and influence perception. This approach allows for a more nuanced analysis of politi-
cal texts, considering the broader social and cultural contexts in which these texts are
produced and consumed.

The integration of MDA into the teaching of specialized languages also aligns with
broader educational goals, such as promoting critical thinking and media literacy. As
political communication becomes increasingly multimodal, it is essential for learners
to develop the ability to critically analyze the interplay of different semiotic modes. By
incorporating MDA into language education, educators can foster a deeper understand-
ing of political discourse and empower students to engage with political texts in a more
informed and discerning manner.

We believe it is crucial to examine the theoretical foundations of multimodal dis-
course analysis and its application in the teaching of specialized languages. By analyzing
various examples of political discourse, we aim to illustrate how MDA can be used to
uncover the subtle and often covert strategies of political manipulation. The integration
of MDA into language education not only enhances linguistic competence but also pro-
motes critical thinking and media literacy, enabling learners to become more informed
and discerning consumers of political information.

Conceptual Basis and Analytical Approach

Multimodal discourse analysis (MDA) is grounded in the understanding that com-
munication extends beyond verbal language to include multiple modes of meaning-mak-
ing. This approach draws on semiotics, the study of signs and symbols, and their use or
interpretation. Gunther Kress and Theo van Leeuwen’s foundational work, Reading Im-
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ages: The Grammar of Visual Design, provides a foundational framework for analyzing
how images interact with language to convey complex messages [6]. Their approach em-
phasizes the need to consider the interplay of different semiotic resources in constructing
meaning. In Reading Images, Kress and van Leeuwen propose a visual grammar that
parallels linguistic grammar, detailing how elements such as color, composition, and
perspective function similarly to words and syntax in a text. They argue that images, like
language, follow specific conventions that can be systematically analyzed to uncover
underlying meanings. This visual grammar provides tools for dissecting the visual com-
ponents of political messages, such as campaign posters, news photos, and social media
imagery, to understand how they contribute to the overall communicative act [6].

Multimodality is inherently interdisciplinary, bridging linguistics, visual commu-
nication, media studies, and more. This interdisciplinary nature makes MDA particu-
larly suitable for analyzing political communication, which often relies on the seam-
less integration of various semiotic modes to persuade and inform. By examining the
visual, auditory, and linguistic elements together, MDA allows for a comprehensive
analysis of political messages, revealing the strategies used to shape public opinion
and behavior [5].

In the context of political communication, these multimodal strategies are often
employed to shape public opinion and advance specific agendas. Politicians and media
outlets use a combination of textual and visual elements to craft persuasive narratives,
employing techniques such as framing, metaphor, and visual rhetoric. Understanding
these strategies requires a nuanced analysis that goes beyond traditional linguistic meth-
ods, making MDA an indispensable tool.

Framing, for instance, involves the selection and emphasis of certain aspects of a
perceived reality, thereby influencing how an audience interprets events or issues. Visual
frames can be created through camera angles, lighting, and composition, which direct
the viewer’s attention and elicit specific emotional responses. Linguistic frames are con-
structed through word choice, tone, and rhetorical structures that shape the narrative.
MDA examines how these visual and linguistic frames work together to construct a
coherent and persuasive message [8].

Metaphor is another key concept in MDA. Lakoff and Johnson’s work on conceptu-
al metaphors highlights how metaphors structure our understanding of abstract concepts
through more concrete experiences [7]. In political discourse, metaphors are often used
to simplify complex issues and make them more relatable to the public. For example,
describing an economic crisis as a “storm” frames it as a natural and uncontrollable
event, thus shaping the audience’s perception and response. MDA explores how visual
metaphors in political imagery complement and reinforce these linguistic metaphors.

Visual rhetoric, a subset of visual communication, focuses on how visual images
communicate messages and persuade audiences. It involves the use of images to create
arguments and convey points of view. In political communication, visual rhetoric is used
to evoke emotions, establish ethos, and create persuasive narratives. For instance, the
use of national symbols in political campaigns can evoke a sense of patriotism and unity,
thereby strengthening the candidate’s appeal. MDA provides tools for analyzing these
visual elements, examining how they contribute to the overall persuasive strategy [2].
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Norris [9] provides a methodological framework for analyzing multimodal inter-
actions, which is particularly useful for examining the dynamic interplay between dif-
ferent semiotic modes in political discourse. Her approach allows for a more detailed
and nuanced analysis of how visual and linguistic elements work together to construct
meaning.

O’Halloran [10] offers a systemic-functional perspective on multimodal discourse
analysis, which emphasizes the role of different semiotic modes in realizing various
communicative functions. This approach is useful for understanding how political texts
use multimodal resources to achieve specific rhetorical and ideological goals.

Van Leeuwen [11] introduces new tools for critical discourse analysis, focusing on
the interplay between discourse and practice. His work provides valuable insights into
how political discourse is constructed and how it functions to maintain power relations
and social structures.

Fairclough [4] and Wodak [12] provide essential insights into the role of discourse
in maintaining social power relations. Their frameworks for critical discourse analysis
help to identify the rhetorical strategies used to legitimize political actions and shape
public perception. By combining these insights with the principles of MDA, we can
develop a more comprehensive approach to analyzing political discourse.

It has become necessary for teachers to develop instructional strategies that incor-
porate multimodal analysis into their curricula. This includes designing activities and
assessments that encourage students to critically engage with political texts, analyzing
both linguistic and visual elements.

The methodology for these types of studies involves a multimodal transcription
and analysis approach as outlined by Baldry and Thibault [1]. This approach empha-
sizes the importance of examining both linguistic and visual elements, considering how
these modes interact to create meaning. The texts selected for analysis can include
political speeches, campaign advertisements, and news articles, which are rich in both
verbal and visual content. By selecting a diverse range of political texts, one should
aim to capture various strategies employed in different contexts to manipulate public
perception.

Such a methodology should involve several key steps:

1. Data Collection: Gathering a representative sample of political texts that include
both linguistic and visual elements. The selection criteria is based on the relevance
of the texts to current political issues and their richness in multimodal features. The
data set includes speeches from prominent political figures, campaign materials from
recent elections, and news articles covering significant political events. This diverse
selection ensures a comprehensive analysis of different multimodal strategies used
in political discourse.

2. Transcription: Creating detailed transcriptions of the texts, noting the use of lan-
guage, images, layout, and other semiotic resources. The transcription process in-
volves segmenting the texts into meaningful units and annotating each segment with
descriptive labels to capture the multimodal features accurately. This detailed tran-
scription allows for a thorough analysis of how different semiotic modes interact to
create meaning. The transcription process can be divided into:
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* Segmentation: The text is segmented into meaningful units, which can be sen-
tences, phrases, or other relevant chunks of information. Each segment is ana-
lyzed individually to ensure a thorough examination of all elements.

* Linguistic Annotation: The linguistic components of the text are transcribed
verbatim. This includes noting down the exact words, phrases, and sentences
used in the speech or text. Special attention is given to rhetorical devices, such
as repetition, parallelism, and metaphors, which are marked and categorized
accordingly.

e Visual Annotation: Visual elements are meticulously described and annotated.
This includes images, colors, typography, and layout features. For each visual
element, notes are made about its position, size, color scheme, and any other
relevant attributes. For example, in a campaign advertisement, an image of the
candidate might be annotated with details about their pose, facial expression,
clothing, and background setting.

* Multimodal Interaction: The interaction between text and visual elements is
analyzed to understand how they work together to create meaning. This involves
noting how images complement or contradict the verbal message, how layout
and design elements guide the viewer’s attention, and how visual rhetoric is em-
ployed to reinforce or modify the textual message. For instance, a speech about
economic growth might be accompanied by images of bustling marketplaces
and thriving businesses, which serve to visually emphasize the spoken claims.

* Temporal Sequencing: In cases of video or multimedia texts, temporal se-
quencing involves noting the timing of visual elements in relation to the spoken
or written text. For example, in a political speech video, annotations might in-
clude timestamps for when certain images appear on screen, synchronized with
specific parts of the speech.

* Intersemiotic Relations: This step involves analyzing the relationships be-
tween different semiotic modes, such as how text and image interact to convey
a cohesive message. It includes identifying patterns of coherence and cohesion
across modes, such as how an image might illustrate a point made verbally or
how color schemes might evoke emotional responses that align with the text’s
sentiment.

3. Coding: Identifying and categorizing key themes, rhetorical strategies, and multi-
modal elements within texts. The coding process can be iterative, involving multiple
rounds of coding and refinement to ensure the reliability and validity of the identified
themes and strategies. This iterative process helps to uncover patterns and connections
between different semiotic modes and their contributions to political manipulation.

* Initial Coding: In the initial phase, broad categories are identified based on
the research questions and theoretical framework. These might include catego-
ries like “metaphors,” “visual framing,” “rhetorical devices,” and “ideological
themes.”

e Focused Coding: In subsequent rounds, more specific codes are developed
to capture finer details. For example, within the “metaphors” category, sub-
codes might include “war metaphors,” “economic metaphors,” and “natural

9 ¢
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metaphors.” This focused coding helps to organize the data systematically and
allows for a more nuanced analysis.

4. Analysis: This step inolves comparing the multimodal strategies across different
texts and contexts to identify common patterns and unique variations. By applying
these theoretical frameworks, we aim to uncover the underlying mechanisms of po-
litical manipulation and demonstrate the utility of MDA in the analysis and teaching
of specialized languages.

Unpacking Multimodal Strategies: Findings and Implications

The analysis of political texts often reveals several key strategies of political ma-
nipulation that are commonly employed in multimodal political discourse. These strate-
gies include the use of metaphor, framing, visual rhetoric, and various rhetorical devices
to shape audience perception and legitimize political agendas. By examining these ele-
ments in detail, we can better understand how multimodal resources are used to influ-
ence public opinion and maintain power structures.

Lakoft and Johnson [7] emphasize the role of metaphors in shaping our cognitive
frameworks and influencing how we perceive and understand complex issues. In po-
litical texts, metaphors are frequently used to frame political actions and policies in a
favorable light. For example, military interventions are often described using metaphors
of “protection” and “defense,” which serve to legitimize these actions and downplay
their aggressive nature. By framing military actions as necessary for protection, political
actors can create a narrative that justifies their decisions and minimizes opposition [13].

We can also scrutinize the use of economic metaphors to frame political issues.
For instance, government spending can often be discussed in terms of “investment” and
“growth,” suggesting positive outcomes and long-term benefits. This framing helps to
create a positive perception of government policies, even when they involve significant
expenditures. By using metaphors that evoke growth and prosperity, political actors can
shape public perception and gain support for their policies [14].

Kress and van Leeuwen [6] highlight the importance of visual elements in con-
structing meaning and influencing audience perception. In political advertisements and
campaign materials, images are strategically used to evoke emotions and reinforce ver-
bal messages. For example, images of smiling families and patriotic symbols can be
commonly used to create positive associations with political candidates and their poli-
cies. These visual elements can quickly convey complex messages and elicit emotional
responses, making them powerful tools for political manipulation.

The use of color, layout, and typography can also play a significant role in shaping
audience perception. Color schemes are often chosen to evoke specific emotions or as-
sociations, such as using national colors to evoke patriotism or muted tones to convey
seriousness and reliability. The layout and typography are designed to guide the viewer’s
attention and emphasize key points, making the message more accessible and impact-
ful. For example, bold headlines and strategically placed images can draw attention to
important information and create a sense of urgency or importance.

As previously mentioned, scholars usually discuss the various rhetorical strategies
used in political discourse to influence public opinion. The analysis of political speeches
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reveals the frequent use of rhetorical devices such as repetition, parallelism, and appeals
to authority. These strategies enhance the persuasiveness of political messages by creat-
ing a sense of coherence, authority, and emotional appeal.

Repetition is often used to reinforce key messages and create a sense of urgency.
For example, repeated references to “security” and “safety” in political speeches empha-
size the importance of these issues and frame the speaker as a protector of the public.
Parallelisms, or the use of similar grammatical structures in successive phrases, create
a rhythm and flow that make the speech more engaging and memorable. Appeals to
authority, such as citing experts or referencing historical figures, add credibility to the
speaker’s arguments and bolster their legitimacy [15].

The analysis also revealed how different semiotic modes work together to create a
coherent and persuasive political message. For instance, in campaign advertisements,
the verbal message emphasized the candidate’s commitment to economic growth, while
the accompanying images depicted bustling cities and successful businesses. This visual
representation reinforces the verbal claims, creating a synergistic effect that enhances
the overall impact of the message.

The integration of visual and linguistic elements is particularly evident in political
campaign materials. Images of candidates interacting with diverse groups of people,
combined with slogans emphasizing unity and progress, create a powerful multimodal
narrative. This narrative not only conveys the candidate’s political platform but also
constructs an image of the candidate as a relatable and trustworthy leader.

The analysis of multimodal political texts also highlights the role of discourse in
shaping ideologies and maintaining power structures. Chilton [3] and Fairclough [4]
argue that political discourse is inherently ideological, as it seeks to legitimize certain
power relations and social practices. By analyzing the multimodal elements of political
texts, we can uncover the ideological underpinnings of political messages and under-
stand how they serve to maintain the status quo.

For example, the use of nationalistic imagery and rhetoric in political campaigns
often serves to reinforce notions of national identity and unity. By appealing to shared
values and collective identity, political actors can legitimize their authority and garner
support for their policies. Similarly, the use of economic metaphors and visual represen-
tations of prosperity can reinforce neoliberal ideologies and justify policies that priori-
tize economic growth over social welfare.

Practical instructional strategies could include activities such as multimodal text
analysis, where students deconstruct political advertisements and speeches to identify
the rhetorical and visual strategies used. Additionally, teachers can design assessments
that require students to create their own multimodal political messages, applying the
principles of MDA to construct persuasive narratives. These activities not only enhance
linguistic competence but also foster critical thinking and media literacy.

Overall, the integration of MDA into the teaching of specialized languages provides
a comprehensive framework for analyzing political discourse and developing critical
literacy skills. When teachers help students learn how to analyze political texts critically,
they give them the skills to understand and participate more effectively in political dis-
cussions and the democratic process.
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Conclusion

This study demonstrated the efficacy of Multimodal Discourse Analysis (MDA)
in dissecting the persuasive strategies inherent in political communication, particularly
within the context of specialized language education. By examining the interplay of
verbal and visual elements in political texts, we identified common manipulative tech-
niques, including strategic metaphor use and visual framing, which aim to shape public
perception and reinforce existing power structures. The findings strongly advocate for
integrating MDA into language curricula. Such integration moves beyond traditional
language skills, cultivating the critical and media literacy necessary for learners to navi-
gate the complex, multimodal nature of contemporary political discourse. Ultimately,
fostering these analytical capabilities empowers individuals to engage more critically
and knowledgeably with the messages designed to influence their beliefs and actions in
the public domain.

Furthermore, the analytical skills honed through MDA extend beyond the special-
ized language classroom, equipping individuals to critically evaluate multimodal mes-
sages encountered daily across various media platforms. In an era where digital com-
munication often blurs the lines between information, persuasion, and manipulation, the
ability to deconstruct how meaning is made multimodally becomes a fundamental aspect
of informed citizenship. By fostering such competencies, educators contribute not only
to linguistic proficiency but also to the resilience of public discourse against subtle forms
of influence, thereby supporting a more discerning and engaged populace.
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Abstract: This article explores the use of ecological printed advertisements in raising
environmental awareness and promoting eco-friendly behavior. By analyzing various ex-
amples of eco-centric slogans and their underlying modes of address, the article examines
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The study of modes of address falls under the domain of pragmatics, discourse anal-
ysis, and ecolinguistics. According to Jakobson [7], the conative function of language
is instrumental in directly influencing the recipient. Similarly, Fairclough’s [4] critical
discourse analysis highlights how language structures power dynamics and social rela-
tions. In the context of ecological advertising, these theoretical perspectives allow us to
examine how address forms shape public perception and engagement with environmen-
tal messages.

Ecological printed advertisements play a pivotal role in fostering environmental
consciousness and encouraging sustainable practices among the public. The effective-
ness of these advertisements largely hinges on their modes of address - the way in which
they communicate with the reader. The primary objective of this article is to investigate
the nuances of these modes and their potential impact, using examples such as Don t
complain about the heat. Plant a tree and The planet suffocates to illustrate key points.
Understanding these modes of address can illuminate the strategies used to encourage
public engagement with environmental issues.

In the study of multimodal and media discourse, the concept of modes of address
is foundational to understanding how texts position their audiences. Originating from
the intersection of semiotics, narratology, and critical discourse analysis, the mode of
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address refers to the specific linguistic, visual, and structural means by which a text ad-
dresses to its audience, constructing relationships between senders and receivers [4;8;9].

Mode of address occupies a central role in the analysis of mediated communication,
as it pertains to the ways in which texts position their audiences both linguistically and
semiotically. Drawing on Chandler [2], the mode of address is not an isolated rhetorical
choice but the result of a complex interplay of contextual factors—textual, social, and
technological—which collectively shape how audiences are constructed and interpel-
lated by discourse.

From a textual perspective, genre conventions and narrative structures impose
significant constraints and possibilities on how address is realized linguistically. The
lexico-grammatical choices—including tone, modality, voice, and deixis—are heavily
influenced by the genre-specific expectations of formality, subjectivity, or evidentiality.
For instance, a documentary typically adopts a factual and impersonal tone, employing
declarative mood and nominalizations to project authority and objectivity. In contrast,
advocacy advertising might employ second-person pronouns, imperative mood, and
evaluative adjectives to forge an emotional connection and urge action, aligning with the
persuasive aims of the genre. Thus, textual context governs not only the stylistic register
but also the communicative stance of the speaker toward the audience.

The social context further refines the mode of address by anchoring it in the socio-
demographic and ideological positioning of the audience. The perceived identity of the
addressee—whether a child, consumer, policymaker, or activist—determines the level of
linguistic accessibility, politeness strategies, and even the semiotic density of the mes-
sage. For example, advertising targeted at children often incorporates simplified syntax,
direct address, and highly salient visuals, whereas messages aimed at institutional audi-
ences employ bureaucratic jargon, hedging, and formal deixis to construct credibility and
detachment. Moreover, the visibility or invisibility of the text producer—whether the
speaker is foregrounded as a personal voice or remains effaced—affects the interpersonal
dynamics encoded in the discourse. This reflects a Bakhtinian view of language as dialog-
ic, where utterances presuppose not just a respondent but a socially-situated interlocutor.

In addition to genre and social identity, technological constraints serve as material
conditions that shape the communicative behavior embedded in the mode of address. As
Messaris [10] suggest, each medium offers a specific set of affordances that guide how
language is realized and received. Print media privilege visual hierarchy and spatial lay-
out, often relying on typography and color to direct attention and encode affect. In digital
and interactive environments, the mode of address becomes increasingly conversational
and responsive, mimicking oral interaction through chat interfaces, comment sections,
or algorithmically personalized content. Here, linguistic immediacy—expressed through
elliptical constructions, emojis, or informal contractions—enhances engagement and
simulates interpersonal proximity.

The mode of address not only determines the interpersonal relationship between the
text and the viewer but also influences the persuasive power of the message. The adver-
tisements depicted in the visual corpus reflect a diverse array of strategically deployed
address forms, each eliciting varying degrees of engagement, emotional response, and
cognitive involvement.
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Many of the eco-ads utilize second-person pronouns—a hallmark of direct ad-
dress—to establish a dialogic relationship with the viewer. This is linguistically realized
through the use of you or its implied presence, such as in the slogans “Dear human,
please don't destroy me” and “You can help by becoming a community volunteer”.

1GET INVOLVED
NOW.
POLLUTION

HURTS
Dear human, Al.l. OF USO

Please don't destroy me!

I will give you shelter, help by becoming o com
food, water and oxygen. Keep America Bea

Such constructions personalize the ecological issue, appealing to individual agency
and moral responsibility and exemplifies this mode by anthropomorphizing nature and
invoking a letter-like structure that positions the reader in a deeply personal and moral
relationship with the natural world. According to Goddard, this form of address enhanc-
es message recall and emotional involvement, situating the reader not as a passive ob-
server, but as an active participant in the environmental narrative. Moreover, the use of
imperative mood in the phrase please don t destroy me adds a pleading tone, intensifying
the emotional weight of the message. The lexical choice of destroy introduces moral ur-
gency, casting the viewer not merely as an observer but as a potential agent of harm and,
implicitly, of salvation. This form of ideological interpellation [1] positions the viewer
as a moral actor, compelled to reassess their ecological impact.

Other advertisements opt for first-person plural pronouns like we, which constructs
a sense of collective identity and shared responsibility. For instance, the ad stating We
only have one planet. Let's keep it clean. enacts a communal ethos, inviting the audience
to align themselves with a broader societal movement.

o)
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From a sociolinguistic perspective, this aligns with social identity theory, wherein
language constructs in-group cohesion, prompting viewers to act not just as individuals,
but as members of a collective cause.

A substantial number of eco-ads make use of imperative mood constructions, such
as Protect the forests, Get involved now, or Stop building a spaceship to Mars and just
plant some damn trees.

Stop building a

PROTECT THE FORESTS, SpaceShip to Mars
THEY AREO‘I-FHOE:RLI;{:T:E‘:.MBRELLA and juSt plant
j some damn trees.

These verbal imperatives function as calls to action, linguistically encoded to gen-
erate urgency, directive force, and behavioral intention. The use of command language
aligns with Cook’s [3] findings on the efficacy of imperatives in advertising, particularly
in promoting environmentally responsible behaviors. Notably, these structures are often
visually reinforced by bold typography and striking imagery (e.g., litter, endangered
animals), amplifying the emotional and moral force behind the directive.

In contrast, certain advertisements adopt a more detached and abstracted tone, es-
chewing personal pronouns in favor of nominalizations and passive constructions. State-
ments like The environment is in us exemplifies this approach.

The environment is in us,
not outside of us. The trees
are our lungs, the rivers our
bloodstream, and what you

do to the environment,
ultimately, you do
to yourself.

Ian Somerhalder

While such formulations may appear less interactive, they lend objectivity and author-
ity to the message [6], placing the content as universally relevant and grounded in facts
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rather than opinion. This discursive neutrality is often associated with institutional or gov-
ernmental discourse, where the aim is to inform and instruct rather than directly persuade.
It is also important to note that the linguistic mode of address does not operate in
isolation; it is embedded within a multimodal framework where visual, textual, and spa-
tial semiotics converge. In the ad that spells THE END using cigarette butts, the linguis-
tic minimalism is counterbalanced by powerful symbolic imagery, which reinforces the
message of environmental degradation and finality without explicit textual persuasion.

Similarly, the image of a tree as an umbrella (Protect the forests, they are the climate
umbrella of our planet) uses visual metaphor to anchor the declarative slogan in an emo-
tionally resonant and easily interpretable icon.

In ecological advertising, the audience is not merely a passive recipient of informa-
tion but is actively constructed, positioned, and interpellated by the text. Drawing on
Althusser’s [1] theory of ideology, advertisements operate as ideological apparatuses,
where language and image collaborate to interpellate the viewer into a predefined role—
such as the responsible citizen, the ignorant perpetrator, or the empowered eco-activist.
This interpellative function is central to the mode of address and relies on the dynamic
interaction of linguistic, visual, and narrative strategies that assign meaning, identity,
and responsibility to the audience.

The linguistic choices embedded in eco-ads—particularly the use of personal pro-
nouns, imperative mood, and nominalization—serve to construct a specific ideological
relationship between the viewer and the issue at hand. For instance, the ad with the mes-
sage Dear human, please don t destroy me anthropomorphizes the environment, directly
addressing the viewer through second-person appeal. This intimate, emotionally charged
address constructs the reader as both a culpable actor and a potential savior, leveraging
pathos to elicit empathy and guilt.

On the other hand, ads that employ passive constructions, such as Pollution must
be reduced or Sustainability is the future, enact a more abstract and institutional tone,
distancing the reader from direct blame while invoking a sense of shared social respon-
sibility. These linguistic forms—characterized by nominalizations and the omission of
agentive subjects—position the audience as collective observers or evaluators, thereby
promoting reflection rather than confrontation.
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Complementing linguistic address, visual codes such as gaze, salience, framing,
and camera angle [8;10] play a significant role in constructing the ideal viewer. For ex-
ample, in the image that spells THE END using cigarette butts, the downward angle and
centered composition direct the viewer’s gaze toward a finality—a visual metaphor that
positions the viewer as a witness to impending environmental collapse.

In the ad showing a giant cigarette butt standing upright among buildings, the exag-
gerated scale and low-angle perspective elevate the object to monstrous status, framing
pollution as an overwhelming force. The viewer, in turn, is cast as the critical observer
who must acknowledge the disproportionate impact of human behavior.

Narrative structure also plays a critical role in defining audience engagement. Eco-
ads often construct their narratives around the contrast between human action and en-
vironmental consequence, embedding the viewer within a storyline that requires moral
evaluation or action. In the ad that reads We are not planting trees on Earth, but we
dream about planting trees on Mars, the viewer is positioned within a paradoxical and
ironic scenario—framed not only as complicit in environmental neglect but also as part
of a society that misplaces its technological ambitions. The mode of address here func-
tions simultaneously on rational and emotional levels, invoking logos through contrast
and pathos through irony.

The constructed ideal reader is not a universal subject but a culturally situated,
morally responsive, and ideologically shaped figure, whose engagement is orchestrated
through precise semiotic cues. Whether addressed directly (You can help), collectively
(We must act), or abstractly (Pollution hurts all of us), the audience is consistently posi-
tioned within a communicative framework that seeks to align beliefs, stimulate action,
and promote ecological awareness.

By recognizing the ideological and pragmatic implications of address in eco adver-
tising, we better understand how environmental discourse not only informs but recruits,
shapes, and activates its audiences—turning readers into agents of change or, at the very
least, into reflective witnesses of environmental urgency. In environmental discourse,
modes of address are particularly strategic. Eco-advertisements often navigate between
alarmism and empowerment, shame and solidarity, leveraging direct address to engage
viewers ethically and emotionally.

Thus, the study of modes of address is essential to understanding audience engage-
ment, discursive manipulation, and the ideological work performed by texts—particu-
larly in areas like ecological communication, where the goal is not just awareness, but
behavioral change.

In conclusion, the mode of address is a multidimensional construct, linguistically
instantiated through the interplay of grammatical form, discourse function, and socio-
technological embeddedness. A critical linguistic analysis of mode of address thus ne-
cessitates an interdisciplinary lens, capable of accounting for how audiences are not only
spoken to but also ideologically shaped and socially positioned within a given commu-
nicative act and revealing how language functions not just as a medium of information,
but as a tool of moral, emotional, and social activation.

The mode of address in printed ecological advertisements is a crucial linguistic
choice that shapes the cognitive and emotional experience of the viewer. Whether em-
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ploying direct appeals, inclusive framing, imperatives, or abstracted nominalizations,
each strategy contributes to different forms of audience alignment, engagement, and
potential behavior change. When integrated within a multimodal design, these linguistic
forms gain additional semantic depth and persuasive power, highlighting the intricate
relationship between language, image, and ecological discourse.

Through this multifaceted lens, the article contributes a comprehensive analytical

framework that can be applied in future studies of ecological, persuasive, or multimodal
discourse, with potential implications for public communication strategies, environmen-
tal advocacy, and media literacy education.
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Abstract: The article aims to disseminate Spanish through an interdisciplinary method-
ology. To promote reflection on culture from within culture itself, it is suggested to investi-
gate past events using contemporary mechanisms as a starting point. This means highlight-
ing modern works of art that can connect students with historical aspects while fostering
their motivation. In alignment with the Common European Framework of Reference for
Languages, three ideas are offered in order to enrich purely linguistic approaches. They
are literary materials, closer to entertainment than to traditional didactic resources, and
figuratively expose some of the key issues of recent Spain. The first proposal consists of
a rapper’s poetry that tackles sensitive topics for Western society, while the second one
focuses on the new version of a folk composition by another female artist. Thirdly, the role
of an actress in the movie about a tragic period for Spaniards is referenced. The poem, the
song and the film seem interesting because they are likely also unknown to foreign learn-
ers. Ultimately, the objective is to shed light on the contrasts and similarities between their
own values or heritage and those of the target language.

Keywords: interculturality, art, feminism, immigration, politics.

,Qué entendemos por cultura?

Los rasgos identitarios de una comunidad de hablantes, al igual que sus practicas
artisticas, constituyen una parte fundamental del lenguaje: su contexto. Podemos afirmar
que el relato historico de un pueblo condiciona su sistema de comunicacion! -nueva-
mente alterado en las producciones literarias. De esta forma, aislar el factor verbal de
las nociones sociales, religiosas, econdmicas o estéticas que lo acompafian favorece una
suerte de reduccionismo.

' Montoya Saénz, J. (1995) Lenguaje, Conocimiento e Historia. Antigiiedad y cristianismo:
revista de estudios sobre antigiiedad tardia, ISSN 0214-7165, ISSN-e 1989-6182, N° 12,
pags. 15-24.
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Feliciano Delgado Leon distingue tres elementos culturales®: conocimientos o idea-
les; artefactos o ritos, y creaciones o manifestaciones. Se vinculan, respectivamente, con
las esferas de la educacion, la colectividad y la individualidad. En este sentido, el len-
guaje aparece como un medio para “intercambiar experiencias interiores y exteriores’™ y
como una capacidad innata apoyada en “actos intencionales anteriores y paralelos a los
actos propios™.

Sabemos que los idiomas expresan concepciones determinadas del mundo?®, puesto
que representan una perspectiva de la realidad cristalizada en palabras. Gramatica, vo-
cabulario, pronunciacion y ortografia de una lengua son herramientas de aproximacion
al entorno en continua evolucion. Por tal motivo, mi propuesta pretende contribuir al
realce de la historia y los valores que existen detras del espaiiol, a través de un uso lirico
o narrativo del mismo, en la didactica de ELE.

.Como se integra hoy en la ensefianza de una lengua?

El fin de emplear las competencias comunicativas bajo un enfoque holistico y ac-
tual es impulsar los saberes, las destrezas y las habilidades establecidos por el MCER
con “un componente intercultural disenado para despertar la conciencia respecto a los
aspectos mas importantes del trasfondo sociocultural®. La consecuencia, por otra parte,
es una mayor involucracion del estudiantado en las clases, gracias al potencial ludico de
materiales como la literatura.

Ademas, las alternativas al alcance del profesorado se han incrementado, pues “lo
que antes se hubiera leido en clave de desvio respecto de los intereses especificos del
campo disciplinario de la /iteratura (...) son reconocidas ahora como construcciones de
sentido que realizan los sujetos (...) atravesados por posibles horizontes de referencia al
calor de teorias transversales™’. El eclecticismo en las aulas es cada vez mas apreciado y,
al mismo tiempo, mas accesible, dado que Internet es una fuente constante de recursos a
disposicion del alumnado.

Acudiendo a la utopia, es plausible “transformar lo contingente en necesario dentro
de una sociedad concreta que responde a una ideologia dominante™s, ya que es un instru-
mento para la perpetuacion del pensamiento. La narracion y la poesia, por consiguiente,
poseen una carga tanto ética como afectiva muy poderosa a la hora de educar. “El com-

2 Delgado Leon, F. (2001) Lenguaje y cultura. Ambitos: revista de estudios de Ciencias Soci-
ales y Humanidades, ISSN 1575-2100, N°. 5-6, pags. 11-15.

3 [dem. Pag.

4 [dem. Pag.

> Montoya Saénz, J. (1995) Lenguaje, Conocimiento e Historia.

Pég. 47. Consejo de Europa (2001) Marco comun europeo de referencia para las lenguas:

aprendizaje, ensefianza, evaluacion. Instituto Cervantes.

7 Pag. 89. Bombini, G. (2019) Entre las teorias y las performances: lecturas y mediaciones de
la literatura de hoy. Repensando la diddctica de la lengua y la literatura. Visor Libros

8 Pag. 133. Sanchez Garcia, R. (2019) Cuando la literatura (también) es ideologia. Del canon
literario al canon escolar. Repensando la didactica de la lengua y la literatura. Visor Libros
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promiso emocional con la ficcion no es una idea romantica, sino un hecho que se puede
medir” en términos neurocientificos.

El verdadero aprendizaje nace de la curiosidad frente al asombro. En definitiva, es
deseable instaurar un ambiente educativo sorprendente a la par que relajado. Fomentar el
disfrute implica que el docente pueda entregar indirectamente claves esenciales para la
comprension lectora. Al utilizar un método dinamico, serd capaz de combinar facilmente
la lectura con actividades de audicion y, como cierre de la secuencia, anadir tareas finales
de expresiones oral o escrita.

. Cuales son las caracteristicas literarias del cine y de la musica?

Los siguientes ejemplos textuales, sonoros y audiovisuales para la culturizacién en
los cursos de ELE proceden de Espafa, de modo que no remiten, en este caso, al resto de
naciones de habla hispana. Su funcion es acercar al aprendiente una panoramica de las
creencias o costumbres vigentes y agudizar su sensibilidad ante asuntos que provocan
polémica entre los espaiioles.

Se trata de muestras auténticas que han sido recientemente elaboradas o interpreta-
das por mujeres y que mezclan hechos reales con ficticios en torno a figuras retoricas. En
cuanto a la cancion, la letra es reforzada con la voz, mientras que la pelicula incorpora,
a su vez, la imagen. Cada formato presenta unas propiedades que permiten explotar su
contenido desde distintas posiciones. Su rasgo en comun, considerando los niveles del
PCIC, es su pertinencia en la fase académica de consolidacion, concerniente a los pro-
ductos culturales (jovenes escritores, miradas femeninas, folclore, éxitos de taquilla), los
acontecimientos (exilio de la intelectualidad), la poblacion (corrientes migratorias) y la
organizacion territorial (movimientos nacionalistas) '°.

También surgen temas correspondientes a la etapa formativa justo anterior, dedica-
da a la profundizacion''. Se exploran los hitos del siglo XX, como el franquismo, o los
premios Goya, en cuya ultima edicion el largometraje en cuestion fue doblemente ga-
lardonado. En realidad, ya en la fase de aproximacion'?, donde es oportuno hablar de la
Guerra Civil, la politica lingiiistica y los cantantes o actores con proyeccion internacio-
nal, parece adecuado analizar estas tres composiciones, ajustando el grado de dificultad
al grupo meta.

La primera autora es Gata Cattana, que se hizo famosa rapeando sus poemas. Tras
su muerte, se publico un segundo libro con su obra llamado No vine a ser carne’®. Su
estilo reivindicativo destaca por denunciar la opresion patriarcal, la precariedad juvenil
y la inmigracion irregular. Aparte de enunciar fuertes preocupaciones contemporaneas,
menciona a renombrados literatos hispanos como Neruda o Unamuno y retrata facetas
cotidianas de Andalucia.

?  Pag. 59. Nikolajeva, M. (2019) Leer ficcion es bueno para el desarrollo cognitivo, emocio-
nal y social de los nifios. Repensando la didactica de la lengua y la literatura. Visor Libros

10" Instituto Cervantes (2006) Plan Curricular del Instituto Cervantes: Niveles de referencia
para el espaiiol. Madrid: Instituto Cervantes- Biblioteca nueva.

1 fdem.

2 fdem.

13 Cattana, G. (2020). No vine a ser carne. Aguilar.
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Podemos tomar como modelo la seccion Ni una mds, escrita en prosa y titulada en
honor al grito contra la violencia de género: “Se rio de si misma, de su ingenuidad al
pensar que el yugo que aplastaba su vida iba a cambiar, de cuando creia que una meta-
morfosis idealista lo iba a convertir de nuevo en el dulce adolescente que la enamoro.
Una sonrisa baild en su boca. Abrio la puerta y se fue, rompiendo su silencio con un
portazo.”'* Mas alla de admitir un estudio de los pretéritos imperfecto e indefinido, el
fragmento requiere, ante todo, un esfuerzo hermenéutico para captar su significado, visto
que se despliega figuradamente.

Habiendo definido los conceptos complicados, preguntamos a los alumnos qué
entienden ellos. Después de llegar a un consenso, les pedimos que pongan en comun
sus sensaciones, como preambulo para exponer la relevancia del activismo feminista
en varias ciudades espafiolas, donde las manifestaciones en oposicion al machismo han
devenido eventos multitudinarios. Una opcion a modo de resolucion es invitarles a re-
dactar un microcuento inspirado en la lucha por la igualdad o la paz, no sin antes haber
escuchado los raps mas conocidos de la poeta.

Por otro lado, es conveniente prestar atencion a la ultima version de El emigrante,
cantada por La Tania. La artista no solo es crucial por haber ganado un Goya con el
documental de C. Tangana -muy interesante como reflejo de la escena flamenca-, sino
por recuperar un gran problema de los afos 50, 60 y 70. El dolor de tantos individuos
obligados a abandonar sus casas y marchar a Alemania, Francia, Suiza o Sudamérica,
ya fuera por exilio politico o por pobreza, resuena en la actualidad de manera universal,
aunque tintado de nuevos matices y bajo unas circunstancias diferentes.

Asimismo, el clasico de Juanito Valderrama, como toda copla, estd formado por
versos octosilabos agrupados segun unas normas métricas y ritmicas que el profesor
puede explicar desde el punto de vista poético. Si prefiere centrarse, por el contrario, en
el mensaje, puede ocultar el estribillo y mostrar solo el principio: “Tengo que hacer un
rosario / con tus dientes de marfil, / para que pueda besarlo / cuando esté lejos de ti. /
Sobre sus cuentas divinas, / hechas con nardos y jazmin, / rezaré para que me ampare, /
aquella que esta en San Gil.”"* Los aprendices tendran que adivinar cual es el propdsito
que reside bajo las alegorias catdlicas.

Las estrofas dan pie a comentar algunos de los efectos ocasionados por la guerra
y la posterior dictadura, como el destierro. Desde una optica gramatical, en cambio,
procede detenerse en los verbos conjugados en subjuntivo, que pertenecen a oraciones
subordinadas de finalidad. Para cerrar la sesion, se puede buscar la pieza original con el
objetivo de comparar ambas elecciones musicales y decidir colectivamente cual es mas
acertada, propiciando una activacion grupal de caracter emotivo debido a la formulacion
del criterio y los gustos personales.

En tercer lugar, es preciso sefalar las ventajas de trasladar La infiltrada, dirigida por
Arantxa Echevarria y protagonizada por Carolina Yuste, al campo de ELE. En la linea
de los trabajos previamente citados, plantea un debate acerca de la libertad, las raices y
el patriotismo, poniendo el foco, en esta ocasion, sobre el terrorismo de ETA. Es decir,

14 Pag. 15. idem.
15 Valderrama, J., Serrapi Sanchez, M. (1949) El emigrante.
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recoge la simbologia asociada al conflicto vasco y describe la tension gubernamental que
persistio hasta hace una década.

Si no disponemos del tiempo suficiente para realizar un visionado integro, siempre
podemos reproducir el trailer como disparador de conversacion. Una vez deducido el
argumento, se lleva a cabo un ejercicio de prediccion donde se lanzan hipotesis relativas
al rumbo que tomara la trama. Con la guia y las aclaraciones apropiadas, los estudiantes
podran compartir las opiniones que les suscita el rol policial, la postura independentista
o el dafio ejercido contra las victimas.

La industria cinematografica aporta situaciones comunicativas completas que tocan
estructuras kinésicas, proxémicas y diacriticas, a saber, los gestos corporales, la distancia
interpersonal o las decisiones estilisticas. Son materias idoneas para abordar la prag-
matica, que puede aplicarse dramatizando dialogos extraidos del guion. Actuar resulta
positivo porque estimula la grabacion de recuerdos en la memoria, al modificar la leccion
convencional y generar una vivencia.

En conclusion, la tendencia de cara a entrenar la competencia literaria es evitar la
sacralizacion de los pasajes en favor de una mayor diversidad expresiva. La metafora, en
tanto que imaginativa, supone una potente estrategia para comunicar que no debemos
dejar de lado. La ambigiiedad que entraia el arte abre un espacio interasociativo donde
confluyen todo tipo de intuiciones y percepciones.
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Abstract: Creating a motivating environment is essential for thriving when learning
a second language. Motivation, whether intrinsic or extrinsic, plays a pivotal role in lan-
guage acquisition, influencing engagement, retention, and overall success. A supportive
atmosphere—enriched with interactive activities, cultural exposure, and positive reinforce-
ment—fosters confidence and encourages learners to take risks. Furthermore, social in-
teractions, technology, and real-life applications enhance immersion, making the learn-
ing process more effective and enjoyable. This paper explores the impact of motivation
on second language acquisition and highlights strategies to cultivate an environment that
empowers learners to succeed.
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Motivation plays a pivotal role in the acquisition of a foreign language. According
to cognitive theory, learning is most effective when students engage in active mental
processing of the material they encounter. In the context of second language learning,
motivation is commonly understood as the learner’s purpose for engaging in the learning
process. It functions as an internal drive that encourages individuals to initiate and sus-
tain efforts toward achieving meaningful educational outcomes. Regardless of the teach-
ing method employed, the primary objective of the teacher is to enhance the student’s
interest in the foreign language being studied. Student engagement with the culture and
traditions of English-speaking communities can contribute significantly to effective lan-
guage acquisition. Practice shows that there is a wide range of interactive methods that
can increase learners’ motivation to study English. However, it is the teacher’s responsi-
bility and often their professional challenge to determine which method or instructional
practice is most appropriate for a specific group of students and the particular conditions
present at a given stage of the lesson. Learners do not engage in the English language
acquisition for identical reasons, as their goals and motivations can vary significantly.
It is therefore essential to consider learners’ specific communicative needs when select-
ing instructional materials and determining the sequence of pedagogical activities. In
contemporary language learning environments, it is widely acknowledged that students
acquire English not only through interaction with teachers, but also through peer col-
laboration and exposure to authentic language outside the classroom. The more actively
learners pursue such opportunities for language use, the greater their potential for suc-
cessful acquisition.
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Although motivation has been defined in various ways across the literature, schol-
ars generally concur that it plays a central role in shaping human behaviour by acti-
vating it and providing direction. Among the most widely recognized distinctions in
motivational theory is the dichotomy between intrinsic and extrinsic motivation — as J.
Harmer reports [1, p.90]. According to Brown (2000), motivation in language learning
can be classified into three distinct categories: global motivation, situational motiva-
tion, and task motivation. Global motivation refers to a learner’s overarching orienta-
tion toward acquiring a foreign language and reflects their general desire to engage in
language learning. Situational motivation is context-dependent, shaped by the specific
conditions under which learning occurs, including both classroom settings and real-life
environments. Task motivation, on the other hand, pertains to the learner’s willingness
to complete particular learning activities or tasks during the instructional process. In
Brown’s view, these three types of motivation operate simultaneously within the foreign
language teaching and learning process, though they may vary in intensity depending
on individual learners and contextual factors. This layered perspective underscores the
complexity of motivation as a dynamic and multifaceted construct in language education
[2, p-38-41]. It is essential that students are provided with meaningful classroom experi-
ences that foster positive attitudes toward language learning. It is crucial to conceptual-
ize motivation as a fundamental component of language teaching. In many EFL (English
as a Foreign Language) contexts, the key conditions typically associated with successful
second language acquisition are often absent. These include limited exposure to authen-
tic English input in the surrounding environment, insufficient opportunities for interac-
tion with native speakers, and a lack of visible role models who actively promote Eng-
lish language learning. The sense of achievement derived from fluent communication in
a foreign language, along with the satisfaction gained through meaningful interaction,
serves as a powerful motivational factor that encourages learners to further develop their
language skills and communicative competence.

According to Self-Determination Theory (Deci & Ryan, 1985), learners are more
likely to persist in developing their abilities when they experience a sense of competence
and autonomy. In this context, the success learners achieve in speaking fluently, along
with the intrinsic satisfaction derived from effective communication, enhances their self-
efficacy (Bandura, 1997) and serves as a powerful motivator for continued improvement
in linguistic skills and communicative competence [3, p.15-18]; [4, p.37]. All effective
learning, including language learning, is deeply intertwined with the learner’s personal
interests. In this context, inferests refer to the learner’s core life goals, emotionally sig-
nificant concerns, and the domains that hold personal meaning and relevance. When in-
structional content aligns with these individual priorities, the learning process becomes
more engaging and enduring. It is essential to implement instructional techniques that
not only foster the development of students’ communicative competence but also en-
hance their professional creativity and problem-solving abilities. Such an integrative
approach prepares learners to function effectively in both linguistic and professional
contexts. There is now widespread consensus among language educators and research-
ers that learners require meaningful opportunities to engage in communicative interac-
tion. Participation in diverse, engaging, and collaborative tasks, particularly those that
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require learners to negotiate meaning, is considered fundamental to the language acqui-
sition process. Such activities provide learners with comprehensible input and encour-
age the production of output, both of which are critical for the development of linguis-
tic competence. Moreover, such communicative tasks offer learners authentic contexts
in which to use the language, thereby facilitating the development of fluency through
meaningful and purposeful interaction. Instructional materials serve as a foundation for
structuring language input and guiding learners through progressively complex com-
municative tasks. Their primary role is to provide exposure to language forms and func-
tions in context, supporting the development of linguistic, sociolinguistic, and strategic
competencies. Well-designed materials offer models of authentic language use, present
opportunities for interaction and practice, and facilitate learner autonomy through sup-
plementary resources such as audio recordings, videos, digital platforms, and interactive
exercises [5, p. 32]. Furthermore, instructional materials significantly influence learner
motivation. When materials are relevant, culturally responsive, and adapted to learn-
ers’ interests and goals, they are more likely to engage students and sustain their atten-
tion Conversely, materials that rely heavily on outdated or grammar-heavy content may
hinder motivation and communicative development. Instructors must therefore critically
select or adapt materials to align with pedagogical objectives, learner needs, and cur-
rent methodological approaches such as Communicative Language Teaching (CLT) or
Task-Based Learning (TBLT). Ultimately, instructional materials do not simply support
instruction—they shape the learning experience, mediate the student-teacher-content re-
lationship, and serve as a bridge between classroom practice and real-world language
use. Tomlinson emphasizes that instructional materials are not merely tools for deliver-
ing language content; they serve multiple functions:

 Instructional: Providing learners with information about the language.

* Experiential: Offering exposure to the language in use.

* Elicitative: Encouraging learners to produce language.

* Exploratory: Facilitating learners’ discovery of language patterns and rules.

One of the primary objectives of instructional materials is to enhance the mean-
ingfulness of classroom activities by providing extralinguistic context, such as visual,
situational, or cultural cues, that support learners in both understanding and acquiring
the target language [6, p.55]. These contextual elements bridge the gap between form
and meaning, facilitating more natural and effective language development. Materials
should offer learners rich and authentic experiences of language in use.

In her 2001 article “A Question of Motivation”, Megan Downs emphasizes that
student motivation is strongly influenced by emotional engagement and the relevance
of classroom activities. She advocates for fask-based learning, where meaningful, real-
world tasks enhance learners’ sense of purpose and involvement. The teacher’s role is
portrayed as pivotal, not only in creating a supportive atmosphere, but also in model-
ling enthusiasm and fostering learner autonomy. Downs also highlights the value of
incorporating culturally relevant content to sustain interest and make language learning
personally meaningful. Overall, she argues that motivation thrives when students are
given ownership of their learning and see language as a tool for authentic communica-
tion. Research indicates that one of the reasons students fail to make and sustain ad-
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equate progress in language learning is the insufficient amount of instructional time and
personalized attention they receive in class. Given the time constraints in most formal
educational settings, it becomes evident that the input provided during classroom in-
struction alone is often inadequate. Therefore, it is essential for educators to supplement
instruction by guiding students toward additional learning opportunities, such as reputa-
ble language learning websites, educational podcasts, and interactive multimedia materi-
als (e.g., audio recordings, video content, and quizzes), that can sustain learner interest
and promote autonomous language development beyond the classroom. Drawing on the
insights of Megan Downs, several pedagogical principles can be identified as central to
fostering motivation in the language classroom:

1. Emotional involvement plays a critical role in sustaining learner motivation.
When students are emotionally connected to the learning experience, they are more
likely to remain engaged and committed.

2. Meaningful, task-based activities contribute significantly to motivation, as they
enable learners to see the practical value of language use in real-life situations.

3. The teacher’s role is instrumental—not only in delivering content but in creating a
motivating classroom environment. Teachers who display enthusiasm, encourage-
ment, and genuine interest in their students’ progress can significantly influence
learners’ attitudes.

4. Encouraging learner autonomy is another key factor; when students are given
opportunities to make decisions and take responsibility for their learning, their in-
trinsic motivation tends to increase.

5. Finally, the use of culturally relevant materials enhances engagement by con-
necting language learning to contexts that are meaningful and familiar to the stu-
dents [6, p.30-35].

Unfortunately, many course books still contain material that fails to engage learners
effectively, primarily due to their overemphasis on decontextualized grammar exercises
and vocabulary that lacks personal or situational relevance. Such content often does
not align with students’ communicative needs or interests, thereby reducing motivation
and limiting opportunities for meaningful language use. The teacher’s attitude toward
students plays a pivotal role in shaping the learning environment, particularly when it
reflects sensitivity to individual learner differences, including preferred learning styles,
personality traits, and cognitive needs. When educators acknowledge and adapt to these
individual characteristics, they create more inclusive, motivating, and effective learning
experiences. It is essential that students perceive their teacher as competent and knowl-
edgeable, as this perception fosters trust in the learning process. When learners have
confidence in their teacher’s expertise and instructional decisions, they are more likely to
remain engaged in classroom activities and participate actively in communicative tasks.
This sense of professional credibility contributes to a positive classroom climate and
supports sustained learner motivation [1, p.93].

Building on the points discussed above, it becomes evident that emotions and affec-
tive factors play a significant role in shaping a learner’s level of motivation. Learners’
emotional states, such as anxiety, confidence, or self-perception, can either facilitate
or hinder their engagement with language learning. Implementing language activities
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that promote self-esteem is one effective strategy for challenging and reshaping learn-
ers’ limiting beliefs about their capabilities. In this regard, the teacher assumes a dual
responsibility: not only to make the development of the English language skills appear
attainable and personally meaningful, but also to help students believe in their potential
to reach communicative and academic goals. The development of learners’ motivation is
closely linked to the teacher’s professional competencies. It depends significantly on the
teacher’s ability to select appropriate, engaging learning activities, their linguistic and
methodological expertise, and their personal attributes. A teacher’s enthusiasm, adapt-
ability, and interpersonal skills can have a profound influence on shaping a motivat-
ing and supportive learning environment. Such efforts undoubtedly contribute to the
enhancement of learning motivation, which can only be achieved when the teacher is
genuinely committed to making the learning process as engaging and meaningful as
possible for the students. When learners perceive lessons as enjoyable and relevant, this
not only fosters sustained motivation but also provides the teacher with a sense of moral
fulfilment and professional satisfaction.
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Abstract. The research aims to evaluate the effectiveness of implementing VT (Visible
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Learning is considered a consequence of thinking. Therefore, different types of
thinking, primarily critical and creative thinking, are of paramount importance in the
process of language acquisition. Critical thinking incorporates lower thinking skills such
as remembering, identifying, understanding, and classifying, and higher thinking skills
such as analysis, problem-solving, imagination, evaluation, etc. Additionally, creativity
is a type of thinking that implies exploring ideas, formulating alternatives, searching for
many right answers rather than just one, and partaging of results. In other words, creative
thinking aims at developing learners’ curiosity in discovering something new, i.e. their
openness to acquire new skills [1, p.1-2].

To nurture both critical and creative thinking, researchers of Project Zero at Harvard
Graduate School of Education proposed a new method of teaching — Visible Thinking
(VT). According to its founders, VT is not only a simple approach but also a flexible
and systematic conceptual framework, which aims at integrating the development of
students’ thinking with content learning across subject matters [2, p.3]. According to
its website, the aim of Project Zero is to understand and enhance learning, thinking,
and creativity in the arts, as well as humanistic and scientific disciplines, in formal and
informal contexts, and at the individual, group, and institutional levels. Project Zero
includes various topics such as Arts&Aesthetics, Assessment, Evaluation & Documenta-
tion, Civic Engagement, Cognition, Thinking & Understanding, Collaboration & Group
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Learning, Digital Life & Learning, Disciplinary & Interdisciplinary Studies, Ethics at
Work, Global & Cultural Understanding, Humanities & Liberal Arts, Leadership & Or-
ganizational Learning, Learning Environments, Making & Design, and Science Learn-
ing. Within the topic of “Cognition, Thinking & Understanding”, researchers of Project
Zero have explored the range of thinking dispositions, the nature and the culture of
thinking, as well as proposed a new approach to teaching named Visible Thinking(VT).
Within the large area of approaches, methods, techniques, and study frameworks, VT is a
conceptual framework recently developed that aims at fostering learners’ thinking dispo-
sitions such as truth-seeking, understanding, fairness, and imagination. Undoubtedly, the
implementation of VT plays an essential role in the process of language acquisition as
well as in increasing EFL learners’ level of proficiency. In addition, VT routines are not
only practices, which help teachers in engaging their learners’ active thinking, but also
are tools for supporting their own thinking. Thus, being involved in their own thinking
abilities, learners become more independent and active thinkers. [6]

In Making Thinking Visible or How to Promote Engagement, Understanding, and
Independence for All Learners, to explain the complexity of Visible Thinking Routines
(VTRs), the authors classify them according to the three distinguished criteria: as tools,
because with their help learners achieve certain goals or perform the given tasks (e.g.
Think — Puzzle — Explore), as structures, because they serve as scaffolds that guide
learners’ thinking towards higher-order levels, such as mind mapping (e.g. Generate
— Sort — Connect — Elaborate), and as patterns of behavior, because the repertoire of
routines plays an important role in establishing the context shared between learners and
teachers as well as their behavior (creates a dynamic classroom environment). In the
same book, the authors sort several VTRs according to following categories: Introducing
and Exploring Ideas (e.g. See, Think, Wonder), Synthesizing and Organizing Ideas (e.g.
Colour, Symbol, Image), and Digging Deeper into Ideas (e.g. Values, Identities, Actions)
[7, p.30].

VTRs foster critical thinking skills among learners. Such routines as Circle of View-
points, I Used to Think...Now I Think..., See, Think, Wonder, or Compass Points encour-
age and promote learners’ critical thinking. For instance, Circle of Viewpoints is a routine
that aims at developing students’ critical thinking through exposing them to different
points of view or opinions. This routine promotes students’ awareness of the existence
of different points of view in different circumstances, events, issues. In fact, this helps
learners understand and motivates them to accept the diversity of people. For example,
one may think in a way similar to the learner’s and another one may think very different
but regarding the same thing. It is important to mention the role of this routine on criti-
cal thinking skills. Through noticing and investigating different views, learners engage
into a complex process of analysis, problematizing and contextualization, and further-
more the evaluation stage, which leads to understanding. Another thinking routine that
is a tool of advancing in critical thinking is I Used to Think, Now I think. This routine
is noteworthy for fostering students’ critical thinking because aims at making students
reflect on their own thinking style. While participating in this routine, students are en-
gaged in thinking about their own thinking. They are encouraged to think about the way
their thinking has changed and the reasons of this change. This routine helps learners by
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involving them into examining their thinking, constructing their minds able to identify
the relation between cause effect. It is important to reinforce that this thinking routine
strengthens students’ critical thinking skills by enabling them to think openly of their
thinking [7, p.160-165].

The above-mentioned information stated that additional to critical thinking, creative
thinking can be acquired through the implementation of VTRs in EFL classroom. In the
University Journal of Florida “Relationships between Critical and Creative Thinking”,
the authors state that “creativity is a complex system and is expressed through a wide
set of intelligences including linguistic, musical, mathematical, spatial, kinesthetic, in-
terpersonal, intrapersonal (Gardner, 1985). Also, there are five typologies for creativity:
expressive, productive, inventive, innovative, and emergenative.” The authors provide
a general interpretation of the notion creativity by certain researchers such as Gardener
and Taylor. From this statement, creativity can be defined as a complex range of different
intelligences and that it can be classified. [4]

In chapter four of the booklet “Creativity in the English Language Classroom” edit-
ed by Alan Maley and Nik Peachey, the author Chrysa Papalazarou frames the definition
of creative thinking. She states that creative thinking is a type of thinking that implies ex-
ploring ideas, formulating alternatives, searching for many right answers rather than just
one, and partaging of results. In other words, creative thinking aims at developing learn-
ers’ curiosity in discovering something new, their openness to acquire new skills. As it
was mention previously, the main goals of Visible Thinking are to strengthen learning
by deeper understanding of the content and to cultivate thinking dispositions. Thinking
dispositions or habits of mind that foster a creative mindset, according to Project Zero
researchers include some of the following units: 1.Wondering and questioning; 2. Ob-
serving closely and describing; 3. Building explanations and formulating interpretations;
4. Reasoning with evidence; 5. Making connections; 6. Understanding the core con-
tent and formulating conclusions; 7. Searching for many other ideas, solutions, answers;
8. Being controlled at making judgements; 9. Making mistakes; 10. Sharing one’s think-
ing with others; 11. Thinking about one’s thinking [5, p.37].

There are some VTRs described by the author as essential in promoting creative
thinking among learners. One of this thinking routines is called Step inside: perceive-
believe - care about. This routine aims at developing students’ creative mind through
engaging them in a kind of role-play activity. The students are invited to step inside
a character that is to imagine they are a different person and to try to think from their
character’s perspective. The teacher may select various topics or characters and provide
students with material and questions like “What do you perceive?” , “What might you
believe?” , “What might you care about?” In this way, students learn to be empathetic
to each other and to change their views on certain matters. Another routine for nurturing
creative thinking is Looking Ten Times Tivo. This method is included in another program
of Project Zero, which is called Artful Thinking. It is aimed at developing habits of mind
and thinking skills such as observing closely, selecting the right words for describing
what they see. Because this routine involves using visual input such as pictures, students
may feel curious, interested, and entertained. The routine called Color, Symbol, Image
is another approach of developing creativity. This routine aims at helping students to
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capture the idea and go beyond surface meaning. Learners are engaged in making con-
nections and thinking metaphorically. They are invited to choose a color, a symbol, an
image and to associate them with the input provided by the teacher. In this way, they are
encouraged to articulate their thoughts and provide arguments. [7, p.39-41]

Acquiring a language through both creative and critical thinking nurture a set of
clear and purposeful thinking patterns among students. By implementing VT routines in
an EFL classroom, teachers prompt students to use actively their thinking dispositions in
problem-solving, capturing the essence of an idea/text/message, visualizing a concept/
idea/word, predicting content, sharing and comparing ideas/opinions/arguments. Moreo-
ver, learning a language through the routines provided by this approach, means adopting
an authentic and structured way of thinking. Learners are able to think and verbalize
their thoughts using authentic language across a variety of contexts. Additionally, de-
pending on the level of students, they can learn to use their thinking in different activities
that target the range of language areas such as reading, writing, listening and speaking.

In the article How Visible Thinking Enhances Children’s Learning, the author An-
gela K. Salmon states some cultural forces that build the basis of thinking. These are the
following: creating high expectations — teachers can create high expectations when they
value thinking and appreciate children’s curiosity and capacities of thinking; offering
opportunities — teachers provide students with opportunities to experience thinking so
that students can actively involve their cognitive skills; scaffolding thinking and learning
— VT is used repeatedly and as a result it becomes a tool of understanding and explora-
tion; focusing on language and conversations — teachers use and encourage the use of
language of thinking; modelling thinking as a way of practicing — teachers are those role-
models who show how to use the language in order to explore, analyze, discuss, etc.[8]

Ron Ritchart, one of the main founders of Project Zero, tries to frame a set of ex-
pectations that help educators and teachers portray the role of VT in creating a culture
of thinking. He states that when both teachers and students prioritize learning as an
outcome of work it becomes the means of the thinking (learning itself) and not the end.
Additonaly, he underlines the idea of teaching for understanding versus real knowledge.
Through this, he aims at highlighting that understanding is incomplete without knowl-
edge, which incorporates such skills as exploring, looking for connections, searching
perspectives and comparing. Another key point of the author is independence versus
dependence. In this sense, he underlines the idea that VT aims at developing independ-
ent learners who are able to reflect, to find solutions and resources, self-evaluate and
take challenges. Teachers should leave students to think by themselves and not impose
their ways of thinking. This is why, teachers should consider the diversity of students’
mindsets. Some of them might have a fixed mindset that is hard to motivate, whereas
others might possess a growing mindset that is more acceptable and open to challenges.
Thus, teachers should appreciate each student equally and also try to challenge unchal-
lengeable ones [2].

The aim of the conducted research consists in conducting a quasi-experimental in-
vestigation aimed at evaluating the effectiveness of implementing VTRs in the process
of language acquisition through the activation of thinking skills. The conducted research
hypothesis is that implementing VT routines in the EFL classroom fosters learners’ criti-
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cal and creative thinking skills. The corresponding routines of this approach nurture
learners’ overall learning outcomes. In addition, VT fosters learner engagement and ac-
tive participation, and establishes a positive, open-minded collaborative environment in
the EFL classroom. The formulated objectives of the research are: to investigate how
VTRs develop learners’ critical thinking; to identify different thinking practices which
enhance language learning; to examine the effectiveness of VT strategies on learners’
engagement in the EFL classroom; to explore the influence of VT techniques in nurtur-
ing the creativity of EFL learners; to analyze the role of the teacher in activating learners’
VT skills; to conduct a quasi-experimental design aimed at assessing the impact of VTRs
on learners’ critical and creative thinking and their overall learning outcomes.

To prove the hypothesis of the research, a quasi-experimental design was conducted
at the “Mircea Eliade” Theoretical High School in Chisinau. The group involved was the
8th graders and numbered a total of 17 subjects. The research methods used were based
on pre and posttest quasi-experimental design namely one-group-only pre and posttest
design, observation, analysis and comparison of the results. The input used for the group
included materials from National Textbook English: Level A 2.4 (2023) and additional
sources suitable for integrating VT activities. Even though the 8th graders level of Eng-
lish is A2.4 according to National Curriculum, the majority of the pupils have a level
higher from A2 to B1-B2. Having analyzed the long-term plan and the national book,
the activities integrating VT routines were implemented. The thematic content during
the internship was diverse (Traditions and events in the family: festive table, family
recipes, Recreational Activities in the Family, Responsible Consumption of Resources,
Recycling/Sorting, Important Historical Events and Personalities from the Allophone
Country, Literature for Teenagers from the allophone area (simple/adapted stories, po-
ems, simple plays)). According to the Reading Part of the long-term plan, additional top-
ics were included such as The Most Important Qualities and Skills for a Job, Culture and
civilization: Government Systems in Allophone Countries, the Origin of St.Valentine’s
Holiday, etc. There were allocated 2 hours for each main topic and 1 hour for extra ones.
The activities implemented were selected according to their major classification within
Project Zero: targeting core thinking skills, introducing and exploring ideas and digging
deeper into ideas. The tasks and routines implemented during the one-group-only quasi-
experimental design targeted three areas: Core Thinking Skills (Making observations
(noticing) — See, Think, Wonder), Introducing and Exploring Ideas (Activating schemata
(elicitation) — Think, Puzzle, Explore), Digging Deeper into Ideas (Summarising — Col-
our, Symbol, Image). The one-group-only pre and posttest design started with a pretest,
continued with the treatment and ended with a posttest. Both the pre and posttests were
focused on four major VTRs (Beginning, Middle, End (BME), Think, Puzzle, Share
(TPS), Color, Symbol, Image (CSI), Values, Identities, Actions (VIA)) targeting each of
the above-mentioned areas. In terms of the pretest, the results showed an average mark
of 7,29 while the posttest indicated an average mark of 8,29. Thus, showing that after the
implementation of VTRs the posttest mark increased with 1 point. In order to show the
impact of VTRs on learners’ overall learning outcomes, the results of the pre and post-
tests showing the usage of each VTRs were calculated. Thus, BME usage increased from
13,60% to 18,70%, TPS usage rose from 17% to 22,10%, CSI usage increased from 17%
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to 22,10% and VIA usage rose from 10,20% to 15,30%. Hence, the contrastive results
demonstrate a boost in the number of students who have successfully applied VTRs in
doing the tasks during the posttest.

Overall, the implementation of VT routines during the quasi-experimental design
was a step further in creating a culture of thinking in a language classroom. Moreover,
through making students be aware of their own thinking, they discover that learning in
a 21st century classroom is not only about rules of grammar and sets of vocabulary that
should be learnt and memorized. Instead, learning a language in the 21st century means
integrating different thinking skills that transform traditional studying into a meaningful
process and environment where questions and different opinions/perspectives are wel-
comed and appreciated.
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Abstract: This article, “ESP: Navigating the Recruitment Highway: Key Stages in the
Trucking Industry Hiring Process,” provides an in-depth exploration of the critical stages
involved in recruiting within the trucking sector. It outlines the intricacies of job postings,
applicant screening, interviews, and onboarding, emphasizing the unique challenges and
requirements of hiring in this fast-paced industry. By examining these stages, the article
highlights the importance of tailored communication and specific language skills crucial
for effective recruitment in trucking.

As an English for Specific Purposes (ESP) teacher at Moldova State University, I plan to
leverage this article to enhance my students’ understanding of industry-specific terminol-
ogy and communication strategies. By integrating real-world contexts from the trucking
industry into the curriculum, students will develop the linguistic competencies necessary
for navigating recruitment processes, thereby bridging the gap between language learning
and practical application in their future careers. This approach not only enriches their ESP
training but also prepares them for successful engagement in specialized fields.

Key-words: recruitment, trucking, hiring, stages, candidates, compliance, onboarding.

“If you talk to a man in a language
he understands, that goes to his head.
If you talk to him in his language, that goes to his heart.”

Nelson Mandela

Introduction

In today’s increasingly globalized society, the ability to speak foreign languages,
particularly English, has become an invaluable asset. English serves as a global lingua
franca, facilitating communication across diverse cultures and regions. In the labor mar-
ket, proficiency in English enhances employability, as many multinational companies
and organizations require employees who can navigate international business environ-
ments. Employers often prioritize candidates who can communicate effectively with cli-
ents, partners, and colleagues from different backgrounds, making English proficiency a
critical skill. Moreover, with the rise of remote work and digital communication, English
has solidified its role as the primary language for online collaboration, further emphasiz-
ing its importance. Workers who are fluent in English not only gain access to a wider
range of job opportunities but also improve their chances for career advancement, as
they can engage in global networks and participate in international projects. Further-
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more, learning foreign languages enriches cognitive abilities, fosters cultural awareness,
and promotes adaptability - traits that are increasingly sought after in a dynamic job mar-
ket. As businesses expand their reach and cross-border interactions become more com-
mon, the demand for multilingual employees continues to rise. Thus, speaking foreign
languages, especially English, is not just a personal advantage; it is a strategic necessity
that empowers individuals to thrive in an interconnected world, enhances workplace
diversity, and drives innovation by bridging communication gaps across cultures. In es-
sence, the ability to communicate in multiple languages is a key contributor to personal
and professional success in the contemporary labor market.

As university educators, our primary role extends beyond imparting knowledge; we
are tasked with shaping the future workforce to ensure our students are well-prepared to
navigate the complexities of today’s labor market. In an era characterized by rapid tech-
nological advancements and globalization, the ability to adapt to diverse requirements
across various fields is paramount. We must equip our students not only with theoretical
knowledge but also with practical skills that are highly sought after by multinational
companies. This includes fostering critical thinking, problem-solving abilities, and ef-
fective communication skills, which are essential for success in any professional set-
ting. Furthermore, it is crucial to incorporate experiential learning opportunities, such as
internships and collaborative projects, which allow students to engage with real-world
challenges and develop a deeper understanding of their chosen industries. As educators,
we should also emphasize the importance of cultural competence and global awareness,
as today’s professionals often work in multicultural environments and must be able to
collaborate with individuals from diverse backgrounds. Encouraging students to pursue
interdisciplinary studies can further enhance their adaptability, allowing them to blend
knowledge from various domains and innovate in their respective fields. Additionally,
we must stay attuned to the evolving demands of the job market, continuously updating
our curricula to reflect emerging trends and skills that employers seek. By fostering a
growth mindset and encouraging lifelong learning, we can empower our students to em-
brace change and view challenges as opportunities for growth. Ultimately, our commit-
ment to preparing students for the workforce is not just about securing jobs; it is about
cultivating resilient, forward-thinking professionals who will contribute positively to
society and thrive in an ever-changing global landscape.

As the trucking industry continues to expand, the demand for skilled professionals
is at an all-time high, creating a wealth of job opportunities that extend beyond the driv-
er’s seat. Companies across the market are seeking qualified candidates to help navigate
the complexities of recruitment, making it an attractive career path for individuals with
a knack for communication and a passion for logistics. With many students honing their
foreign language skills, particularly in English, the prospect of becoming a recruiter in
the trucking sector presents not only a lucrative career opportunity but also a chance to
leverage their linguistic abilities in a growing field. In this article, we will explore the
various stages of the recruiting process within the trucking industry, highlighting how
students can position themselves for success in this dynamic environment.

The trucking industry is a vital component of global commerce, facilitating the
transportation of goods across vast distances. As the demand for transportation services
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continues to grow, so does the need for qualified drivers. The recruitment process in the
trucking industry is multifaceted and requires careful navigation through various stages
to ensure that the right candidates are selected. As an educator specializing in English
for Specific Purposes (ESP) at Moldova State University, my aim is to bridge the gap
between language learning and industry requirements. This article will outline the key
stages in the recruiting process within the trucking industry, emphasizing the pivotal role
of interviews and the importance of tailored communication in the recruitment process.

The role of a recruiter in the trucking industry is critical, serving as the bridge be-
tween companies in need of skilled drivers and the potential candidates who can fulfill
those roles. As the trucking sector faces a persistent shortage of qualified drivers, effec-
tive recruitment becomes essential to ensure that freight transportation remains efficient
and reliable. Recruiters are responsible for identifying, attracting, and securing talent,
often employing various strategies to engage potential candidates. Their expertise ex-
tends beyond just filling positions; they must also assess the qualifications, experience,
and compatibility of drivers with the company’s culture and operational needs. In an
industry that often requires communication across diverse teams and regions, the ability
of a recruiter to speak English fluently is paramount. English is the primary language of
business in many countries, including the United States, and facilitates clear communi-
cation with both candidates and employers. This linguistic proficiency enables recruiters
to conduct interviews, explain job expectations, and discuss safety regulations effective-
ly, ensuring that both parties are aligned. Moreover, many truck drivers may come from
varied backgrounds, and a recruiter who speaks English can help bridge cultural gaps,
fostering a more inclusive hiring process. Ultimately, the effectiveness of a recruiter in
the trucking industry not only impacts the immediate hiring needs but also contributes
to the long-term success and safety of transportation operations, making their role indis-
pensable in navigating the complexities of workforce management in this vital sector.

Stage 1: Initial Contact

The recruitment journey often begins with an initial contact that establishes the first
impression of both the company and the candidate. This stage can occur through vari-
ous channels, including job postings, referrals, or direct outreach from recruiters. For
instance, a recruiter may reach out to potential candidates with a call similar to:

“Hi! I am XXXX with XXXXXX (company name). [ am calling you regarding the driver
position. We are hiring company drivers and owner-operators. Are you looking for the
position of a Company Driver or an Owner Operator?”

This initial interaction is crucial as it sets the tone for the subsequent stages. It is
essential for candidates to articulate their experiences and preferences clearly, which
exemplifies the need for effective communication skills in the trucking industry.

Stage 2: The Interview

The interview is perhaps the most critical stage in the recruitment process. It is
an opportunity for both the employer and the candidate to assess mutual compatibility.
During the interview, recruiters gauge the candidate’s qualifications, work history, and
interpersonal skills. In the trucking industry, specific questions are often asked to deter-
mine the candidate’s experience with various types of trailers and their understanding of
industry regulations.
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For example, a recruiter may ask:

* “How many years of experience do you have, and what types of trailers did
you pull?”
* “Did you do tarp on flatbed or did you do just power only?”

The emphasis on these questions underscores the importance of industry-specific
vocabulary and knowledge, making it essential for candidates to be well-versed in the
terminology and practices of the trucking industry. English for Specific Purposes plays
a significant role here, as it equips candidates with the necessary language skills to navi-
gate such specialized dialogues effectively.

Stage 3: Background Check

After a successful interview, the recruitment process moves into the background
check stage. This stage involves verifying the candidate’s history to ensure they meet
safety and regulatory standards. Key components of the background check include:

1. Clearinghouse: A database that tracks drug and alcohol violations.

2. Motor Vehicle Record (MVR) and Pre-Employment Screening Program
(PSP): These reports provide insights into the candidate’s driving history.

3. Verification from Other Companies: Contacting previous employers to confirm
the candidate’s work history and performance.

The background check stage emphasizes the importance of reliability and account-
ability in the trucking industry. Candidates must understand the implications of their
driving records and previous employment experiences, which may become a focal point
of discussion during the interview phase.

Stage 4: Safety Review

Following the background check, a safety review is conducted to ensure that the
candidate meets all safety protocols required by the trucking company. This review
assesses the candidate’s driving skills, knowledge of safety regulations, and ability to
handle emergency situations. It is essential for candidates to communicate their under-
standing of safety practices effectively, as this knowledge is crucial for the role of a
truck driver.

Stage 5: Schedule Drug Test Appointment

As part of the safety review, candidates are typically required to undergo a drug test.
Scheduling this appointment and ensuring timely completion is vital to move forward in
the hiring process. Candidates need to be aware of this requirement and prepare accord-
ingly, as it reflects their commitment to maintaining industry standards.

Stage 6: Documentation

Once the drug test is completed, candidates must provide necessary documentation,
including their commercial driver’s license (CDL), medical certificates, and any other
paperwork required by the company. This stage is crucial as it verifies the candidate’s
eligibility to operate commercial vehicles. Effective communication skills are essential
here, as candidates need to ensure that all documentation is correctly submitted and that
they understand any legal implications.

Stage 7: Orientation

After documentation is verified, candidates typically participate in an orientation
program. This stage familiarizes new hires with company policies, safety regulations,
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and operational procedures. It is crucial for candidates to engage actively during orien-
tation, as this is where they can clarify doubts and build relationships with colleagues.

Stage 8: Onboarding

The final stage of the recruitment process is onboarding, which involves integrating
the new employee into the company culture and providing the necessary resources for
their role. Onboarding may include training on specific equipment, fleet management
systems, and company protocols. Effective communication remains essential during this
stage, as new hires must understand their responsibilities and how to utilize the tools
available to them.

Conclusion

In conclusion, the study of English for Specific Purposes (ESP) plays a pivotal role
in preparing students for the demands of the global job market, particularly within mul-
tinational companies. As businesses continue to expand their reach across borders, the
need for employees who are not only proficient in foreign languages but also possess
specialized knowledge pertinent to their field is more crucial than ever. For instance, a
recruiter in a trucking company, which operates in a highly competitive and regulated
environment, must navigate a complex landscape that includes understanding logistics,
compliance, and international regulations. Proficiency in multiple languages can signifi-
cantly enhance a recruiter’s ability to communicate effectively with diverse stakehold-
ers, including clients, suppliers, and regulatory bodies.

Moreover, as companies increasingly prioritize cultural competence alongside tech-
nical skills, students who study foreign languages are uniquely positioned to bridge
communication gaps and foster stronger relationships in a multicultural workplace. This
advantage is particularly pronounced in industries like logistics, where understanding
regional nuances can lead to better negotiations, improved efficiency, and ultimately,
greater profitability.

By prioritizing ESP within foreign language curricula, educational institutions
equip students with the necessary tools to excel in their careers. This tailored approach
not only enhances language proficiency but also imbues learners with industry-specific
vocabulary and contexts, making them more attractive to potential employers. As multi-
national companies seek versatile employees who can adapt to diverse markets, the abil-
ity to communicate across languages becomes a vital asset. In an interconnected world,
the synergy between language skills and specialized knowledge will continue to drive
career opportunities, making ESP an essential component of modern education. As such,
students who embrace this focus are not merely enhancing their linguistic capabilities;
they are also unlocking a wealth of possibilities in the global job market.

Navigating the recruitment highway in the trucking industry requires an under-
standing of the various stages involved in the hiring process. From initial contact and
interviews to background checks and onboarding, each stage plays a vital role in en-
suring that qualified candidates are selected. As an educator in English for Specific
Purposes, it is crucial to prepare students not only for the language skills they need but
also for the industry-specific knowledge required to excel. By integrating ESP into the
curriculum, we can better prepare students for successful careers in the trucking indus-
try and beyond.
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Abstract: Inter- and transdisciplinary approaches represent global trends in education
and research, aiming to overcome traditional disciplinary boundaries. In the realization of
a modern, formative education, the correlation of knowledge contributes substantially to
the formation and development of the flexibility of thinking, the capacities of application
in practice. At the same time, the integration of inter- and transdisciplinary perspectives
in the educational process favors the multifaceted development of students: intellectual,
emotional, social and aesthetic. In the context of studying literary texts, inter- and transdis-
ciplinary perspectives are extremely valuable, because they promote their deep understand-
ing by correlating them with other fields of knowledge (social sciences, history, philosophy,
exact sciences, etc.), offering a complex vision of literature, stimulating critical thinking
and creativity.
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Actualmente, tendinta sistemului de Invatdmant, orientat spre formarea si dezvolta-
rea competentelor-cheie, este de a valorifica un nou model de predare-invatare-evaluare,
prin integrarea si consolidarea cunostintelor din diverse domenii/discipline, in vederea
educdrii unei persoane inteligente, capabile sa inteleagd lumea si sd raspunda impera-
tivelor acesteia. In acest sens, interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea asigura o
invatare conectatd la realitate, la provocarile lumii contemporane, sustinand nu doar
performanta academica a elevilor, ci si formarea lor ca cetateni implicati, critici si crea-
tivi. Daca interdisciplinaritatea integreaza concepte si metode din mai multe discipline
pentru a aborda un subiect comun, transdisciplinaritatea transcende frontierele discipli-
nare pentru a oferi o perspectiva unitard asupra unor teme complexe, vizand o cunoastere
holistica si o intelegere aplicabila in viata reala.

O analizd complexa a interdisciplinaritatii pedagogice realizeaza Sorin Cristea in
Dictionar de pedagogie (1998), argumentand ca aceasta defineste, la nivel teoretic, ,,un
mod de abordare a educatiei care orienteaza activitatea de invatare a elevului in directia
dobandirii simultane a unor cunostinte - capacitati - atitudini comune sau/si comple-
mentare mai multor discipline de invatamant”, iar, la nivel practic, ,,un tip de abordare a
continutului instruirii care antreneaza, in mod necesar, 0 amenajare speciald a situatiilor
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didactice, in functie de corelatiile existente intre diferite materii scolare/universitare” [1,
p. 241].

In plan pedagogic, modelul interdisciplinar vizeaza atingerea finalititilor educati-
onale prin Invatarea integrata a cunostintelor din mai multe discipline, precum si prin
schimburi de ordin conceptual si metodologic. Acest fapt permite transferul si aplicarea
cunostintelor in diferite domenii; clarifici mai bine o tema facand apel la mai multe
discipline; creeaza ocazii de a corela limbajele disciplinelor scolare; constituie o abor-
dare economica in ceea ce priveste raportul dintre volumul de cunostinte si volumul de
invatare.

in raport cu transferul metodelor intre discipline, cercetatorul Basarab Nicolescu
distinge trei grade de interdisciplinaritate:

— un grad aplicativ (integrare aplicativa): in urma transferului de metode, rezulta
aplicatii practice concrete;

— un grad epistemologic (integrare epistemologica): in urma asimildrii de metode
din alte domenii, in cadrul disciplinei respective se initiaza analize profitabile
in privinta propriei epistemologii;

— un grad generator de noi discipline (integrare hibrida): transferul de metode intre
doud sau mai multe discipline conduce la aparitia unui domeniu autonom [2].

Important este ca interrelationarea diverselor elemente sa asigure construirea unui
tot organic, procesul presupunand ,,a imbina, a aduce impreuna parti separate intr-un
intreg functional, unitar §i armonios”, asa incat integrarea partilor sa duca la ,,un produs/
rezultat care depaseste suma acestor parti” [3].

Transdisciplinaritatea merge mai departe decat interdisciplinaritatea, promovand o
abordare unitara ce depaseste frontierele disciplinelor traditionale si vizeaza o cunoastere
integrata si aplicabila in viata reald. Eliminarea barierelor dintre domeniile cunoasterii,
prin transferul de cunostinte, metode si mijloace, ofera posibilitatea corelarii si combi-
narii cunostintelor insusite pe parcurs. Modelul transdisciplinar fundamenteaza astfel
invatarea pe realitate, favorizeaza viziunea globald, transferul de cunostinte in contexte
diverse. La modul practic, demersul de predare-invatare-evaluare este structurat pe teme
sau probleme complexe, incurajand elevii sa le exploreze dintr-o perspectiva holistica si
sd-si dezvolte astfel abilitati esentiale pentru invatarea pe tot parcursul vietii.

Din perspectiva didactica, inter- si transdisciplinaritatea reprezinta abordari com-
plexe, orientate spre dezvoltarea unei educatii integrative, care sa reflecte realitatile
complexe si interconectate ale lumii contemporane. Acestea se realizeaza prin integra-
rea materiilor in doud moduri: a) interna — ,,elevul unifica si pune in relatie ansamblu
experientelor sale”; b) externa — ,,profesorul amenajeaza mediul intr-o modalitate care sa
favorizeze” reusita scolard [4, p. 788]. In primul caz, elevul isi dezvolta gandirea analiti-
ca, abilitatile de integrare si sintezd; in cel de-a doilea, cadrele didactice colaboreaza pen-
tru a crea proiecte comune sau teme de cercetare ce solicitd perspective variate. Produse-
le curriculare organizeaza continuturile instruirii la trei niveluri de referinta care vizeaza:
a) ,,mai multe discipline” abordate pluridisciplinar, interdisciplinar si transdisciplinar”;
b) ,,0 disciplind” abordata intradisciplinar; c¢) o disciplina sau mai multe discipline rapor-
tate la diferite probleme ale vietii, ,,integrate functional, intra sau interdisciplinar” [4, p.
789]. Aceste modele pedagogice ofera elevilor cadrul formal adecvat pentru organizarea
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cunostintelor; sunt centrate pe elev si bazate pe experientele anterioare; prezintd un inalt
grad de complexitate in ceea ce priveste continutul, dar si metodologia de abordare; sunt
permanent actualizate ca urmare a feedbackului obtinut.

In cadrul disciplinei Limba si literatura romana, abordarea inter- si transdisciplina-
ra are 1n atentie un spectru amplu de valori si atitudini aferente formarii personalitatii
elevului: gandire creativa, spirit critic si autocritic, toleranta fatd de opiniile celorlalti,
constientizare si implicare in probleme de interes global, deprinderi de a recurge la
concepte, metode si cunostinte din alte discipline in abordarea unor situatii cotidiene
ori pentru rezolvarea unor probleme practice. In acest context, Curriculumul national
la limba si literatura romdna pentru gimnaziu si liceu (2020) prevede formarea unor
competente centrate pe conexiunile cu viata, asa incat achizitiile finale ale invatarii sa
fie valorificate la modul actional si racordate la asteptarile societatii. Actuala editie cur-
riculard promoveaza o viziune holisticd asupra Invatarii, ce presupune coreldri inter- si
transdisciplinare la nivelul continuturilor educationale proiectate, prin sincronizarea cu
disciplinele conexe si promovarea modalitatilor de Invétare bazate pe actiune (invatarea
experientiala, Invatarea bazata pe cercetare, invatarea prin descoperire, invatarea in baza
de sarcini/rezolvare de probleme, invitarea bazati pe proiecte etc.). In acelasi context,
studiul integrat al limbii, al comunicarii orale scrise, al textului literar i nonliterar asigu-
ra paradigma comunicativ-functionald in dezvoltarea la elevi a culturii comunicarii, prin
stapanirea resurselor limbii si a culturii literar-artistice, prin cunoasterea/interpretarea/
asumarea valorilor literare si gestionarea lor in diferite contexte ale vietii.

Ca o derivate ale competentelor-cheie/transversale, inter- si transdisciplinaritatea
sunt promovate explicit n Curriculum la Limba si literatura romdna (clasele V-1X),
prin teme transdisciplinare in cadrul unitatilor de continut ce vizeaza CS1 (Perceperea
identitatii lingvistice si culturale proprii in context national, manifestand curiozitate si
toleranta) si CS6 (Integrarea experientelor lingvistice si de lecturd in contexte scolare
si de viatd, dand dovada de atitudine pozitiva i interes):

* Clasa a V-a: CS1 (,,Harta culturald a satului/orasului meu”); CS6 (,,Imagini
muzicale si literare” ; ,,Natura in literaturd si muzica”; ,,Mama in cantec si in
literatura”; ,,Literaturd, pictura si muzica” ; ,,Limba romana cantata”).

* ClasaaVI-a: CS1 (,,Limbaroméana in Europa”, ,,Obiceiuri si traditii nationale”);
CS6 (,,Lumea in viziunea mea si a altora”; ,,Chipul mamei in pictura si lectu-
ra”; ,,Lumea cu ochii mei”; ,,Citesc si pictez”).

* Clasa a VlI-a: CS1 (,,Limba romana in localitatea mea”; ,,Dialog cultural”);
CS6 (,,Lumea si artele”; ,,Literatura si teatrul”; ,,Magia artelor”).

* Clasa a VIII-a: CS1 (,,Valori nationale si europene”; ,,Cunoasterea culturii eu-
ropene”; ,,Deschidere spre scoald europeana”); CS6 (,,Calatori si calatorii”;
,,Dialogul cultural”; ,,Aventura si cildtoria”; ,,Fereastra spre lume”).

e Clasa a IX-a: CS1 (,,Personalititile neamului, oameni ai Cetatii”; ,,Va-
lori nationale intr-o vitrind a lumii”); CS6 (,,Traditiile neamului meu”;
,,Personalitatile neamului”) [5, p. 12-44].

Studierea acestor teme, cu implicatii inter- si transdisciplinare evidente, se realizea-
74 prin intermediul unor activitati integrate de tipul proiectelor, ce presupun corelarea
invatarii cu alte discipline si/sau cu situatiile din viata cotidiana etc. Totodata, aborarile
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inter- si transdisciplinare in cadrul disciplinei Limba si literatura roména nu se limiteaza
doar la cele doud competente specifice vizate direct, ci se impun si in procesul de re-
ceptare a textului literar (vizand CS3), care constituie o activitate intelectuala de baza,
inscriindu-se intr-un proces educational flexibil si dinamic. La acest capitol, curriculu-
mul disciplinar promoveaza principiul interactiunii literaturii cu alte domenii (filozofie,
istorie, sociologie, psihologie, etica etc.) si cu alte arte (muzica, pictura, sculptura etc.),
dezvaluind potentialul de educatie literar-artistica si estetica a elevilor. Or, nicio alta dis-
ciplind scolard nu este 1n stare sa realizeze functia cognitiv-estetica si educativ-estetica
ce le revine activitatilor verbal-artistice, elevii insisi fiind participanti activi ai propriei
formari estetice. In acest sens, textul isi revendica o valoare formativa prin excelentd,
intrucat, asa cum se stipuleaza in Curriculum, ,,atat cultura comunicarii, cat si cea literar-
artistica se vor forma, in principal, pornind de la textul literar sau nonliterar” [6, p. 10],
care solicita o Intelegere/interpretare la diferite niveluri interdependente si interactionale.

Prin urmare, actul lecturii se prezinta ca un act complex ce presupune, deopotriva,
cufundarea in text, identificarea cu lumea lui si iesirea din text, departarea si instaurarea
privirii deasupra (o privire interpretativa si criticd). Didactica lecturii transforma proce-
sul simultan al interactiunii cu textul in etape succesive, pentru a le putea aborda si exer-
sa independent. Pentru asigurarea educatiei literar-artistice si dezvoltarea competentelor
lectorale/literare sunt recomandate activitati participative, valorificandu-se resursele
intelectuale si creative ale celui educat. In acest sens, strategiile inter- si transdiscipli-
interactiune cu diverse discipline/domenii/arte/contexte de viata, prin prisma universului
axiologic al elevului-cititor, contribuind la dezvoltarea gandirii critice si creative a aces-
tuia. Important este ca elementele interrelationate in procesul receptarii textului literar
sd formeze un tot armonios si sa permita corelarea rezultatelor invatarii cu situatiile din
viata cotidiana.

Tabelul 1. Exemple de abordari inter- si transdisciplinare ale textului literar

Arheologie Vizite de studiu la muzeu si documentarea privind principalele
obiective istorice si culturale vizate 1n operele literare studiate.
Mitologia/fol- | Jurnalul de lecturd/Agenda cu notite paralele pe baza unor legende
clor despre locurile/figurile reprezentative reflectate in textele literare.
Geografia Determinarea cadrului geografic de desfasurare a actiunilor din
opera literara.

Harta interactiva a textului sau traseul geografic al personajului (de
ex. Vitoria Lipan din Baltagul de Mihail Sadoveanu).

Realitate si fictiune cu referire la localitatile prezentate in operele
artistice (Capriana, Ciutura etc.).

Muzica Colaj muzical cu tematicd apropiata textelor literare analizate.
Identificarea unui fundal muzical adecvat starilor afective si atmo-
sferei generale a textului literar studiat.

Interpretarea unor piese muzicale in cadrul activitatilor curriculare si
extracurriculare.
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Arta plastica Realizarea unor desene in baza textelor literare studiate.

Expozitie de desene tematice/tablouri raportate la operele literare.
Arta fotografica | Expozitie fotografica ce ar surprinde locuri si monumente cu valoare
istorica si culturala, personalitati remarcabile vizate in operele citite.
Arta teatrald/ | Vizionarea spectacolelor/filmelor realizate in baza operelor literare
cinematografica | studiate.

Compararea textului literar cu realizarea scenica sau cinematografi-
ca.

Elaborarea unui scenariu in baza cartii citite.

Dramatizarea textului literar.

Publicistica/ Elaborarea unor reportaje, afigse publicitare, pliante informative etc.
jurnalism privind locuri/monumente/evenimente cu valoare istorica si cultura-
13, reflectate In opera literara.

Interviu (real sau imaginar) cu personalitati istorice/culturale notorii
si/sau cu personaje literare.

Abordarea inter- si transdisciplinard a textului literar poate fi facilitatd de diverse
platforme digitale care integreaza resurse, instrumente interactive si modalitdti de cola-
borare:

e Platforme online pentru crearea de continuturi digitale (carti si postere
digitale): Story Jumper, Book Creator, Bookemon, Issu, Glogster, ThingLink;

* Instrumente pentru crearea de activitati interactive: Learning Apps, Socra-
tive, Quizziz, Quizalize, ProProfs, Purpose Games, Quizlet, Wand Education

¢ Platforme online pentru crearea de portofolii digitale: Genially, Wiser.me,
Weebly, Sutori etc.

Abordarile inter- si transdisciplinare rdman, in continuare, un deziderat al
invatamantului contemporan, contribuind, prin asociere cu alte inovatii educationale,
la sporirea eficientei pedagogice si la pregitirea elevilor pentru invitarea continui. In
acest sens, Cadrul de referinta al Curriculumului National (2025) promoveaza prin-
cipiul inter- si transdisciplinaritatii prin integrarea unor ,,teme cross-curriculare” dupa
»modelul satelizarii”, fapt care presupune centrarea ,,pe un aspect specific al disciplinei
principale, in jurul caruia se organizeaza continuturi interrelationate din disciplinele co-
nexe, creand astfel o abordare integrata si contextualizatd” [7, p. 26]. In aceeasi ordine
de idei, se impun si cateva recomandari privind integrarea temelor cross-curriculare in
procesul de dezvoltare si implementare a curriculumului disciplinar: colaborarea intre
autorii de curriculum de la diverse discipline/cadre didactice; planificarea integrata a
continutului curriculumului; aplicarea strategiilor didactice interactive; evaluarea multi-
pla a competentelor; adaptarea la nevoile elevilor; extinderea invatarii bazate pe proiecte
si pe cercetare [7, p. 27].

Subliniem, in concluzie, cd abordarea holisticd a cunoasterii este obligatorie in
lumea contemporand, inter- si transdisciplinaritatea asigurand acest deziderat prin for-
marea la elevi a competentelor transferabile. Implementarea activitatilor inter- si trans-
disciplinare in cadrul orelor de limba si literatura romana contribuie semnificativ la dez-
voltarea unei perspective integrate asupra cunoasterii, oferindu-le elevilor oportunitatea
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de a Intelege conexiunile dintre discipline, de a aplica notiunile, metodele si cunostintele
insusite in contexte variate, de a-si dezvolta competente transversale esentiale, precum
gandirea criticd, creativitatea si colaborarea, ce determind succesul in viata personala si
sociald a educabilului.
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Abstract: Ambiguity is a recurring challenge in translation, requiring the translator to
navigate multiple possible interpretations of a text. This article explores the crucial role
of context in resolving linguistic ambiguities and ensuring accurate meaning transfer be-
tween languages. Contextual elements - ranging from lexical, syntactic, and pragmatic
factors to cultural and situational cues - act as guiding tools that help translators clarify
meaning and reduce uncertainty. The study examines different types of ambiguities (lexi-
cal, syntactic, and pragmatic) and illustrates how context aids in their resolution through
concrete examples. Special attention is given to the role of extralinguistic context, includ-
ing cultural references, speaker intent, and discourse conventions, which significantly
influence translation choices. Furthermore, the article highlights the cognitive processes
involved in interpreting ambiguous structures and discusses strategies translators use to
achieve clarity, such as explicitation, reformulation, and disambiguation techniques. The
findings underscore the necessity of a deep contextual understanding to produce accurate
and coherent translations. By demonstrating the interplay between ambiguity and context,
this research contributes to a broader understanding of translation as an interpretative
act. It reinforces the idea that mastering contextual analysis is essential for translators to
navigate linguistic complexities effectively.

Keywords: ambiguity, context, disambiguation, equivalence, interpretation, linguistic in-

ference, meaning negotiation, translation.

Introduction

L’ambiguité est une caractéristique inhérente aux langues naturelles et constitue
un défi majeur pour les traducteurs. En raison de la polysémie des mots, des structures
syntaxiques équivoques et des implicatures pragmatiques, le passage d’une langue a
une autre implique inévitablement des risques d’interprétation divergente. Dés lors, le
contexte devient un ¢lément fondamental pour orienter le processus de traduction et ga-
rantir une transmission fidéle du sens.

Le contexte, entendu dans sa dimension linguistique, situationnelle et culturelle,
joue un role déterminant dans la désambiguisation des énoncés. Il permet au traduc-
teur d’identifier les intentions communicatives des locuteurs, de lever les ambiguités
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et d’opérer des choix lexicaux et syntaxiques pertinents. Ainsi, la prise en compte du
contexte ne se limite pas a une simple lecture du texte source, mais implique une analyse
approfondie des éléments extralinguistiques qui influencent le sens.

Cet article propose d’examiner les différentes formes d’ambiguité en traduction et
d’analyser les stratégies mises en ceuvre par les traducteurs pour y remédier. A travers
des exemples concrets, nous mettrons en lumiére I’importance du contexte comme outil
essentiel pour passer de I’ambiguité a la clarté et assurer une traduction précise et cohé-
rente.

Le concept d’ambiguité dans la vision des linguistes contemporains

L’ambiguité constitue une propriété fondamentale du langage qui suscite de nom-
breuses réflexions parmi les linguistes contemporains. Qu’elle soit lexicale, syntaxique
ou pragmatique, elle représente un défi dans I’interprétation des énoncés et influence la
communication. Ce concept, au cceur des €tudes linguistiques, est analysé sous divers
angles afin de mieux comprendre ses mécanismes et ses effets sur la transmission du
sens. Le portail lexical francais Centre National de Ressources Textuelles et Lexicales
distribue la définition suivante « Caractére de ce qui est susceptible de recevoir plu-
sieurs interprétations » [1]. Cette définition met en évidence la nature plurielle du sens.
Cela suggere que certaines expressions ou €noncés peuvent étre percus de manicres
différentes selon le contexte ou I’interprétation du récepteur. Cette multiplicité de signi-
fications peut étre liée a des ¢léments linguistiques comme la polysémie, la syntaxe ou
les jeux de mots. L’ambiguité joue un rdle crucial dans la communication, car elle peut
entrainer des malentendus ou enrichir la compréhension en fonction des perspectives de
chacun. Selon le dictionnaire Larousse, ’ambiguité est définie comme « Point ambigu ;
expression, mots ambigus ; Caracteére de ce qui est ambigu : L’ambiguité d’un texte, d’un
personnage ; point ambigu ; dont le caractére, la conduite sont complexes et se laissent
malaisément définir » [10]. Cette définition met en lumiére 1’ambiguité comme un trait
qui se manifeste dans des expressions, des mots ou des situations difficiles a interpré-
ter de maniére claire. Elle se référe a des éléments, comme un texte ou un personnage,
qui peuvent étre percus sous différentes facettes, rendant leur compréhension plus com-
plexe. L’ambiguité est également associé¢e a des aspects indéfinissables, ou les caracté-
ristiques ou les comportements échappent a une définition précise. Cette caractéristique
souligne la richesse et la complexité du langage et des relations humaines, ou plusieurs
interprétations peuvent coexister. Ainsi, I’ambiguité devient un enjeu majeur dans la
communication. L internaute donne la définition suivante du terme ambiguité « équi-
voque, ambivalence, amphibologie » [11]. Cette définition souligne différentes nuances
de I’ambiguité. « Equivoque » désigne une situation ot un mot ou une expression peut
avoir plusieurs significations, entrainant une incertitude quant a I’interprétation. « Am-
bivalence » fait référence a une coexistence de sentiments ou de significations opposées,
créant une confusion dans la perception d’un phénomene ou d’une situation. « Amphibo-
logie », quant a elle, désigne une ambiguité due a une construction syntaxique mal claire,
ou I’énoncé peut étre compris de plusieurs manicres selon 1’organisation des mots. Ces
trois termes, bien que proches, illustrent la diversité des formes que peut prendre I’am-
biguité, qu’elle soit lexicale, émotionnelle ou grammaticale.
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Dans un sens large, tout énoncé, mot ou phrase peut étre considéré comme ambigu.
Pour illustrer cette idée, il suffit d’imaginer qu’une unité lexicale soit extraite de son
contexte ou d’un discours et analysée de maniére isolée. En se détachant de son cadre,
elle devient sujette a diverses interprétations et peut étre conceptualisée sous plusieurs
angles. Cette approche permet non seulement de comprendre le sens qu’elle revét dans
un contexte précis, mais aussi de découvrir d’autres significations possibles dans des
contextes différents. Ainsi, on en vient a I’idée que tout élément pris hors de son contexte
peut étre pergu comme ambigu. Ces unités, isolées, peuvent acquérir de multiples signi-
fications qui se répartissent en diverses dimensions, allant de significations distinctes a
des sens interconnectés, complémentaires ou convergents.

Catherine Fuchs définit I’ambiguité comme « 1’ajustement mutuel entre les signifi-
cations respectives des différents lexémes qui jouent le role de prédicat, d’arguments et
de circonstants » [4, p.148]. Cette définition souligne que 1’ambiguité résulte de I’inte-
raction entre les significations des lexémes au sein d’une phrase. Selon cette perspective,
les lexémes jouent des rdles spécifiques comme ceux de prédicat, d’arguments ou de
circonstants, et leurs significations peuvent interagir de maniére complexe. L’ ambiguité
surgit lorsque ces éléments s’ajustent de manicre a offrir plusieurs interprétations pos-
sibles selon le contexte. En d’autres termes, les relations entre les mots d’une phrase
peuvent créer des zones floues ou les significations se chevauchent ou se transforment.
Cette approche souligne que 1’ambiguité n’est pas seulement une question de sens isolé,
mais dépend de la maniére dont les lexémes interagissent entre eux dans une structure
syntaxique donnée.

Selon Catherine Fuchs, I’ambiguité est définie comme « un cas de non bi univocité
entre formes et sens, entrainant un choix nécessaire et impossible, et représentant un cas
d’univocité dédoublée » [5, p.5]. La définition de Fuchs présente 1I’ambiguité comme
une situation ou il n’existe pas de correspondance unique et précise entre une forme et
son sens. Cette « non bi univocité » entre formes et significations indique que plusieurs
sens peuvent étre associés a une méme forme linguistique. Cela entraine un « choix
nécessaire et impossible », ce qui signifie qu'une personne doit choisir I’'une des inter-
prétations possibles pour comprendre 1’énoncé, mais ce choix est contraint, car les signi-
fications sont mutuellement exclusives. Enfin, I’idée d’« univocité dédoublée » suggere
que les différentes interprétations ne sont pas simplement confondues, mais plutot divi-
sées en deux ou plusieurs options clairement distinctes et de méme niveau. En somme,
cette définition met ’accent sur I’interaction complexe entre la forme linguistique et les
significations qu’elle peut revétir, ainsi que sur la nécessité d’un choix interprétatif dans
un cadre ou ces significations sont distinctes mais également légitimes.

Une autre définition de I’ambiguité est proposée par la philologue russe Lyudmila V.
Enbaeva, qui affirme « L’ambiguité est un probléme de traduction résultant de I’asymé-
trie inter-langues et interculturelle. Ses perceptions sont influencées par 1’autoconstruc-
tion (abduction) et la synchronisation (I’impact des connaissances, de I’expérience et des
¢léments préexistants au moment de la perception de I’ambiguité) » [3, p.7]. La définition
de Lyudmila V. Enbaeva souligne que I’ambiguité est avant tout un défi dans le domaine
de la traduction, causé par I’asymétrie entre les langues et les cultures. Cette asymétrie
reflete les différences dans les structures linguistiques et les représentations culturelles,
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rendant le sens difficile a transmettre de manicre précise d’une langue a 1’autre. En outre,
la perception de I’ambiguité est influencée par I’autoconstruction (abduction), un pro-
cessus cognitif ou I’individu interpréte et reconstruit les significations en fonction de ses
connaissances antérieures et de son contexte. La « synchronisation » joue également un
role essentiel, car elle désigne I’impact des ¢léments préexistants (comme 1’expérience
personnelle et le savoir antérieur) au moment de la perception d’une ambiguité. Ainsi,
cette définition met en lumicre I’ interaction complexe entre les dimensions linguistiques,
culturelles et cognitives dans la gestion de I’ambiguité lors de la traduction.

En conclusion, le concept d’ambiguite, tel qu’examing par les linguistes contempo-
rains, révele une dimension complexe et multidimensionnelle du langage. Que ce soit a
travers la diversité des significations lexicales, les interactions entre formes et sens, ou
les influences culturelles et cognitives, I’ambiguité joue un rdle central dans la commu-
nication et la traduction. Les différentes perspectives des linguistes permettent de mieux
comprendre comment les ambiguités peuvent surgir, affecter la compréhension et néces-
siter des choix interprétatifs.

Le contexte dans les théories linguistiques contemporaines

La notion de contexte occupe une place centrale dans les études linguistiques
contemporaines. De la pragmatique a la sémantique, en passant par la traduction et la
psycholinguistique, les chercheurs s’accordent sur le role fondamental du contexte dans
I’interprétation du langage. Cependant, la définition et 1’étendue du concept varient se-
lon les courants et les perspectives théoriques. Cet article se propose d’analyser I’impact
du contexte sur 1’étude du langage et de la communication interlinguistique.

Les linguistes contemporains considerent le contexte comme un ensemble d’¢élé-
ments influencant la production et 1’interprétation des énoncés. Différentes approches
linguistiques ont mis en lumiére le role du contexte dans I’interprétation du langage :

1) La pragmatique et la théorie de la pertinence (Sperber & Wilson, 1986) : Selon
cette approche, le contexte cognitif est dynamique et évolutif. Un énoncé n’est
interprété qu’en fonction des informations accessibles au locuteur et a I’interlo-
cuteur.

2) La linguistique énonciative (Benveniste, 1970) : Le contexte est ici envisagé a
travers la subjectivité du langage. L’énonciation inscrit le locuteur dans un cadre
spatio-temporel spécifique qui influence I’interprétation du discours.

3) L’analyse du discours (Foucault, 1969 ; Maingueneau, 1991) : Le contexte est vu
comme un ensemble de contraintes discursives qui orientent la production et la
réception des énoncés. Il inclut les rapports de pouvoir, les cadres institutionnels
et les normes discursives.

4) L’approche cognitive (Fillmore, 1982 ; Fauconnier & Turner, 2002) : Le contexte
est intégré aux structures mentales permettant la compréhension du langage. Les
cadres conceptuels et la théorie de I’intégration conceptuelle illustrent I’impor-
tance du contexte dans la construction du sens.

En reprenant la céleébre déclaration de Roman Jakobson selon laquelle « le langage

doit étre étudié dans toutes ses fonctions », on souligne avec assurance que la mission du
linguiste est d’analyser I’utilité d’une langue. L’examen attentif du schéma de la commu-
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nication verbale proposé par Roman Jakobson met en évidence six facteurs de commu-
nication — destinateur, destinataire, message, contact, code — auxquels correspondent six
fonctions du langage, révélant ainsi I’importance du contexte. La fonction référentielle,
attribuée au contexte, se distingue clairement. Roman Jakobson 1’explique en précisant
que le contexte correspond a ce que 1’on appelle le « référent ». Dans cette perspective,
le terme méme de « contexte » demeure souvent ambigu, tant d’un point de vue général
que dans ce cas précis. Roman Jakobson souligne que le contexte peut étre « soit verbal,
soit susceptible d’étre verbalisé ». La fonction référentielle, telle qu’il la congoit, renvoie
a « ce dont on parle ». Elle est associée a un concept qui interroge la notion de vérité et
exige des précisions ainsi que des éclaircissements pour étre pleinement comprise [0,
p.213]. Avec le développement de la pragmatique, de I’étude du langage en contexte et
de I’approche interactionniste, la notion de contexte a gagné en importance.

Le Centre National de Ressources Textuelles et Lexicales propose une définition
du contexte en linguistique. Il le décrit comme « I’ensemble des unités d’un niveau
d’analyse donné (phonéme, monéme ou morphéme, unité lexicale, syntagme, phrase...)
constituant I’entourage temporel (dans la parole) ou spatial (dans I’écriture) d’une unité
ou d’un segment de discours identifié par une analyse du méme niveau » [1]. Cette défi-
nition du contexte met en avant une approche structurale et linguistique, en insistant sur
les niveaux d’analyse et la nature de I’entourage linguistique d’un élément. Le contexte
est défini comme un ensemble d’unités appartenant a un niveau d’analyse donné, ce
qui souligne une vision hiérarchisée et systémique du langage. Les niveaux mentionnés
(phonéme, monéme ou morphéme, unité lexicale, syntagme, phrase) montrent que le
contexte peut étre analysé a différentes échelles, du plus petit ¢lément linguistique aux
unités plus complexes. La définition prend en compte la distinction entre le contexte
temporel (dans la parole) et le contexte spatial (dans 1’écriture). Cela refiete les diffé-
rences fondamentales entre 1’oral et I’écrit : A 1’oral, le contexte repose sur la linéarité et
la séquentialité du discours. A I’écrit, il dépend de 1’organisation spatiale des éléments
textuels. La définition précise que le segment analysé doit étre é¢tudié dans un cadre du
méme niveau. Cela implique une méthodologie cohérente et structurée, ou I’analyse
d’un ¢lément linguistique doit se faire en fonction des unités qui lui sont directement
associ¢es. Cette définition permet une analyse rigoureuse du contexte en fonction du
niveau linguistique étudié. Elle ne prend pas en compte les dimensions pragmatiques,
socioculturelles ou cognitives du contexte, qui jouent un role essentiel dans 1’interpré-
tation du sens. Par conséquent, cette définition met en avant une approche structuraliste
et analytique du contexte, en insistant sur les unités linguistiques et leur organisation.

Une tendance similaire se retrouve dans la définition proposée par L internaute qui
considére le contexte comme « I’ensemble des éléments d’un texte accompagnant un
mot, une expression ou une phrase, et permettant d’en éclairer le sens » [11]. Cette dé-
finition met 1’accent sur I’importance du contexte linguistique dans la compréhension
du sens d’un élément textuel. Le contexte est défini comme un ensemble d’éléments qui
accompagnent un mot, une expression ou une phrase. Cela implique que le sens d’un
mot ne peut étre pleinement compris de maniere isolée, mais dépend des éléments qui
I’entourent dans le texte. L objectif principal du contexte est de clarifier le sens d’un
¢lément linguistique. Il joue un rdle déterminant dans la désambiguisation des mots,
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en aidant a distinguer différentes acceptions possibles en fonction de 1’environnement
linguistique. Cette définition adopte une perspective essentiellement linguistique et tex-
tuelle, sans inclure les aspects sociaux, culturels ou situationnels du contexte. Elle est
particulierement pertinente en lexicographie, en traduction et en analyse de texte, ou la
prise en compte de I’environnement immédiat d’un mot est essentielle pour en restituer
la signification exacte.

Le dictionnaire frangais Larousse propose la définition suivante du terme « contexte
» : « Ensemble du texte a I’intérieur duquel se situe un élément d’un énoncé et dont
il tire sa signification ; Ensemble des conditions naturelles, sociales, culturelles dans
lesquelles se situe un énoncé, un discours » [10]. Cette définition du contexte met en
¢évidence deux dimensions essentielles : la dimension textuelle - Le contexte est décrit
comme |’ensemble du texte dans lequel un élément d’un énoncé apparait et dont il tire sa
signification. Cela souligne I’importance de 1’environnement linguistique immédiat pour
comprendre un mot, une expression ou une phrase. Le sens d’un élément linguistique ne
peut étre pleinement saisi sans tenir compte de son cadre textuel ; et la dimension extra-
linguistique - La définition inclut également les conditions naturelles, sociales et cultu-
relles entourant un énoncé ou un discours. Cette approche élargit la notion de contexte
au-dela du texte, en intégrant des facteurs extérieurs qui influencent la production et
I’interprétation du langage. Ainsi, cette définition met en avant la complémentarité entre
le contexte linguistique (strictement textuel) et le contexte situationnel (facteurs sociaux
et culturels), deux aspects fondamentaux dans 1’analyse du sens en linguistique et en
pragmatique.

Herman Parret propose une définition assez abstraite du contexte, suggérant que le
contexte ne peut étre défini de maniere précise. Parret affirme que le contexte ne peut
étre compris qu’en relation avec le texte : « La portion pertinente du contexte n’est pas
indépendante du texte. Elle en dépend et varie avec lui, ou plutdt, il existe une inter-
dépendance entre le texte et le contexte. On pourrait craindre un cercle vicieux, ou le
contexte est nécessaire pour « désambiguiser » le texte, et le texte est nécessaire pour
définir le contexte. Toutefois, il est possible de rompre ce cercle en reconnaissant que
certains mots ne changent pas selon le contexte. » [14, p.349]. Cette définition aborde
la notion de contexte dans son ensemble et met en lumiere divers phénomenes liés a la
contextualité. L’auteur place le contexte et le texte au cceur de tous les efforts pragma-
tiques, engendrant ainsi ce qui est appelé le « cercle vicieux », ou 1’on a I’impression que
I’interprétation pragmatique repose essentiellement sur ces deux concepts. En soulignant
ces deux dimensions, il développe une théorie sémantique dans laquelle la notion de
contexte est pleinement reconnue, tout en proposant une explication de cette notion a
travers son interaction avec le texte. Il s’agit 1a d’une approche efficace pour aborder le
contexte d’un point de vue linguistique et en présenter une définition.

Selon le linguiste américain William Labov, le contexte inclut également les rela-
tions sociales « I’étude de la langue dans son contexte social souléve les mémes types
de problémes linguistiques que les autres approches théoriques de la linguistique » [9,
p-206]. Cette définition met en lumiére I’approche sociolinguistique du contexte, en élar-
gissant la compréhension de ce dernier au-dela des seules dimensions linguistiques for-
melles. Le contexte inclut également les relations sociales - cette partie de la définition
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introduit I’idée que le contexte ne se limite pas a I’environnement linguistique (textuel
ou situationnel), mais englobe également les relations sociales dans lesquelles la langue
est utilisée. Cela signifie que le contexte social joue un réle crucial dans la maniére dont
les individus utilisent et interprétent le langage, influencant les choix lexicaux, stylis-
tiques et les stratégies de communication. L’étude de la langue dans son contexte social
souleve les mémes types de problémes linguistiques que les autres approches théoriques
de la linguistique - cette partie de la définition met en avant une idée importante : les pro-
blemes linguistiques abordés par la sociolinguistique ne sont pas fondamentalement dif-
férents de ceux analysés par d’autres courants théoriques de la linguistique. En d’autres
termes, les enjeux de la sociolinguistique (tels que la variation linguistique, I’analyse
des registres de langue ou des pratiques langagiéres) s’inscrivent dans la méme logique
d’analyse que ceux des linguistes formels ou théoriques, mais en intégrant une dimension
sociale. Cette définition montre bien que, selon Labov, la langue ne peut étre dissociée de
son contexte social. La variation linguistique est souvent le reflet de facteurs sociaux tels
que la classe sociale, le genre, 1’age ou ’origine géographique. Cela sous-entend que la
langue est modelée par les interactions sociales et qu’une analyse purement linguistique
ne saurait rendre compte de tous les aspects du langage sans intégrer cette dimension
sociale. Cette définition souligne que la langue ne peut étre comprise uniquement par
des reégles formelles, mais doit aussi étre analysée a travers les interactions sociales qui
la fagonnent et la modifient.

La linguiste francaise Catherine Kerbrat-Orecchioni soutient que le contexte n’est
réellement pris en compte et jugé digne d’analyse que lorsqu’il est pergu comme « un
fournisseur d’informations permettant d’¢clairer le texte, une sorte de réservoir dont on
extrait ce qui est nécessaire pour enrichir I’analyse descriptive » [7, p.44]. Cette définition
met en évidence une vision utilitaire du contexte dans le cadre de 1’analyse linguistique.
La premiére partie de la définition « un fournisseur d’informations permettant d’éclairer
le texte » présente le contexte comme une source d’informations qui aide a clarifier et a
enrichir le sens du texte. Le role du contexte est donc d’apporter des éléments extérieurs
au texte lui-méme, mais nécessaires a son interprétation. L’idée sous-jacente est que
le texte seul peut étre ambigu ou incomplet, et que I’ajout du contexte permet de lever
ces ambiguités, en offrant une compréhension plus profonde du contenu. En comparant
le contexte a un réservoir d’informations, Catherine Kerbrat-Orecchioni suggere qu’il
contient une multitude d’¢éléments possibles. Cette image du réservoir évoque 1’idée
que le contexte est vaste et peut offrir des informations multiples, mais qu’il faut savoir
sélectionner ce qui est vraiment utile, selon les besoins de 1’analyse. La derniére partie
« pour enrichir I’analyse descriptive » souligne I’objectif pragmatique du contexte, il
sert a compléter ou affiner I’analyse du texte. Le contexte ne se limite pas a fournir des
informations supplémentaires, mais il améliore I’analyse linguistique en ajoutant des
¢léments qui peuvent donner du sens ou des nuances au texte étudié. Cette définition
met en avant une approche fonctionnaliste du contexte. Le contexte est vu avant tout
comme un outil d’analyse, un moyen de clarifier ou d’enrichir la compréhension du
texte. Elle met également I’accent sur le fait que le contexte ne doit pas étre vu comme
une entité fixe, mais plutét comme un ensemble d’informations dont on peut sélection-
ner les éléments pertinents selon les besoins analytiques du moment. Cette définition de
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Catherine Kerbrat-Orecchioni propose une vision pragmatique et utilitaire du contexte,
le présentant comme un outil d’enrichissement de 1’analyse du texte. Le contexte devient
ainsi un élément indispensable pour interpréter correctement le langage, mais son role
est de fournir des informations sélectionnées, selon les besoins spécifiques de 1’analyse.
La linguiste déclare que le contexte fait référence a 1I’environnement extralinguistique
[8, p.76]. La définition selon laquelle le contexte fait référence a 1’environnement ex-
tralinguistique met en lumiére une approche contextualiste du langage, en soulignant
I’importance des facteurs externes au langage pour comprendre pleinement un énoncé.
Lutilisation du terme « extralinguistique » indique que le contexte englobe tous les é1é-
ments qui ne relévent pas directement de la langue elle-méme, mais qui influencent et fa-
connent la communication. Cela inclut les aspects sociaux, culturels, psychologiques et
situationnels du discours. Cette définition prend donc en compte le fait que le sens d’un
message ne se limite pas a ses éléments linguistiques (mots, syntaxe, phonologie) mais
dépend également de ce qui se passe en dehors du texte, c’est-a-dire dans le contexte
de communication (lieu, moment, relation entre locuteur et auditoire, etc.). En insistant
sur ’environnement extralinguistique, cette définition suggere que le sens d’un énoncé
peut étre ambigu ou incomplet sans prendre en compte les circonstances extérieures a la
langue. Par exemple, une méme phrase peut avoir des interprétations trés différentes en
fonction de ’endroit ou elle est prononcée, du contexte culturel des interlocuteurs, ou
des intentions du locuteur. Cela fait écho a la théorie de la pragmatique, qui met I’accent
sur I’importance du contexte de communication pour comprendre non seulement ce qui
est dit, mais aussi ce qui est sous-entendu ou ce qui est implicitement commun entre les
participants a la communication. Cette définition met en lumiére une approche holistique
du langage, ou le contexte extralinguistique joue un rdle essentiel dans la compréhen-
sion compléte d’un énoncé. Elle est particulierement utile dans des domaines comme la
pragmatique, la sociolinguistique et 1’analyse du discours, ou les dimensions externes a
la langue (situation de communication, statut des interlocuteurs, contexte culturel, etc.)
sont cruciales. Cette vision peut étre per¢ue comme trop centrée sur I’aspect social et
situationnel du contexte, en laissant de c6té des dimensions plus formelles et structu-
relles du langage, qui peuvent également influencer la signification, comme la syntaxe,
la sémantique ou la phonologie. Cette définition rappelle que pour saisir pleinement un
énoncé, il est nécessaire de considérer non seulement les éléments linguistiques, mais
aussi les facteurs externes qui influencent la communication.

Les types de contextes

D’apres la théorie interprétative de la traduction, on distingue plusieurs types de
contexte : verbal, situationnel et cognitif. Cependant, notre analyse montre que la typo-
logie et la classification des contextes varient d’un linguiste a I’autre. Le contexte verbal
fait référence a la relation qui s’établit entre des mots, des groupes de mots, des énoncés
ou des phrases dans un discours oral ou écrit, créant des connexions logiques avec les
unités linguistiques précédentes ou suivantes. La notion de contexte verbal renvoie aussi
a un cadre énonciatif, tel que défini par le linguiste Umberto Eco, qui I’évoque comme «
le cadre effectif d’une expression au cours d’un processus de communication efficace »
[2, p.289]. Cette définition de la notion de contexte verbal propose une approche énon-
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ciative en soulignant I’importance du cadre dans lequel I’expression se manifeste. La
notion de contexte verbal est ici associée a un cadre énonciatif, ce qui signifie qu’elle
ne se limite pas simplement aux éléments linguistiques, mais intégre aussi les circons-
tances et les conditions dans lesquelles une énonciation a lieu. Cela inclut, par exemple,
les relations entre le locuteur et I’auditeur, le but communicatif de I’énoncé, ainsi que
les références partagées entre les interlocuteurs. En citant Umberto Eco, la définition
insiste sur le fait que le contexte verbal fait partie d’un processus de communication
efficace, soulignant I’interaction dynamique entre I’énoncé et son environnement de ré-
ception. L’énoncé n’existe pas isolément, mais prend tout son sens dans le cadre d’une
communication fluide et partagée entre les participants. La référence a un processus de
communication efficace suggere que la compréhension d’un énoncé ne se fait pas uni-
quement a travers sa structure linguistique, mais dépend également de la maniére dont
I’information est transmise et recue dans un contexte particulier. Cette approche met
en lumiere I’importance des facteurs pragmatiques et contextuels pour garantir que le
message soit bien compris.

Eugeniu Coseriu propose sa propre conception du contexte verbal, qu’il définit
comme le cadre dans lequel le discours agit en tant que support linguistique. Selon lui, le
contexte verbal peut étre caractéristique non seulement d’un signe particulier, mais aussi
de chaque ¢lément du discours. Pris dans son ensemble, il englobe tout ce qui a été dit
précédemment, ainsi que ce qui sera dit dans le méme discours. Coseriu explique égale-
ment que le contexte verbal inclut non seulement les signes qui précédent ou suivent un
signe donné, mais peut aussi couvrir des dimensions plus vastes, telles que 1’intégralité
du discours [13, p.320]. Il convient de souligner que la présence du contexte verbal ne
fournit pas toujours suffisamment d’informations pour garantir une interprétation claire.
Ainsi, la théorie distingue deux types de discours verbal : le discours verbal positif et
le discours verbal négatif. Cette distinction fait référence a 1’idée suivante : dans le dis-
cours, le contexte englobe a la fois ce qui est explicitement mentionné et ce qui n’est pas
mentionné, mais qui peut étre déduit du contenu.

Le contexte situationnel englobe I’ensemble des connaissances partagées entre
I’émetteur et le récepteur concernant une situation culturelle et psychologique. Il integre
leurs expériences personnelles ainsi que celles liées aux circonstances de leur discours.
Ce contexte influence la communication et englobe toutes les conditions spécifiques a
I’interaction [12, p.79]. Ce contexte est qualifié de situationnel car il varie en fonction
des circonstances. Eugeniu Coseriu illustre ce concept et lui attribue une autre désigna-
tion. Il distingue deux types de contexte : le verbal et I’extra-verbal. Ce dernier regroupe
I’ensemble des éléments non linguistiques connus des interlocuteurs et se divise en six
catégories : physique, empirique, naturel, pratique, historique et culturel. Le contexte
physique, en particulier, comprend les ¢léments visibles par les locuteurs ainsi que ceux
auxquels un signe fait référence. Il implique 1’analyse de la situation de communication
en tenant compte de tous les facteurs inhérents a I’échange linguistique. Le contexte
empirique ne se limite plus a ce qui est visible pour les interlocuteurs, mais repose sur
leur connaissance d’un espace ou d’un moment donné. Le contexte naturel repose sur
I’individualisation empirique des noms. Selon Eugeniu Coseriu, le contexte pratique
correspond a une conjoncture particuliere qui se produit au cours d’un discours. Ce
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contexte implique qu’une unité lexicale ne peut étre correctement interprétée que si elle
est utilisée dans un cadre temporel et spatial approprié. Le contexte historique désigne
I’ensemble des événements et des circonstances du passé connus des interlocuteurs. Il
peut étre spécifique ou universel, actuel ou passé, et coincider avec la période des événe-
ments vécus par les participants ou bien étre simplement connu d’eux. Enfin, le contexte
culturel peut étre considéré comme une forme particuliere du contexte historique. Il en-
globe tous les éléments de la tradition culturelle d’une communauté, incluant idéologies,
idées, themes ou motifs qui prennent des significations spécifiques dans un cadre donné.
Ce contexte est défini par le modele culturel transmis et partagé au sein d’un groupe.

Le contexte cognitif correspond a un réservoir de mémoire qui se construit au fil de
I’assimilation du sens d’un discours ou d’un texte. Il englobe les informations récem-
ment intégrées et se relie aux unités de sens percues des le début de la communication.

Dans I’étude des types de contextes, il a été jugé pertinent de mettre en avant
d’autres catégories considérées comme essentielles, parmi lesquelles le contexte séman-
tique, lexical et syntaxique. Le contexte sémantique désigne 1’ensemble du cadre séman-
tique qui joue un role clé dans I’interprétation du sens. Il comprend des ¢léments tels
que la référence, le sens propre, ainsi que certaines valeurs de vérité. Ce contexte repose
sur un réseau d’associations liées a un mot et participe a la construction du sens en fonc-
tion des images et des connexions établies par les destinataires [12, p.62]. Le contexte
sémantique ne se limite pas a I’interprétation du sens des mots, mais analyse également
les relations qui peuvent exister entre eux. Il prend en compte des phénomenes tels que
la synonymie, 1’antonymie, la polysémie et I’homonymie. Le contexte lexical renvoie a
la signification d’un mot, d’un terme ou d’un lexéme tel qu’il est défini dans un diction-
naire. Il est également désigné sous les termes de signification sémantique, dénotative ou
centrale. Ce contexte joue un role clé dans la détermination du sens lexical, notamment
a travers les collocations impliquant des mots polysémiques. D’autres phénomenes, tels
que la paronymie, les jeux de mots et la polysémie, contribuent également a la construc-
tion du sens. Les contextes lexicaux constituent une composante essentielle du discours,
en lien direct avec le sens des phrases. Celui-ci se manifeste a travers la signification
des mots et leur réle individuel dans 1’énoncé en tant qu’unités lexicales [12, p.59].
Le contexte syntaxique repose sur des indices qui facilitent 1’identification d’un mot
inconnu ou complexe pour le lecteur. Ces indices permettent d’interpréter le sens en
s’appuyant sur la structure des phrases et les énoncés du texte.

La désambiguisation griace au contexte et le choix du traducteur

Dans le domaine de la traduction, le contexte joue un role fondamental dans la
résolution des ambiguités et I’adaptation culturelle des textes. Les traducteurs doivent
prendre en compte le contexte linguistique et extralinguistique pour assurer la fidélité du
message.

La désambiguisation grace au contexte est un processus essentiel en traduction. Il
s’agit d’interpréter correctement un mot, une expression ou une phrase en fonction des
informations environnantes et de choisir la bonne équivalence. La désambiguisation
consiste a lever les ambiguités qui peuvent exister dans le langage. Un méme mot peut
avoir plusieurs significations (polysémie), et seule I’analyse du contexte permet de dé-

190



terminer le sens pertinent. Le contexte permet de résoudre ces ambiguités en fournissant
des indices linguistiques et extralinguistiques : le co-texte (les mots voisins), le contexte
situationnel (le cadre dans lequel une phrase prononcée influence I’interprétation) et les
connaissances du monde (elles aident a comprendre les sous-entendus et les références
culturelles). La désambiguisation est un processus fondamental pour garantir la clarté et
la précision du langage, en s’appuyant sur le contexte pour lever toute confusion. Pour
illustrer ce phénomene, nous prendrons comme exemple un extrait du roman Madame
Bovary de Gustave Flaubert, dans la traduction de Demostene Botez : « Et il continua
donc a exposer ses opinions générales et ses sympathies personnelles, jusqu’au moment
ou Justin vint le chercher pour un lait de poule qu’il fallait faire. » [15, p.251] = « Si
continud sa-si expund, asadar, opiniile generale si simpatia personald, pand in momen-
tul in care Justin veni sa-I caute pentru a pregati un galbenus cu lapte si zahdr » [16,
p.46]. L’expression francaise « lait de poule » désigne une boisson composée de lait, de
jaune d’ceuf et de sucre, souvent consommeée pour ses vertus fortifiantes. En revanche,
prise littéralement, elle pourrait étre interprétée comme du « lait produit par une poule
», ce qui serait absurde. En traduisant « lait de poule » en roumain, on remarque que
I’équivalent exact « lapte de gdind » ne fonctionnerait pas, car il induirait une interpré-
tation erronée et absurde. La traduction correcte proposée, « un galbenus cu lapte si
zahar », repose sur plusieurs indices contextuels qui permettent de lever I’ambiguité : le
contexte culinaire et culturel - dans le texte source, « lait de poule » est utilisé dans un
cadre ou il est consommé comme une boisson nourrissante. En frangais, il s’agit d’un
nom lexicalisé pour une recette spécifique. En roumain, le méme concept existe, mais
n’a pas une dénomination figée aussi courante, d’ou la nécessité d’expliciter la compo-
sition. Le contexte linguistique - en francais, 1’expression est une métaphore figée, mais
en roumain, une traduction littérale n’aurait pas de sens. La solution adoptée en roumain
explicite directement les ingrédients, évitant ainsi toute confusion. L’interprétation prag-
matique - le lecteur, en fonction du contexte du récit (par exemple, si la boisson est ad-
ministrée a un personnage malade ou en hiver), comprend qu’il s’agit d’un remede for-
tifiant et non d’un lait animal inhabituel. Grace au contexte, la traduction « un galbenus
cu lapte si zahar » permet d’éliminer toute ambiguité et de transmettre correctement le
sens de I’expression francaise, en respectant les réalités culturelles et linguistiques du
public roumain.

Les ambiguités résultant de la polysémie et de ’homonymie sont généralement le-
vées spontanément grace au contexte linguistique. Celui-ci peut étre apporté par le mot
régissant le terme polysémique ou par son déterminant, comme dans 1I’exemple suivant
: « La bonne ouvrit la lucarne du grenier et parlementa quelque temps avec un homme
resté en bas, dans la rue. ... Or il y a, de Tostes aux Bertaux, six bonnes lieues de tra-
verse, en passant par Longueville et Saint-Victor. » [15, p.28] = « Fata in casd deschise
ferestruica de la pod si discuta un timp cu cineva care era jos, in strada. ... Dar, de la
Tostes la Bertaux sunt, mergdnd de-a dreptul prin Longueville si Saint-Victor, sase le-
ghe bune de drum » [16, p.4]. L’extrait en francais présente deux occurrences du mot «
bonne » dans des contextes différents : « La bonne ouvrit la lucarne du grenier... » - ici,
« bonne » désigne une domestique, une servante. Le contexte permet de lever I’ambi-
guité, car le mot est suivi immédiatement d’un verbe indiquant une action domestique
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(ouvrir la lucarne). En roumain, cela est rendu par « fata in casa », qui correspond
au sens spécifique de servante dans ce contexte. Dans le cas de « six bonnes lieues de
traverse... », « bonnes » est un adjectif intensif qui signifie « compleétes, entieres ». Le
contexte ici est un complément de distance (six lieues), ce qui exclut toute confusion
avec le premier sens de « bonne » (servante). En roumain, cette intensification est tra-
duite par « sase leghe bune », ou « bune » conserve son role d’adjectif qualificatif sans
ambiguité. Le contexte permet au traducteur de lever I’ambiguité et d’éviter une traduc-
tion erronée. Dans la premiére occurrence, une traduction littérale de « bonne » par «
bund » en roumain aurait été incorrecte. D’ou le choix de « fata in casa », qui exprime
clairement le statut de la servante. Dans la seconde occurrence, « bune » est conservé
en roumain, car il garde le méme role d’intensification du nombre de lieues. Le contexte
linguistique et situationnel est essentiel pour lever les ambiguités dues a la polysémie.
Dans cet exemple, il permet au traducteur d’interpréter correctement « honne » selon
ses deux acceptions et d’adopter les équivalences les plus appropriées en roumain. Les
ambiguités sémantiques, souvent dues a la polysémie, nécessitent une analyse approfon-
die du contexte pour choisir la traduction la plus pertinente. Un méme mot peut avoir
plusieurs significations selon son emploi, et seul le co-texte ou la situation permet au tra-
ducteur d’éliminer toute confusion. En traduction, le contexte joue un role essentiel pour
éviter les contresens et adapter les nuances culturelles associées aux différents sens d’un
terme ambigu. A la lumiére de I’exemple suivant, il parait particuliérement intriguant de
comprendre comment le traducteur est passé de « belles couleurs » a « obraji rumeni » :
« Aussi poussa-t-il comme un chéne. 1l acquit de fortes mains, de belles couleurs. » [15,
p.17] = « Astfel crescu ca un stejar. Ajunse sa aiba mdini puternice si obraji rumeni »
[16, p.3]. L’ambiguité de I’expression « de belles couleurs » en frangais réside dans sa
polysémie : elle peut désigner une variété de teintes attrayantes (par exemple dans un
paysage ou un tableau) ou bien, dans un contexte physiologique, une bonne mine, un
teint ros¢ et sain. Le contexte joue un role clé pour lever cette ambiguité et guider le
choix du traducteur. L’expression « Aussi poussa-t-il comme un chéne » évoque une
croissance vigoureuse, une robustesse physique. La phrase suivante précise cette force
en mentionnant « de fortes mains », ce qui indique un développement corporel. Dans
ce cadre, « de belles couleurs » ne peut pas étre interprété comme une référence a des
teintes variées, mais bien comme un signe de santé et de vigueur. Le traducteur a opté
pour « obraji rumeni », une expression plus explicite en roumain qui traduit I’idée d’un
teint sain, souvent associé a la force et a la vitalité. Une traduction littérale, comme «
culori frumoase », aurait créé une confusion, car en roumain, cela aurait évoqué des
couleurs esthétiques mais non liées a I’aspect physique d’une personne. Le contexte, en
insistant sur la vigueur physique du personnage, oriente 1’interprétation de « belles cou-
leurs » vers un teint sain. Le traducteur a donc fait un choix adaptatif en explicitant ce
sens avec « obraji rumeni », une solution naturelle en roumain qui préserve la cohérence
du texte et évite toute ambiguité.

Dans I’exemple « Il n’y comprit rien ; il avait beau écouter, il ne saisissait pas. Il
travaillait pourtant, il avait des cahiers reliés, il suivait tous les cours, il ne perdait pas
une seule visite. » [15, p.21] = « Nu pricepu o boaba din toate astea; oricat asculta, nu
prindea nimic. Cu toate acestea, muncea, avea caiete legate, se ducea regulat la toate
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cursurile, era nelipsit la vizitele bolnavilor. » [16, p.3], I’ambiguité de 1’expression « i/
ne perdait pas une seule visite » en frangais provient du fait que le mot « visite » peut
avoir plusieurs sens : une visite médicale (dans le cadre d’un apprentissage ou d’un suivi
de patients) ; une visite sociale (rendre visite a quelqu’un, comme des amis ou de la fa-
mille) ; une visite d’un lieu (tourisme, inspection, etc.). Le contexte immédiat est essen-
tiel pour comprendre que « visite » fait référence aux visites médicales : le personnage
est dans un cadre d’apprentissage « i/ suivait tous les cours », ce qui laisse entendre un
contexte éducatif, probablement dans un domaine médical. Il travaille, prend des cahiers
reliés, ce qui évoque une formation sérieuse. La mention de « suivre tous les cours »
suggere un parcours structuré, renforgant 1’idée d’un apprentissage li¢ a la médecine.
Le traducteur roumain a interprété correctement « visite » comme étant des visites mé-
dicales et a explicité ce sens en traduisant « i/ ne perdait pas une seule visite » par « era
nelipsit la vizitele bolnavilor ». Une traduction directe comme « nu pierdea nicio vizitd »
serait restée ambigué en roumain et aurait pu étre interprétée comme des visites sociales.
L’ajout de « bolnavilor » clarifie immédiatement qu’il s’agit bien d’un contexte médical
et non de visites amicales ou touristiques. Le traducteur a levé I’ambiguité en s’appuyant
sur le contexte, en reformulant « visite » de maniére explicite pour éviter toute confu-
sion. Grace a cette adaptation, la traduction en roumain transmet fidélement le sens du
texte original et s’integre naturellement dans le contexte médical du récit.

Prenons un autre exemple tiré du roman Madame Bovary qui illustre comment le
contexte permet de lever ’ambiguité : « Mais, pardon ! Longuemarre et Boudet ! Sac a
papier | Voulez- vous bien finir | Et, d’un bond, il s’élanca dans [’église. » [15, p.232]
= « Dar, iertati-mad... Longuemarre si Boudet ! Arde-v-ar focul! Ispraviti odata! Si se
napusti in biserica » [16, p.42]. L’ambiguité principale dans cet extrait provient de I’ex-
pression « sac a papier ! », qui ne posséde pas de signification évidente en dehors de son
contexte et qui peut étre interprétée de plusieurs manicres. L’expression idiomatique ou
juron atténué « Sac a papier ! » semble étre une forme édulcorée d’un juron plus grossier
comme « sacré nom de Dieu » ou « sacrebleu ». En frangais, ces formes euphémiques
étaient courantes pour éviter des blasphemes explicites. La scéne décrit une situation
tendue, ou le personnage perd patience avec Longuemarre et Boudet, probablement en
train de se disputer ou de causer du désordre. L’exclamation exprime donc une irritation
marquée. Le traducteur roumain a opté pour « Arde-v-ar focul ! », qui se traduit littéra-
lement par « Que le feu vous briile ! ». 11 s’agit d’une exclamation courante en roumain,
marquant la colére et 1’exaspération. Elle transmet efficacement 1’émotion du person-
nage sans recourir a une traduction trop littérale qui aurait pu étre incompréhensible.
Une traduction littérale de « sac a papier » n’aurait aucun sens en roumain et aurait
nécessité une note explicative. Grace au contexte, qui réveéle un moment d’énervement,
le traducteur a levé I’ambiguité en remplacant « sac a papier » par une exclamation
roumaine plus naturelle et expressive. Ce choix assure une meilleure fluidité et compré-
hensibilité du texte pour le lecteur roumain.

Examinons maintenant I’exemple suivant afin d’analyser comment le contexte per-
met de lever ’ambiguité et d’orienter le choix du traducteur : « Du reste, il était toujours
content de lui, disait méme que le jeune homme avait beaucoup de mémoire » [15,
p.18] = « De altfel, el era totdeauna multumit de elevul sau ; spunea chiar ca tandarul
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avea o memorie foarte bunda » [16, p.3]. L’expression « beaucoup de mémoire » dans
I’exemple francgais peut préter a confusion en raison de sa polysémie et de son interpré-
tation contextuelle. Le sens le plus courant de « mémoire » dans ce contexte est celui de
la capacité de retenir et de se souvenir d’informations, ce qui correspond a la compétence
cognitive du jeune homme. Moins probable ici, mais « mémoire » pourrait aussi étre
interprétée de maniére métaphorique pour signifier une qualité de personnalité, ou un
souvenir marquant. Le passage suggére une évaluation positive du jeune homme. L’idée
qu’il est « toujours content de lui » et qu’il « disait méme que le jeune homme avait
beaucoup de mémoire » indique clairement que I’on parle de la capacité intellectuelle du
jeune homme a retenir des informations, et non d’un souvenir ou d’une caractéristique
personnelle. Cette interprétation est d’autant plus renforcée par le fait que I’on parle d’un
«jeune homme » et non d’un adulte avec une mémoire affective ou liée a des événements
passés. Le traducteur a opté pour « memorie foarte bund » en roumain, qui renforce
I’idée de mémoire intellectuelle en parlant de « o memorie foarte bund » (une trés bonne
mémoire). Ce choix est approprié, car il correspond a I’interprétation la plus plausible
du texte francais, tout en conservant la clarté du sens dans le contexte d’évaluation d’une
personne dans un cadre intellectuel. Le traducteur a levé I’ambiguité de « mémoire » en
choisissant une traduction qui met I’accent sur la capacité cognitive, en cohérence avec
le contexte. Ce choix garantit que le sens de la phrase reste fidéle a ’intention originale
et facilite la compréhension du texte pour le lecteur roumain.

Conclusion

En conclusion, I’analyse des exemples présentés montre que le contexte joue un
réle fondamental dans la résolution des ambiguités sémantiques en traduction. En effet,
lorsqu’un terme ou une expression est susceptible d’avoir plusieurs significations, c’est
souvent le cadre linguistique et situationnel qui permet au traducteur de choisir I’équiva-
lence la plus appropriée. Le contexte permet ainsi d’éliminer les ambiguités et d’assurer
que le sens du texte original est préservé et correctement transmis dans la langue cible.

Le traducteur, en s’appuyant sur le contexte, ne se contente pas de traduire litté-
ralement, mais doit interpréter le texte avec attention pour éviter les contresens. L’im-
portance de la compréhension fine du contexte culturel, situationnel et émotionnel est
primordiale pour garantir une traduction fidéle et fluide. A travers I’étude des différents
exemples, il devient évident que le traducteur, en choisissant judicieusement les termes
adaptés, ceuvre a I’éclaircissement de I’ambiguité et a la clarté du message.

Ainsi, le contexte s’impose comme un outil indispensable pour le traducteur, non
seulement pour lever les ambiguités mais aussi pour adapter le message de manicre
précise et pertinente. La capacité a interpréter les indices contextuels permet de rendre
une traduction plus naturelle, tout en respectant 1’intention de 1’auteur. En définitive, le
contexte n’est pas seulement un cadre de référence, mais une clé essentielle pour navi-
guer entre les nuances de sens et garantir la cohérence du texte traduit.
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Abstract: This paper aims to analyze the linguistic dimension of the post-war theater of
Eduardo De Filippo (1900-1984), one of the most prominent figures of Italian theater in the
20th century. Coming from a family deeply rooted in the world of show business, Eduardo
developed an original dramaturgic style, marked by a careful reflection on stage language.
The study looks at how, from the post-war period onwards, the playwright redefined his
theatrical language, gradually abandoning traditional dialect forms in favor of a hybrid va-
riety combining Neapolitan dialect with standard Italian. By analyzing some representative
comedies, the research explores the motivations of these linguistic choices and highlights
the historical-social influences on the construction of the scenic discourse. The conclusion
emphasizes the innovative nature of his approach, in which language becomes not only
an instrument of artistic expression, but also a means of faithfully reflecting the post-war
Italian everyday reality.

Keywords: theatre, play, playwright, dialect, language, speech.

Teatrul este una dintre acele forme de arta care, din pacate, risca sa dispara, inghitita
de societatea modernad, desi ar trebui, dimpotriva, valorizata pentru forta sa artistica si
evocatoare, capabila sd emotioneze pe cei care stiu sa o aprecieze. Traditia teatrald
italiand are radacini adéanci si a supravietuit pana in zilele noastre prin opere monumen-
tale. Scoala napolitanad face parte din aceastd mostenire culturald, adaptandu-se de-a
lungul secolelor la progres, fard a-si pierde demnitatea si recunoasterea internationala.
De altfel, aceasta regiune a Italiei se remarca prin anumite trasaturi exceptionale care
revin constant, reusind sa captiveze diverse categorii de public. Teatrul napolitan, una
dintre cele mai vechi si cunoscute traditii artistice ale orasului Napoli, a fost inainte de
secolul al XX-lea strans legat de masca lui Pulcinella. Pulcinella este un personaj care a
reflectat intotdeauna viziunea napolitana asupra lumii, provenind dintr-un mediu social
modest, dar reusind mereu sa triumfe datorita vicleniei si abilitatii sale de a depasi orice
situatie neplacuta.

Eduardo De Filippo (Napoli, 24 mai 1900 — Roma, 31 octombrie 1984) a fost un
dramaturg, actor, regizor si poet italian de mare influenta, considerat una dintre cele
mai importante figuri ale teatrului italian din secolul al XX-lea. Nascut la Napoli, un
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oras vibrant, plin de contraste si mister, De Filippo a devenit vocea emblematica a
culturii napolitane, reusind sa transpuna pe scena teme de relevantd universala prin
prisma vietii cotidiene si a conflictelor umane. Viata lui Eduardo De Filippo a fost
marcatd de numeroase dificultati si Incercari. A fost fiul croitoresei de teatru Luisa
De Filippo si al actorului si dramaturgului Eduardo Scarpetta, care, deja casitorit cu
o matusd a Luisei, a avut cu aceasta si alti copii, printre care Titina si Peppino, fratii
lui Eduardo. Eduardo si-a petrecut copilaria si adolescenta intr-o familie saraca si
problematicad, dominata de figura autoritara a tatdlui sau si de conflictele cu fratii si
surorile sale vitrege.

De Filippo se defineste intr-o declaratie “fiu al nimanui” (figlio di NN, cioe figlio di
nessuno). Desi Eduardo a urmat calea tatdlui sdu, devenind un mare actor si dramaturg,
relatia lor nu a fost intotdeauna usoara. Eduardo a exprimat deseori frustrarea ca tatal sau
nu l-a considerat suficient de valoros ca actor. Cand era copil, tatal sau i-a oferit un birou
la care putea ,,copia piese de teatru, zece pagini pe zi”. Astfel, micul scrib napolitan a
invatat mecanismele scrisului dramatic, analizandu-le in functie de impactul cuvantului
pe scend: ,,Am scris din necesitate, pentru exersarea scenica, deoarece tata ma punea sa
copiez continuu scenarii, iar astfel am ajuns sa stapanesc tehnica. Am Invatat meseria
copiind comedii — unele valoroase, altele mai putin reusite, care nu se potriveau cu vi-
ziunea mea. Asa am invatat din greselile altora” [1, p.135]. Totusi, in ciuda tensiunilor
familiale, Eduardo De Filippo a recunoscut intotdeauna valoarea operei tatalui sau si a
continuat sa ducd mai departe traditia teatrala a familiei.

Prin exercitiul constant al scrisului si al scenei, tdnarul ucenic si-a dezvoltat o me-
morie actoriceascd exceptionald. De altfel, Eduardo a marturisit de mai multe ori ca
putea scrie o piesa in doar cateva zile, dupa ce o ,,scenizase” minutios Intr-un proces
mnemonic ce dura ani de zile, timp in care repeta si asculta in minte dialogurile tuturor
personajelor. Toate aceste aspecte demonstreaza clar ca, pentru Eduardo, scrisul a avut
intotdeauna o dimensiune discursiva, insd nu una bazatd pe oralitate imediata si spon-
tana, ci rezultatul unei elaborari atente si perspicace. Referitor la pregatirea actorilor,
Eduardo subliniaza intr-una dintre insemnarile sale ca ,,jocul scenic natural este cel mai
elaborat si dificil lucru care exista” (it. «la recitazione naturale ¢ la cosa piu costruita e
difficile che ci sia») [2, p.152].

De asemenea, limbajul teatral trebuie sa posede traséturile unei naturaleti verosi-
mile, care nu poate fi obtinuta prin simpla spontaneitate a vorbirii, ci necesita un proces
riguros de elaborare stilistica. In aceasta directie, optiunile lingvistice ale lui Eduardo De
Filippo nu se reduc la recursul exclusiv la dialect, intrucat acesta ar fi dificil de armonizat
cu diversitatea si complexitatea realitatii lingvistice reprezentate pe scena. Din acelasi
considerent, utilizarea unei forme standardizate de italiana literara ar fi, de asemenea, in-
adecvata pentru exprimarea teatrala autentica. Eduardo subliniaza in mod expres aceasta
problematica, evidentiind nevoia unui limbaj scenic construit cu finete si discernamant:
,Cred ca limbajul teatral trebuie adaptat in functie de tipul de dramaturgie. Exista co-
medie, drama, tragedie, farsa, grotesc, satira — o varietate de registre care fac parte din
limba vorbita, din expresia cotidiana. Limba literara, in schimb, este altceva si reprezin-
td, dupa parerea mea, o constrangere pentru teatru. Limbajul trebuie sa fie flexibil si sa
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se adapteze temei, compozitiei si contextului. Nu existd un singur limbaj pentru teatru”
[1, p.135] (trad.noastra)'.

Melanjul italo-napolitan din piesele lui Eduardo De Filippo reprezintda un element
definitoriu al operei sale, reflectdnd atat realitatea lingvistica a sudului Italiei, cat si com-
plexitatea identitara a personajelor. Dialectul napolitan nu este doar un simplu mijloc de
comunicare, ci un instrument esential pentru caracterizarea personajelor, evidentierea
diferentelor sociale si amplificarea impactului dramatic. In dou dintre cele mai cunos-
cute piese ale sale, Filumena Marturano si Natale in casa Cupiello, dialectul napolitan
este folosit strategic, conferind scenelor un realism puternic si sporind autenticitatea
povestilor.

Filumena Marturano este una dintre cele mai cunoscute piese de teatru ale drama-
turgului napolitan Eduardo De Filippo, scrisa in 1946. Povestea urmareste lupta unei
foste prostituate, Filumena, care incearca sa le asigure un viitor respectabil celor trei fii
ai sai, Intr-o perioada dificila de dupa razboi, cand Italia era devastata.

Dialectul napolitan este omniprezent in aceasta piesa si are multiple functii. Filume-
na vorbeste aproape exclusiv in napolitand, subliniind astfel originea sa modesta si efor-
tul de a fi acceptatd in lumea Iui Domenico Soriano, barbatul alaturi de care a trait timp
de 25 de ani. In acelasi timp, dialectul 1i evidentiaza autenticitatea, fiind limba inimii,
a spontaneititii si a adevarului. In momentele de tensiune, durere sau furie, utilizarea
dialectului napolitan amplifica dramatismul scenelor, conferindu-le un impact emotional
puternic:

Dialect napolitan: «’E figlie so’ ffiglie! E so’ tutt’eguale!»

Limba italiana: ,,I figli sono figli! E sono tutti uguali!”

Limba roméana: ,,Fiii/copiii sunt toti fii! Sunt toti egali!”
Filumena sustine cu fermitate dreptul copiilor sai de a fi tratati in mod egal, fara discri-
minare. Replica ce urmeaza subliniaza demnitatea si mandria Filumenei, iar dialectul
evidentiaza identitatea unei femei puternice si combative:

Dialect napolitan: «lo nun voglio carita! Voglio ‘o rispetto!»

Limba italiana: ,,Jo non voglio carita! Voglio rispetto!”

Limba romana: ,,Nu vreau caritate! Vreau respect!”
Personajul Domenico Soriano oscileaza intre utilizarea limbii italiene standard si a dia-
lectului napolitan, alegerea sa lingvistica fiind profund marcata de intentia de a-si afirma
statutul social. Astfel, recurge la limba italiand pentru a mentine o distantd simbolica
fata de interlocutori si pentru a-si evidentia superioritatea sociala. In relatia cu Filumena,
Domenico foloseste italiana standard in mod deliberat pentru a o ridiculiza si a-i ataca
demnitatea:

Limba italiana: «Filumena, tu non sai quello che dici!»

Limba roméana: “Filumena, tu nu stii ce spui!”

I Tt. «Jo credo che il linguaggio teatrale sia trattabile secondo il tipo di drammaturgia. C’¢ la
commedia, il dramma, la tragedia, la farsa, il grottesco, la satira. Ci sono tanti linguaggi da
usare in teatro che fanno sempre parte della lingua usuale, della lingua parlata. La lingua
letteraria ¢ un’altra cosa, ed io ritengo che sia sempre un carcere per il teatro. Bisogna adat-
tare la lingua secondo il tema, il componimento e ’ambiente che trattiamo. Non esiste un
linguaggio unico per il teatro»
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Insa, atunci cand este coplesit de emotie, trece spontan la dialect, exprimand profun-
da implicare prin reactiile sale: Dialect napolitan: «Filumé, che si pazza? Che staie di-
cenn’?»

Limba italiana: «Filumena, sei pazza? Cosa stai dicendo?”

Limba romana: ,,Filumena, esti nebuna? Ce tot spui?”

Spre finalul comediei, se observa o schimbare in limbajul lui Domenico: pe masura
ce se apropie de adevar si o acceptd pe Filumena si copiii ei, dialectul napolitan devine
tot mai predominant. Aceasta simbolizeaza apropierea lui Domenico de realitate si de
familie. Astfel, tonul sdu nu mai reflectd atitudinea unui om dominant, ci a unui barbat
care Incearca sa Inteleagd si sa accepte situatia. Folosirea dialectului, in acest context,
marcheaza o transformare emotionald a personajului:

Dialect napolitan: «Filumé... chi so’ sti figli?»
Limba italiana: ,,Filumena... chi sono questi figli?”
Limba roméana: “Filumena... cine sunt acesti copii?”

DOMENICO: «No...pecché te voglio bene, simme state inzieme vinticinc’anne, e vinticinc’anne
rappresentano una vita: ricordi, nostalgie, vita in comune.... L’ho capito da me
che mi troverei sbandato....e po’, pecche ce credo; sono cose che si sentono, e io
lo sento. Ti conosco bene e percio te sto parlanno accussi. [o ‘a notte nun dormo
so’ diece mise, ‘a chella sera te ricuorde?...Che nun aggio truvato cchiu pace.
Nun dormo, nun mangio, nun me spasso....nun campo! »

Fragmentul urmator reprezinta scena finald a actului Il din Filumena Marturano [3].
Protagonista retraieste etapele vietii sale de mizerie, decizia dureroasa de a se prostitua,
maternitatea ascunsa, sacrificiile pentru a-si intretine copiii, pana la inselaciunea iubitu-
lui Domenico, cu care s-a casatorit pretinzand ca este pe moarte: acum avocatul Nocella
a inceput demersurile pentru anulare. In aceasti scend contrastul lingvistic redat prin
replicile in dialect ale Filumenei si italiana standard a avocatului Nocella, marcheaza
diferenta lor sociala:

NOCELLA Ma la legge non pud sostenere un vostro principio, sia pure umano, rendendosi com-
plice di un espediente perpetrato ai danni di un terzo. Domenico Soriano non
intende unirsi in matrimonio con voi.

DOMENICO E ci devi credere. Se hai qualche dubbio, chiama un avvocato di tua fiducia.

FILUMENA No, ce credo. No pecché m’ ’o ddice tu che hai tutto I’interesse... No ’pecché m’
’0 ddice 1’avvocato, pecché io 1lI’avvucate nun ’e ccunosco... Ma guardannote
nfaccia. Te pienze ca nun te cunosco? He pigliato n’ata vota ’a stess’aria ’e pa-
drone. Te si’ calmato... Na buscia me ’avarrisse ditta senza me guargia’ nfaccia,
cu [I’uocchie nterra... pecché tu buscie nun n’he sapute maie dicere. E overo.

Filumena este o figura feminina care se revoltd impotriva rolului sdu subordonat fata

de barbati. Saracia nu i-a stirbit demnitatea, simtul profund al familiei si datoria fata de

copiii ei. Ii marturiseste lui Domenico ca 1-a inselat pentru a-si intretine copiii, apoi ii

da dovada paternitatii sale cu acea bancnota de o suta de lire cu care barbatul i platise

iubirea si pe care ea o pastrase, pentru cd «i figli non si pagano» /,,copiii nu se platesc’/,
dar si ca amintire a iubirii pe care o simtea pentru el. Desi actioneaza conform logicii
razbundrii, Filumena reuseste sd facd dreptatea si valorile vietii sd triumfe, devenind
purtatoarea unui adevar universal: familia este mai presus de interesele individuale, iar
toti copiii sunt egali. Umanitatea ei il atinge chiar si pe Domenico, care, la finalul piesei,
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o recunoaste pe Filumena drept sotia sa legitima si accepta toti cei trei copii ca fiind ai
sdi. Imediatetea dialectului napolitan intensificd momentul revelatiei pe scena.

In opozitie cu aceastd comedie caracterizata printr-un deznodamant optimist, Natale
in casa Cupiello este o piesa tragicomica, una dintre cele mai reprezentative pentru stilul
lui Eduardo De Filippo, care surprinde drama unei familii napolitane in perioada Cra-
ciunului. Protagonistul povestii este Luca Cupiello, capul familiei, un barbat din mica
burghezie, cu maniere calme, uneori exagerat de pompoase, devenind capricios si iras-
cibil pe fondul varstei Tnaintate. Profund atasat de valorile traditionale ale familiei, el 1si
dedica timpul construirii propriei iesle, activitate care il entuziasmeaza si pe care o reali-
zeaza cu sarguinta, in ciuda criticilor din partea rudelor. Totodata, alege sa ignore proble-
mele sentimentale ale fiicei sale, Ninuccia, aflata intr-o relatie extraconjugald ascunsa.
Pe parcursul comediei, apar secrete, neintelegeri si tensiuni familiale, iar Craciunul se
transforma intr-o ocazie de revelatii dureroase si confruntdri emotionale. Desi umorul
care caracterizeaza opera este prezent pe tot parcursul acesteia, comedia exploreaza teme
precum deziluzia, singuratatea si dificultatea comunicarii in cadrul familiei. Pe masura
ce comedia avanseaza, devine evident cd Luca ascunde o boala grava, al carei simptome
se manifesta prin dificultati motorii si lingvistice.

Concetta, sotia lui Luca, este o femeie pragmatica si directd, aflata intr-un contrast
pronuntat cu firea visatoare a sotului ei. Ea indurd cu rabdare plangerile acestuia si, in
general, poarta pe umeri toate dificultatile, mari si mici, ale familiei. Desi personajul sau
are o puternica dimensiune comicd, asemenea lui Luca, In cazul ei se contureaza si o
latura profund dramatica: suferinta de a fi singura care cunoaste adevarul despre relatia
extraconjugala a fiicei lor, Ninuccia. Pe parcursul piesei, poverile acumulate o coplesesc
treptat, sfiramand masca sub care se ascunde si conducand-o citre crize emotionale. In
tot acest timp, Luca Cupiello, personajul principal, incearca sa pastreze viu spiritul festiv
al Craciunului, 1n ciuda conflictelor adanci care macina familia.

Majoritatea personajelor din aceasta piesa se exprima frecvent in dialectul napoli-
tan, fapt ce evidentiaza legétura lor profunda cu viata cotidiana si cultura populara din
Napoli. Luca Cupiello, patriarhul familiei, utilizeaza dialectul firesc si spontan, iar mo-
dul sau de a vorbi trddeaza simplitatea si naivitatea unui om profund ancorat in traditie.
Un exemplu elocvent este momentul in care Luca se adreseaza familiei:

Dialect napolitan: «Ma che state a fa’, eh? Ma ,sta casa ¢ tutta na confusione! »
Limba italiana: ,,Ma che state faccendo, eh? Ma questa casa ¢ tutta una con-
fusione!”
Limba roméana: ,,Ce faceti aici, eh? Dar casa asta este o Intreagad confuzie!”
Concetta, sotia sa, de-asemenea se exprima in dialect, cei drept cu un ton mai realist si
mai pragmatic, manifestand adesea oboseala si frustrare fatd de naivitatea sotului ei.
LUCA Tu sei permalosa, sei diventata permalosa, Non ti piglia collera, Conce’. Tu sei una donna
di casa e sai fare tante cose, come si deve. Pasta e faggioli, ‘a frittata ¢’ ’a cipolla,
sei maestra, sei la reginetta della frittata c’a’ cipolla, come la fai tu non la sa fare
nessuno. Ma ‘o ccafé non ¢ cosa per te.
CONCETTA (arrabbiata) E nun t’ ‘o piglia... Tu a chi vuoi affligere.
LUCA Non lo sa}i fare e non lo vuoi fare, perché vuoi risparmiare. Col caffé non si risparmia.
E pure la qualita scadente: questa fete ‘e scarrafone. (posa la tazza sul comodino)
Concetta fa freddo fuori?
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CONCETTA (irritatissima) Si, Lucarie’, fa freddo il freddo non I’ho creato io, ma il Padreterno

LUCA Cunce’, ma che t’avesse data na mazzata ncapa? Ho solo chiesto: fa freddo fuori, come
sei diventata aspra!
CONCETTA Me I’he addimandata gia tre volte !!
Ninuccia, fiica lor, alterneaza intre dialect si italiana, exprimandu-se in italiana
atunci cand incearca sa-si exprime disconfortul si dorinta de a evada din mediul familial
opresiv. Dialectul, asadar, este limbajul intimitatii domestice, al vietii de zi cu zi si al
relatiilor afective. Este, de asemenea, limbajul comediei si al umorului care caracterizea-
za 0 mare parte a comediei, datorita jocurilor lingvistice si expresiilor tipice dialectului
napolitan. Dialogurile dintre Luca Cupiello si sotia sa, Concetta, sunt un exemplu per-
fect al umorului napolitan bazat pe ritmul vorbirii, pe expresii specifice si pe tonalitatea
folosita. Replicile lui Luca, precum celebra fraza pe care o repeta frecvent ,,Te piace "o
presepe?” (iti place ieslea de Craciun?), sunt exemple ale modului in care dialectul na-
politan poate deveni un simbol cultural.
In aceasti piesa dialectul mai are si functia de a reflecta conflictul generational.
Tinerii, precum fiul lui Luca, Nennillo, tind sd foloseasca o italiand mai apropiata de
cea standard, marcand astfel distanta fata de parinti si traditiile vechi. In timp ce, Luca
si Concetta vorbesc aproape exclusiv in napolitand, subliniind atasamentul lor fatd de
valorile si stilul de viata traditional napolitan.
Si in aceasta piesa dramaturgul foloseste iscusit dialectul si pentru a accentua mo-
mentele dramatice. Pe masura ce povestea avanseaza spre finalul tragic, utilizarea napo-
litanei devine tot mai intensa, mai ales in scenele in care Luca isi da seama ca familia sa
este destramata. Dialectul serveste aici ca un element de intensificare a durerii si nostal-
giei, sporind suferinta personajelor care pare reald. Dialogul final dintre Luca si Tomma-
sino, in care fiul, la intrebarea tatalui ,,Te piace o presepe?”, raspunde in cele din urma
in napolitana ,,Da, tatd, imi place”, este un moment de impacare, semn al Intoarcerii in
cea mai profunda sferd emotionala. Alternanta dintre italiana si napolitana, evidentiaza,
astfel, contrastul dintre viziunea nostalgica a lui Luca Cupiello, care vrea sa mentind vie
unitatea familiei si traditiile, si a copiilor sdi, care Incearca sa se detaseze de acea lume.
Este important sd mentiondm faptul ca Eduardo De Filippo si-a supus comediile la
diverse revizuiri, atat in functie de tipul de punere in scena ales de fiecare data (teatru,
radio, televiziune, cinema), cat si in functie de editiile tiparite ale textelor. Natale in casa
Cupiello a fost scrisd In 1931 ca piesd intr-un singur act si, ulterior, i-au fost adaugate
incéd doua acte, primul si al treilea. lata primele randuri ale textului final. Prima versiune
este din editia din 1971 (foarte apropiata de prima editie din 1959) [4, p.67-68]:
CONCETTA (col tono monotono di chi sa in anticipo che dovra chiamare chi sa quante volte pri-
ma di essere ascoltata) Lucarie’... Lucarie’... Scétate, so’ ’e nnove (Pausa. Luca
continua a dormire. Concetta c. s. ma un poco piu forte) Lucarie’... Lucarie’...
Scétate, so’ ’e nnove (Luca ha un grugnito di sotto le coperte girandosi dall’al-
tro lato. Pausa. Concetta c. s. sempre con lo stesso tono) Lucarie’... Lucarie’...
Scétate, so’ ’e nnove. Pigliate "o ccafe.

LUCA (senza capire, ancora mezzo addormentato) Ah?... O ccafé? (Mormorando qualche cosa
mette fuori prima la testa che ha avvolta completamente in uno scialle di lana,
poi siede in mezzo al letto, stende un braccio come per prendere il caffé, ma pian
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piano lo abbandona, reclina la testa e riprende a dormire. Tutta 1’azione ¢ stata
eseguita da lui ad occhi chiusi).

CONCETTA (vedendo che si ¢ riaddormentato, riprende calma) Lucarie’... Lucarie’... Scétate,
so’ ’e nnove. (Piccola pausa) Lucarie’...

LUCA (aprendo gli occhi infastidito ripete con lei) Lucarie’... Ah! E comme si’ scucciante! Lu-
carie’... Lucarie’... E famme durmi’!

CONCETTA Pigliate "o ccafe...

LUCA (di malavoglia) "O ccaf¢... Sissignore. Miette cca.

CONCETTA (dandogli la tazzina) Tie’...

LUCA Che or’¢?

CONCETTA T’aggio ditto: so’ ’e nnove.

LUCA (sbadiglia) Gia *e nnove?... E un affare serio, sapete... Nun te puo’ cucca’ ca siibbeto se
fanno ’e nnove. Fa friddo?

CONCETTA (completando il suo abbigliamento e senza voltarsi) Haie voglia, Lucarie’... Fa
friddo assaie.

A doua versiune figureaza 1n ultima editie din 1979 [5, p. 359-360]:

CONCETTA (entra dalla destra con passo cauto [...] Con tono di voce monotono, abitudina-
rio, cerca di svegliare il marito) Lucarie’... Lucarie’... Scétate, songh’ ’e nnove!
(dopo una piccola pausa, torna alla carica) Lucarie’... Lucarie’... Scétate, songh’
’e nnove. (Luca grugnisce e si rigira su se stesso, riprendendo sonno. La moglie
insiste) Lucarie’, Lucarie’, scétate, songh’ ’e nnove.

LUCA (svegliandosi di soprassalto) Ah! (Farfuglia) Songh’ ’e nnove...

CONCETTA Pigliate ’o ccafé. (Luca, pigro e insonnolito, fa un gesto come per prendere la tazza
del caffe, ma il sonno lo vince di nuovo [...]) Lucarie’... Lucarie’... Scétate,
songh’ ’e nnove!

LUCA (si siede in mezzo al letto e si toglie, svolgendoli dalla testa, uno alla volta, due scialletti
di lana e una sciarpa; poi guarda di sbieco la moglie) Ah, songh’ ’e nnove? Gia si
sono fatte le nove! La sera sei privo di andare a letto che subito si fanno le nove
del giorno appresso. Conce’, fa freddo fuori?

CONCETTA Hai voglia! Si gela.

Analiza comparativa a acestor doua versiuni evidentiaza atat elemente de persistenta,
cat si transformari semnificative. La nivelul indicatiilor scenice, se mentine gestul em-
blematic al personajului Luca — surprins intr-o stare de semiveghe — de a-si scoate de pe
cap un sal de lana («uno scialle di lana» 1n versiunea din ‘71, respectiv «due scialletti di
lana e una sciarpa» in cea din ‘79), element care traverseaza ambele versiuni ale textului.
Dupa cum subliniaza Paolo Puppa, «spectatorul nu va uita cu usurinta graimada de paturi
si saluri care tremura gemand la lumina unei zile mohoratey/ it. «non potra facilmente
dimenticare quell’ammasso di coperte e di scialli che si scuotono gemendo alla luce e
alla squallida giornata che I’attende» [6].

Din punct de vedere lingvistic, In versiunea din ‘79 se constata o atenuare a registru-
lui dialectal, in favoarea varietatii regionale a limbii italiene — specifica zonei Campania
— care are priza la public si poate fi prezentata in toata Italia si nu doar la Napoli: expresia
dialectalda «Nun te puo’ cucca’ ca subbeto se fanno ’e nnove» devine «La sera sei privo di
andare a letto che subito si fanno le nove del giorno appresso» (rom. ,,Seara abia te culci
ca indata se face ora noua a zilei de maine”); iar intrebarea lui Luca catre Concetta in
dialect «Fa friddo?» este transpusa chiar in italiana standard «fa freddo fuori?», precum
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si raspunsul Concetei «Haie voglia, Lucarie’... Fa friddo assaie» devine, in editia din
79, «Hai voglia! Si gela». Singura expresie care pare sa faca aluzie la o inversiune, din
italiand in dialect, este ,,songh’ ’e nnove” care, insd, in ultimul vers al lui Luca citat aici,
este urmat de ,traducerea” italiana: «Ah, songh’ ’e nnove? Gia si sono fatte le nove!»
(rom. Este deja ora noua!).

In diferitele editii tiparite si in numeroasele puneri in scend, piesele lui Eduardo au
prezentat o gama atat de larga de variatii lingvistice, Incat ar fi imposibil sa le raportam
pe toate in acest articol. Natale in casa Cupiello este una dintre piesele care demonstrea-
za cel mai clar trecerea in timp de la dialect la italiana regionala. Lingvistul Nicola De
Blasi demonstreaza cum dialectul, care facea parte integranta din manuscrisul original
si era predominant 1n editia din 1959, s-a estompat in editia ulterioara intr-o italiana
napolitand locala care, In expresiile unor personaje, ,,este adesea o italiand imperfect
controlatd, cu recaderi in dialect si In forme improprii tipice italienei populare”, atat de
mult incat provoaca gafe hazlii precum: permettuto ‘permesso’, alfabetico ‘analfabeta’,
forse 'avete liggiuta la licrama ‘forse avete letto la réclame’, guadambio ‘guadagno’[7,
p.103]. Acestea sunt, dupa cum subliniaza De Blasi, erori care provoaca rasul, dar sunt
totusi forme verosimile si raspandite printre unii vorbitori In anumite cercuri. Apropierea
de limba italiana standard este 1nsd influentata de modificarea grupului social caruia i se
adreseaza comedia: de la contextul popular autentic, specific momentului compunerii
textului, la un cadru mic-burghez, caracteristic punerilor in scena contemporane sau ul-
terioare.

In concluzie, se poate afirma ci limbajul utilizat de Eduardo De Filippo in comediile
sale din perioada postbelica nu se caracterizeaza prin uniformitate, ci printr-o alternanta
marcatd Intre italiana standard si dialectul napolitan. Aceasta variatie este determinata
de apartenenta sociald a personajelor, precum si de contextul comunicativ in care acestea
se afld. Conform viziunii autorului, aceasta diversitate lingvistica confera teatrului un
caracter profund realist, reflectand cu fidelitate complexitatea vietii. De asemenea, am
observat ca registrul lingvistic a fost mereu adaptat de dramaturg in functie de contextul
istoric si social specific epocii in care textele au fost concepute si prezentate publicului.
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Abstract: The research is an attempt to find a number of peculiar aspects of phrasal
verbs as a part of the language vocabulary. It has allowed to find out the process of phrasal
verbs development and existence within the frame of the English oral communication and
their proper equivalence in the Target language.

This study is a good source of information for translators as end-users helping them
choose what structure should be used, what information and meaning it should designate.

Phrasal verbs are increasingly the topic of particular attention, because this field is al-
ways in evolution that depends on the development of the country, linguists, translators and
specialists involved.

Key words: phrasal verbs, semantics, etymology, translation, communication

Introduction: The widespread use of English phrasal verbs in daily life and literary
works, as well as their diversity attracts the interest of many linguists and researchers.
Phrasal verbs have become the object of various researches primarily because of their
complexity, polysemy, and idiomatic restraints — a complexity of characteristics that
indicate to the fact that understanding and especially translating phrasal verbs can be a
time-consuming and disputing process.

Phrasal verbs have multiple meanings which is a challenge in English, this fact
makes linguists consider them as arbitrary and unpredictable according to numerous
linguists and researchers like Baldwin T., [1], Baker M., [2], BUSUTTIL P., [3] Crystal
D., [4], Thim S., [5], and others.

Considering the above-presented considerations, we can say that phrasal verbs
deserve the increased level of interest shown by linguists and researchers, since this
linguistic category is gaining more and more popularity among the English language
users. The multitude of the existing data regarding the notion of phrasal verbs gives the
scholars the possibility to explore their influence on the English language development
and enrichment.

This unpredictability of phrasal verbs presents a challenge both for the learners — us-
ers of the English language and for the translators as well. Translators have to treat care-
fully the English phrasal verbs while rendering their meaning into Romanian is a rather
difficult and fascinating task by itself.

Source of Examples: The linguistic phenomenon of phrasal verbs poses a great
interest to the researchers and users of the English language. We have taken the issue of
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phrasal verbs in “The Prince and the Pauper” by Mark Twain [6] and their translation
into Romanian in ,,Print si cersetor” by Mark Twain (translation Radu Tataruca) [7] as
the topic of the present study. It is due to the highly regarded status of the masterpiece
in this field and the fact that the work is used both as methodological material in univer-
sities around the world and because the literary work chosen is the world’s bestseller,
enjoyed by both young and adult readers.

Results and Discussions: Understanding the meaning or finding equivalence to a
phrasal verb can sometimes present a serious challenge to the translator. This is due to
the semantic variations brought by the additions to the verb they accompany. The prob-
lem is further complicated since some of the phrasal verbs do not exist as phrasal verbs
in the target language or they are translated by either a different word, or even by various
parts of speech that differ from the original one. Hence, it becomes an extremely chal-
lenging task for the translator who is facing the problem of finding the correct equivalent
in the target language to preserve the original meaning from the source language.

The process of translating English phrasal verbs into Romanian can be difficult be-
cause the semantics of the phrasal verb cannot be approached through the analysis of the
individual parts in isolation, the meaning of the unit is non-compositional and therefore
non-analyzable. English makes use of phrasal verbs in which a preposition or an adverb
is fused to a verb. In some instances, they consist of a verb, which indicates a mode of
action plus a preposition.

Moreover, phrasal verbs are difficult to translate as their meaning does not cor-
respond to the one of the basic verb or the one we think of when we see it. In other
words, the meaning of phrasal verbs cannot be guessed. The example “fly out” has two
meanings “to leave a place by air and to leave a place quickly” even if they have some-
thing in common with the main verb, the meanings are different “a zbura, a pleca” [8].
In the majority of cases, it is difficult to deduce the meaning of a phrasal verb from its
elements, especially when it is used idiomatically. For example, the English language
user, who knows that “fo kick off”” means “to make a checkmark”, may have difficulty in
understanding the sentence “The teacher kicked off the students for being late”. In this
case, the phrasal verb “fo kick off” means “to reprimand or to express disapproval”, so,
to translate this idiomatic idea of “kick off” which actually does not mean “to start”, a
translator has to understand contextually the meaning before translating the idea [9]. He/
she is not only faced with the problem of understanding what “kick off” means in this
context, but he/she will also look for the best verb in Romanian that will translate the
action of reprimanding, which is “Profesorul a certat studentii pentru intarziere” [8].

Additionally, phrasal verbs cause semantic problems, since many of them are polyse-
mous, that is they have more than one meaning, which results from its usage, context or
environment. For instance, the phrasal verb “fo put down™ has two meanings: the literal
meaning of “putting something down” and the idiomatic meaning of “accomplishing
something”. According to the Longman Dictionary of Phrasal Verbs, it might have one of
the twelve different meanings. For instance: (2) to criticize and humiliate somebody: “I
hate the way Dave puts me down the whole time”’; or (4) to stop, put an end to something,
as in the sentence: “The uprising was put down by the police and the army”. (8) to kill an
animal without causing it pain, usually because it is old or sick: “The owner had to have
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her cat put down”, or (12) to leave a passenger: “He asked the taxi fo put him down at the
end of the road” — this meaning is more frequently used especially in British English [9].

Until now, it was impossible to succeed in presenting a right and proper way of cat-
egorizing phrasal verbs semantically, that is, in terms of meaning. Many linguists tried to
accomplish this task and the most frequently used classification is as follows: 1. Literal
2. Semi-idiomatic 3. Idiomatic.

In the Literal category, the verb retains its basic concrete meaning while the short
adverb or preposition maintains a literal meaning. Such combinations are the simplest to
translate. Examples with prepositions: walk out the door (iesi pe usa), fall down the stairs
(cadea pe scari). Examples with adverbs plus prepositions: come out of the house (a iesi
din casa), walk away from the house (a pleca de acasa) [8]. Thus, all these examples prove
that sometimes phrasal verbs could be translated with direct meaning even if they consist
of verb + particle. They are easy to be understood and rendered into the target language.

An example to empower what has been mentioned above is the phrasal verb look
in which as many other phrasal verbs has several meanings and one of them is the same
as the verb to look. The example “...bare-footed and cold, looking in at cook-shop win-
dows...” [6, p.25] was translated as “...picioarele goale, rebegit de frig, uitindu-se la
pravaliile birtasilor...” [7, [29]. Thus, as we can see “fo look in” is translated as “a se
uita”. Even if, the phrasal verb seems to be part of the literal category, we should look it
up in the dictionary to make sure the certain phrasal verb is translated properly.

Another example of this nature is the verb laugh at that means “a rdde de” it is
linked with the meaning of the verb “to laugh” but the difference is that the first one has
negative connotation. Oxford Dictionary gives us the following definition to this phrasal
verb “to show that you think someone or something is stupid” [10]. The example “and
royally utter commands that were good stuff to laugh at” [6, p.63] is rendered as “sd-i
dea ordine, pe un ton regal care o facea sa hohoteascd de ras” |7, p.68]. The translator
opted for the emphasized meaning by adding one more word.

A little bit different case from the ones above regarding its translation is “He looked
up and encountered a solemn warning in my Lord St. John's eyes” [6, p.74] “Ridicd
fruntea si intdlni un avertisment solemn in ochii lordului St. John” [7 p.78]. Even if the
Romanian variant of the phrasal verb “look up” should be “a privi in sus” or “a ridica
ochii”, the translator opted for another structure; he rendered it as “ridicd fruntea”.

It is a common knowledge that in order to provide an adequate translation, the trans-
lator must be able to sense nuances in the semantics of both the source language and the
target language texts. The components of phrasal verbs have their important role and
namely the ability to describe actions or states more precisely, vividly and emotionally.

In the Semi-idiomatic category, the verb retains its concrete meaning, but the prepo-
sition adds a nuance that would not be discernible from its basic meaning. Even though
the exact meaning of these phrasal verbs might not be clear, a language learner might
grasp an approximate meaning. Some examples are: write up (a scrie (ceva favorabil)),
write down (a scrie), write out (a completa, a copia) [8]. The basic notion of these
phrasal verbs is the activity of writing, but each of the short prepositions conveys a dif-
ferent nuance to that activity of writing. Therefore, the idea of this category is that the
meaning of the phrasal verb is close or related to the basic verb.
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One example of this category is “None, sir. Would st have them take off their gar-
ment, and sleep without-like the beasts?” [6, p.24] and it is translated as “Vrefi sd-si
scoatd rochiile si sa se culce goale, ca animalele?” [7, p.29]. The basic verb “fo take”
in Romanian is “a lua” while the phrasal verb “to take off” is translated as “a scoate”.
Therefore, this category of the verb meaning is obvious.

The other example is the verb o move on that means “fo leave the place where you
are staying and go somewhere else” [9] and it is translated into Romanian as “a se misca,
a merge mai departe”. The example taken from the novel “The houseless prince, the
homeless heir to the throne of England, still moved on, drifting deeper into the maze of
squalid alleys” [6, p.50] has been translated by an equivalent from the dictionary “Prin-
tul fara azil, mogstenitorul tronului Angliei, fara addapost, mergea, inca, infunddndu-se,
din ce in ce, in labirintul stradugelor mizerabile” 7, p.54].

The difficulty of semi-idiomatic category is also very common. Every translator,
English learner or speaker that deal with phrasal verbs have to know the way to differen-
tiate and to use these structures properly.

The third category is Idiomatic, the most complex and difficult one. These combina-
tions are fully idiomatic. No part of the combination of the verb is predictable from its
meanings. In order to manage the work with these types of phrasal verbs, the translator
has to know them or look them up in dictionaries for finding their appropriate meaning.
Some examples are work out (come to a successful solution), work out (perform physi-
cal exercise), bring up (suggest a topic), bring up (raise children), carry on (continue),
carry out (perform duties) [10]. The same phrasal verb can have several meanings, the
only way out is the context.

The following examples are a proof of the above statement: “The lights began to
twinkle, it came on to rain, the wind rose, and a raw and gusty night set in.” [6, p. 57]
— “Luminile se stingeau una dupad alta; incepu sa ploud, vantul crestea: o noapte aspra
si furtunoasa se pregdtea” [7 p.62]. If we look at the phrasal verbs from this sentence,
we observe that they have nothing to do with the meaning of the basic verb or with the
one we imagine it could be. The verb “came on” has been translated as “incepu”, the
dictionary meaning is “to start to happen or work” that means that the translator’s choice
is correct. The second phrasal verb of this sentence “set in” has been translated as “se
pregatea” with the meaning “when something unpleasant sets in, it begins and seems
likely to continue in a serious way” that is also correct.

The example “Then springing up, he turned a joyful face toward the two lords in
waiting” [6, p.71] is translated as: “Atunci, ridicindu-se, el intoarse o fata vesela catre
cei doi demnitari care il insoteau” [7, p.76] and prove that it is an idiomatic difficulty
because the meaning cannot be understood by simply looking at the expression. Some-
times the meaning of the idiomatic phrasal verb can be concluded from the context. In
our case, the context proves the proper meaning of the phrasal verb. Thus, any method is
welcome when the message is translated adequately.

Based on the examples provided above, we consider that a thorough study and con-
sequent understanding of semantic correspondences of the English and Romanian verbal
systems can be an extremely powerful tool in the translator’s arsenal.
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The translation problems and difficulties of phrasal verbs reflect the most typical
situations. Their rendering is a very important part of the science of translation because
otherwise the world of literature would not enjoy qualitative translation without a correct
rendering of phrasal verbs. Translators should pay a thorough attention to the translation
of the phrasal verbs and study each of them. English and Romanian lexical systems are
so different that they demand a special approach to translating of each phrasal verb ac-
cording to its contextual meaning.

If speaking about translation techniques they play an important role in translating
phrasal verbs. In addition, it is to be remembered that these structures are non-compo-
sitional, non-analyzable, and consequently not amenable to word for word translation.

Mona Baker, in her book “In Other Words. A Coursebook on Translation”, pro-
posed the most useful practical approaches to translate phrasal verbs, along with idioms
and fixed expressions; these approaches are applying literal translation, paraphrase,
equivalence, modulation and omission [2].

Literal translation is the rendering of text from one language into another one word
at a time with or without conveying the sense of the original whole. In the example
“Prithee, take it away, lest in mine unheedfulness it be soiled” [6, p. 51] the phrasal verb
is translated as “Va rog, luati-1 de aici, in stangdcia mea, 1-as putea murdari” |7, p.62]
we can consider this translation as literal one. The translator kept the same structure for
the target sentence without affecting the meaning. It is also noticeable that the target text
remains idiomatic and has the same word order, meaning and style as the source text.
The translator has chosen to provide the literal translation for bringing more clarity to the
Romanian reader. However, cases of literal translation are rarely found.

Paraphrase is the most common way of translating phrasal verbs when a match
cannot be found in the target language or when it seems inappropriate to use idiomatic
language in the target language because of the differences in stylistic preferences of the
source and target languages. The example: “The King's face lit up with a fierce joy” [6,
p.112] has been translated as “O raza de bucurie luci pe fata regelui” |7, p.116]. So, “lit
up” having the meaning “fo set burning, as a candle, lamp, fire, match, or cigarette; kin-
dle; ignite” [9] has been translated as “a /uci” with a metaphorical meaning. It is trans-
lated by paraphrase because the translator changed the word order of the sentence but
at the same time kept the meaning of the very phrasal verb, perfectly fitting the original
style.

Egquivalence is a translation technique, which uses a completely different expres-
sion to transmit the same reality. In the example: “the Lord Hertford relieved his fellow-
keeper, and sat down to keep watch and ward alone” [6, p.34] the phrasal verb has a
full equivalence in the Romanian language “lordul Hertford, concedie pe insotitorul sau
de paza si se asezd sa vegheze singur” [7, p.39]. It allows the translator to preserve the
meaning of a phrasal verb by finding a target language equivalent. It is called “estab-
lished equivalent” — a translation technique that “can be used only if a term or expression
used in the source language (SL) is recognized by dictionaries or language in use as an
equivalent in the target language (TL)” [9, p. 498].

Modulation basically means using a phrase that is different in the source and target
languages to convey the same idea. For the example: “4 great shout went up at this,
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and one rude fellow said” [6, p. 23] the translator has given the variant “Un mare hohot
de ras primi aceste vorbe si un baiat grosolan i raspunse” [7, p.29]. It seems to be the
same technique as paraphrase but there are differences. Modulation helps the translator
generate a change in the point of view of the message without altering its meaning and
without generating an unnatural feeling in the reader of the target text.

Omission. As single words, a phrasal verb may sometimes be omitted altogether in
the target language. This may be because it has no close match in the target language, its
meaning cannot be easily paraphrased, or for stylistic reasons. The example: “and they
kept this up for days and nights together” [6, p.63] has been translated as “Toata lumea
era in sarbatoare ... de zile §i nopti intregi” [7, p.72]. In general, the verb “keep up”
has the meaning “fo continue” [10]. Omission is applied here perfectly for if it does not
change the meaning and the context of the message.

Summing up the results of the research, we can say that English phrasal verbs can
be translated using either direct or indirect translation techniques. The most widespread
practice is to use modulation, which allows making minor changes in the wording, pre-
serving the TL natural patterns; paraphrase is used when no direct equivalent can be
found and equivalence, where a structure of similar meaning and form found in diction-
aries is used. Omission helps get rid of redundant words, when speaking about literal
translation it is extremely rarely used.

Conclusion: Generally, the primary use of phrasal verbs is a conceptual categoriza-
tion of reality in the speaker’s head. They denote not only natural processes or states as
“ordinary” verbs do, but also specify their spatial, temporal or other features. This ability
to describe actions or states more precisely, vividly and emotionally is determined by
the components of phrasal verbs. By merging with these elements, the exact translation
verbs of broader meaning are subjected to a regular and systematic generation of their
semantic roles. Translation techniques are the second major help for translators after
dictionaries.

This knowledge will allow the end-users express their thoughts, attitudes and emo-
tions in different ways, adding colour and life to both written texts and speech.
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Abstract: The article discusses Emilian Stanev historical novels, focusing on the com-
plex nature of characters, of Bulgarian man from the past centuries, from the period of
social and political cataclysms, who represents the agitated man, desirous for knowledge,
being in a permanent search, tormented by doubts, lost between purity and sin, between
faith and its denial, divided between pagan and Christian aspirations, the being who dis-
covers in himself both the presence of Light and that of Darkness, who from his own ex-
perience comes to understand that the existence unity is built from the contrasts dialectics,
when good and evil lose the boundaries delimiting them. He is the man crucified between
God and Satan, who passes through the knowledge purgatory, realizing that one who has
found Paradise also inherits Hell. The same paradigm also includes reflections/questions
on nature of art (in this case, of painting) as a source of knowledge (beneficial, purifying
or/and corruptible, tempting; free or serving religion and politics) of world and man.

Keywords: history of Bulgaria, knowledge, faith, art, Paradise and Hell, God and Satan,

dialectics.

Introducere

Emilian Stanev, scriitor bulgar din secolul al XX-lea, a investigat labirintul psiho-
logiei imane 1n perioadele marilor schimbari, tinzand spre dialogul polisemantic care
rastoarna tiparele gandirii, care, In viziunea sa, isi trage radacinile din polimorfismul
spiritualitatii poporului bulgar. Un rol special in creatia sa 1i revine tematicii istorice prin
care autorul Incearca sa patrunda in cele mai Intunecate subterane ale psihologiei bulga-
rului din secolele trecute, ale omului aflat Intre Paradis si Infern, rastignit intre Dumne-
zeu si Satan. In acest context se evidentiazi urmatoarele romane din ultima sa perioada
de creatie: Legenda printului pre-slav Sibil, Tihik si Nazarie si Antihristul, prin care,
investigand labirintul psihologiei umane in perioadele marilor cataclisme sociale si poli-
tice, autorul incearcd o anatomie a etnogenezei spiritului bulgar. Astfel, in primele doua
actiunea este localizata la inceputul secolului al XIII-lea, in perioada de domnie a tarului
Boril care a uzurpat puterea mostenitorilor legali si a carui dominatie se caracterizeaza
prin persecutarea bogomililor. Sinodul bisericesc din anul 1211, care a anatemizat aceas-
ta religie ca pe o erezie periculoasa, a executat liderii ei si a pedepsit in cel mai crunt mod
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zeci de adepti, este un eveniment istoric, inclus in canavaua ambelor romane. In Anti-
hristul scriitorul urmareste destinul Bulgariei in a [I-a jumatate a secolului al XIV-lea, de
asemenea — perioada decisiva n istoria tarii, atunci cand aceasta cade sub jugul otoman,
unul din personajele romanului fiind chiar Patriarhul Eftimie de Tarnovo (1375 — 1393),
ultimul conducdtor al Bisericii Ortodoxe Bulgare din perioada medievala.

Emilian Stanev mentiona ca prin intermediul romanelor sale si-a propus sa urma-
reascd izvoarele sensibilitatii poporului bulgar, acel enorm potential care a fost reprimat
de conjunctura istorica nefavorabild — robia de mai multe secole, specificind ca, chiar
daca sunt incadrate in contextul istoric al Bulgariei, spectrul de probleme ce-1 preocupa
este mai larg, rezonand spre concluzii general-umane [2, p.572 — 573].

Omul in ciautarea reperelor existentiale

Ca un fir rosu prin toate romanele trece sentimentul deziluziei, consecintd a
posibilitatilor ratate, a greselilor - intentionate sau din necunoastere — ce au marcat
istoria tarii si au dus spre pierderea multor valori nationale. Astfel, in viziunea lui
Em. Stanev, transmisa prin trdirile personajului din Legenda printului pre-slav Sibil,
crestinarea Bulgariei n anul 865, atunci cand cultura bizantind a inceput s-o domine
pe cea pagéana, foarte puternica ca viziune despre existentd a poporului, a fost impusa
teocratic, transforménd religia in ideologie oficiala, inrobind spiritul, pana atunci, liber
al bulgarului.

Lipsite de optimism sunt si reflectiile personajului central din Antihristul despre
conditia Bulgariei care a suportat nenumarate invazii straine si care, fiind inundata in
sange, se afld in ruine. Considera ca urmadrirea intereselor personale, lipsa verticalitatii
morale, ruperea de la valorile arhetipale ale neamului au facilitat ocupatia otomana, de-
oarece multi, inclusiv nobilii, s-au resemnat sau chiar si-au vandut tara, preferand viata
si bunurile materiale In schimbul dezicerii de identitate, de credinta stramosilor si de
libertate. lar acolo unde lipseste libertatea, dispare mandria si autoafirmarea, ca compo-
nente esentiale intru ddinuirea unui popor, considera autorul.

Personajele lui Em. Stanev sunt macinate de indoieli in ce priveste credinta, repre-
zentand parca tipul homo duplex, al omului ratacit intre lumina si intuneric, intre pacat si
ideal, Intre polul satanic si cel ceresc, produsul scindarii interioare a fiintei intre patimi
si puritate, a fiintei care descopera in sine atat prezenta luminii, cat si pe cea a intuneri-
cului. Traiectul lor spiritual nu intotdeauna poate fi explicat prin argumente plauzibile,
fiind determinat si de impulsuri de moment sau senzatii imperceptibile ce nu se supun
rationamentului deductiv. De aici si oscilatiile, concluziile neasteptate, chiar antagonice,
pe care ajung sa le impartaseasca.

Astfel, Sibil, torturat de contradictii, dedublat intre aspiratii pagane si crestine, pro-
to-bulgare si bogomile, se simte rupt intre credintd si negare a acesteia, intre creatie
si distrugere, fiind convins cé credinta In Dumnezeu nu este posibila fara acceptarea
existentei lui Satan, asa cum lumina nu exista fara de intuneric, hotarele dintre divin si
malefic fiind imperceptibile si dificil de descoperit. Dupa cum mentioneaza autorul, min-
tea lui ratacea intre cer si pamant, cautand raspunsuri la intrebari atat la Dumnezeu, cat
si la Satan. Sufletul lui Sibil periodic este posedat de catre ambele forte, uneori ajungand
pana la negarea lor si ideea de suprematie a omului, in acest caz Dumnezeu si Satan fiind
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receptati ca produs al imaginatiei care si-a inventat idoli pentru a explica necunoscutul,
pentru a se elibera de responsabilitati sau de sentimentul de culpa.

Un alt personaj din acest roman, liderul spiritual al comunei bogomililor, de aseme-
nea torturat de pacatul indoielii, In cartea pe care o scrie, ganditd ca o noud Evanghelie,
ajunge la concluzia ca omul este mésura actiunilor sale, tdlmaciul regulilor existentei,
oferindu-i astfel autonomie si valoare. Afirma cé acela care trdieste doar prin sine si pen-
tru sine, se Indreapta spre moarte, acel, Insd, care traieste prin altii si pentru altii, merge
spre vesnicie. Cu adevarat sfant nu este cel inocent, ci acel care a cunoscut fascinatia
pacatului, dar a avut puterea sd renunte, inocenta fara pacat fiind doar nestiinta, unita-
tea existentei cladindu-se din dialectica contrastelor, asemenea ganduri depasind timpul
sau, perioada medievala. Din acest motiv, Tihik, dupa ce o citeste, o arde, considerand-o
foarte periculoasa.

La Stanev, Satanail este un fel de Mefistofel, forta a negatiei, cealaltd parte a ade-
varului, acea care permanent provoaca si ispiteste prin placerile trupesti si prin iluzia
puterii. Probabil, ar fi din aceeasi pleiadd cu Satan din Paradisul pierdut de J. Milton,
ingerul cazut, care pentru orgoliul sau fara de margini a fost pedepsit si aruncat in Infern,
iar acolo, méacinat de dorinta de a se razbuna, decide sa distruga creatia lui Dumnezeu,
primii oameni, ademenindu-i prin ispita cunoasterii, fapt ce presupune nerespectarea po-
runcii divine, destabilizand astfel perfectiunea initiald, ordinea si armonia Paradisului, si
cauzand suferinte si nenorociri, care insa, in perspectiva, vor duce spre maturizarea fiintei
umane ce isi va asuma greselile si va deveni responsabild de propriile alegeri si actiuni.

In Legenda printului pre-slav Sibil, cartea parintelui Silvestru intr-adevar poate fi
consideratd un fel de Noua Scripturd, o Evanghelie gnostica in care este reflectat tot
dramatismul cautarilor de repere existentiale, dialectica sufletului dornic sa gaseasca
raspunsuri la Intrebari. Liderul spiritual al comunei bogomililor da o interpretare proprie
facerii lumii si aparitiei primilor oameni, pacatului initial si caderii si ajunge la convin-
gerea cd nu existd nici Dumnezeu, nici Satan, ci doar Forta Creatiei si Forta Negatiei,
acestea fiind idei periculoase pentru omul care simte necesitatea sa creada in divinitate
ca motiv si argument al existentei sale. Pierzand acest reper, se simte lasat in voia sortii,
abandonat sau, si mai rau, descoperind ca este liber, inclusiv de responsabilitati morale,
cade n pacat, asa cum s-a Intamplat cu multi dintre membrii comunei care au pornit pe
drumul hotiei si al violentei. Atunci cand omul pierde credinta in Dumnezeu si in viata
vesnicd, el singur Incepe sa se creadd Dumnezeu, in realitate insa, fiind manipulat de
catre Satan. Din acest motiv, acel care citeste si incearca sa tdlmaceasca aceasta Noua
Evanghelie, Tihik, o vede ca extrem de periculoasa, considerand cé atunci cand omului
i se da libertatea absoluta, i se ofera si libertatea de a crea valori si a alege intre bine si
rau, el insa nu este capabil sa facd corect aceasta alegere si cade in capcanele pacatului
ce-1 promite putere si bogatie. E convins ca Dumnezeu e necesar ca autoritate prin care
omul sa poata fi indrumat si, de ce nu, — pedepsit. Considera ca, chiar daca acesta a ajuns
la concluzia ca viata vesnicd nu exista, nu trebuie s-o Impartaseasca cu ceilalti, negand
astfel orice speranta si credinta in judecata suprema. Descoperind un astfel de adevar,
omul abandoneaza necesitatea unei vieti virtuoase, crezand ca, daca exista doar in pre-
zent, atunci de ce sa sufere lipsuri, nu ar fi mai bine sa se bucure de placerile vietii si sa
ia de la ea, aici i acum, tot ce e mai bun?
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Filosofia lui Tihik reprezintd un mod de gandire ce izvoraste din necesitatile obiec-
tive ale omului. El este convins ca si dorinta de a cunoaste (”demonul gandirii”’) de ase-
menea e un pacat. Cunoasterea insufla speranta, idei noi si periculoase care corup prin
iluzia puterii si a salvarii in viata de aici. Omul insa trebuie sa fie smerit, sa creada, nu
sd rationalizeze sau sa judece, acestea fiind capcanele pe care i le pune Satanail pentru
a-1 prinde 1n mrejele sale. Tihik, fostul rob, ajuns sa fie lider spiritual, asemenea multor
lideri politici reali, considera ca scopul scuza mijloacele, ca nu toate adevarurile pot fi
recunoscute in public, cd unele trebuie sa fie ascunse pentru “’binele” comun, deoarece
multimea nu stie ce vrea, fiind, cu precadere, manata de instincte si necesitati trupesti.
in acest caz, altcineva va hotari pentru ea; acel care carmuieste, singur decide ce e bine
pentru toti ceilalti. Tihik crede ca, pentru a putea guverna, trebuie sa transforme comu-
nitatea intr-o masa omogena in care sa lipseasca personalitatea, in care omul sa-si piarda
capacitatea de a judeca de sine statator. Fostul sclav creeaza propria "Evanghelie” in
care ideea de divinitate rezultda din necesitatile vietii reale. Considera ca, pentru a evita
revoltele, toti trebuie sa fie egali: egal de smeriti, egal de umili, egal de vinovati, egali
in ignoranti si suferinta. Doar astfel se vor evita invidia si ispitele. In aceasti ordine de
idei, accepta ca una din modalitdtile prin care omul poate fi condus e frica, ea fiind un
obstacol 1n calea pacatului.

Cu toate acestea, Tihik nu este un personaj unidimensional si static. Pe drumul ca-
utérilor propriului adevar se transforma si el, dinamica convingerilor Iui uneori osciland
intre extreme, astfel, incat la finele vietii sd nu Inteleaga, de ce tot ce a facut (cum con-
sidera el) pentru binele celorlalti, s-a transformat in rau. De fapt, este un personaj tra-
gic. Astfel, daca la Inceput credea cé va putea conduce, oferind stabilitate materiala, pe
parcurs ajunge sa creada ca orice bunastare ispiteste si corupe, cd bogatia cauta putere,
iar puterea alimenteaza egoismul si nesupunerea. E rupt intre ura si dragostea pentru oa-
meni. Candva a fost convins cd cunoaste adevarul, in finalul romanului 7ihik si Nazirie
il regasim punand la indoiald insasi existenta lui Dumnezeu.

Arta ca sursa de cunoastere

Emilian Stanev considera ca printre modalitatile de a cuceri omul se afld si puterea
de convingere a artei. Desigur, in varianta ideald, aceasta nu presupune implicatii politi-
ce, Insa parcursul istoriei nu o datd a demonstrat cé ea poate fi transformata in instrument
ideologic eficient de manipulare a maselor, de formare si impunere a anumitor valori. Ti-
hik vede misiunea artei anume in a se angaja n serviciul ideologiei. Pentru pictorul Na-
zarie 1nsd ea este o posibilitatea de a se conecta la Natura, la Univers, in timpul creatiei
omul de artd avand puterea de a atinge cele mai profunde coarde ale sensibilitatii umane,
de a vedea dincolo de aparente.

Uneori, in singuratate, meditand printre picturile sale sau aflandu-se in mijlocul na-
turii, Nazarie se simte parte organica a Universului, alcétuit din forme, culori si sunete,
dornic sa absoarbi totul, si nu scape nici una din minunile lui. In asemenea clipe i se
pare cd in totul (cantecul pasarilor, urletul fiarelor, soapta vantului s.a.) simte prezenta
lui Dumnezeu, iar mintea lui intuitiv cuprinde intreaga Creatie, sufletul contopindu-i-se
cu cel al Universului, cu tot ce este viu, inclusiv cu Omul. Simte compasiune pentru
toti: chiar si in spatele unui chip, desfigurat de vicii si urd, descopera licarul suferintei
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care implora compasiune. In tablourile sale, ingerii, fecioara Maria, chiar Dumnezeu, in
contradictie cu canonul bisericesc, capata trasaturile omului real, ale aceluia pe care il
intalnesti in fiecare zi. Intr-o polemica cu Tihik, ii spune acestuia ci simte arta ca pe o
emanare a puterii divine, daruite omului pentru a-1 conduce spre intelegerea adevarului.
Este un punct de vedere pe care Tihik nu-l accepta, fiind convins ca omul trebuie sa stie
doar ce i se permite, considerand ca prin demonstrarea frumosului arta corupe, bogatia
culorilor ispiteste: fiecare va dori sa-si puna haine bogate, sa impresioneze prin splen-
doare, iar aceasta, la randul sau, va semana dorinta de a se ridica deasupra semenilor.

De fapt, si pictorul Nazarie se include in pleiada personajelor chinuite de indoieli,
aflate in cautarea unor esente. In aceast ordine de idei, a cincea parte a romanului incepe
cu un epigraf semnificativ, preluat din scrisoarea patriarhului Fotie, aparator al Ortodoxi-
ei, catre regele Boris, in care se spune ca aceluia care contempla frumosul, care 1l cauta
neincetat, 1i este imposibil sa evite pericolul pe care acesta il genereaza.

Nazarie deseori se Intreaba daca arta, care reflectd nu doar lumina, ci si Intunericul,
reprezintd o sursd de cunoastere binefacatoare, daca omul intr-adevar doreste sa-si vada
esenta propriului sau suflet in care salasluiesc atdt Dumnezeu, cat si Satanail. Ferme-
cand, arta conduce nu doar spre Ceruri, ci si spre Infern, ideea de frumusete alimentand
nu doar virtutea, ci si pacatul, nu doar adevarul, ci si minciuna, hotarele dintre acestea
fiind imperceptibile. Acel ce-1 descopera pe Dumnezeu, implicit il cunoaste si pe Sata-
nail, ambii fiind pretutindeni, reincarnandu-se reciproc. Devin oare oamenii mai buni,
datorita artei, se Intreabd Nazarie, si nu poate raspunde la aceasta intrebare. Ajunge sa
creada ca acestia nu suporta adevarul, in special, adevarul crud despre sine, chiar daca
intuitiv il cauta. Indoielile lui au fost alimentate si mai mult dupa ce a citit Noua Scrip-
tura a apostolului Silvestru, pentru care a pregatit ilustratiile.

Observand si cunoscand oamenii, inclusiv pacatele lor, Nazarie se cunoaste mai
bine pe sine. Chiar si atunci cand simte ca arta il arde prin pacatul autocunoasterii, aceas-
ta 1i acorda putere. De asemenea, intelege impactul, nu intotdeauna benefic, pe care arta
il poate exercita asupra omului de rand, acceptand ca prin picturile sale a contribuit la
distrugerea comunei, ispitind prin demonstrarea frumosului, trezind vise confuze, fer-
mecand prin idealul libertatii. Aceste reflectii il duc spre instrdinare si disperare, resus-
citandu-i dorinta de a se sinucide. Din acest motiv, paraseste comuna, alegand viata de
sihastru in mijlocul naturii. Are un vis profetic, in care parca i se spune ca daca cauta
echilibru spiritual, sa inceteze delimitarea luminii si a Intunericului, binelui si a raului,
urdtului si a frumosului, adevarul intotdeauna fiind faramitat in mai multe fragmente
contradictorii pe care gandirea umana nu este capabild sa le cuprinda intr-un tot intreg.

Pierde credinta in artd, pierzand si credinta in Dumnezeu: ”Dumnezeul meu a mu-
rit” [3, p. 402]. Trece printr-o etapd de intelepciune amara, crede cd anume acum, cand
binele si raul si-au pierdut hotarele ce le delimiteaza si lumea a capatat unitate, a devenit
el insusi, fiind si bun, si rau, imbratisand atat Paradisul, cat si Infernul. Constientizarea
acestui adevar genereaza vanitatea care il condamna la singuratate.

Din categoria omului care trece prin purgatoriul cunoasterii este si Enio/Teofil —
Antihristul din romanul cu acelasi nume. Este scris, asemenea romanului Numele tran-
dafirului de U. Eco [1], dar cu 10 ani mai devreme, sub forma unor memorii, tematica
religioasa alternand cu cea istoricd, actiunea in ambele romane avand loc 1n aceeasi peri-
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oada, secolul al XIV-lea. De asemenea, ca si la scriitorul italian, la cel bulgar alterneaza,
complementandu-se, doud voci ale naratorului: acea care expune si intelege evenimente-
le in momentul cand acestea se produc nemijlocit (in tinerete) si acea in momentul cand
isi scrie istoria vietii (la batranete), adica, peste o perioada de timp, a omului impovérat
de descoperirea adevarului, la o distantd de ani, fapt ce presupune cunoasterea lor in
ansamblu, deci, a consecintelor si a finalitatilor, acest ’joc” de aluzii pe doua planuri
temporale acordand operei noi perspective semantice.

In linii generale, dar cu mai multe trimiteri la evenimente reale din istoria Bulgari-
ei, Teofil e macinat de aceleasi dileme ca si Sibil, Nazarie si Tihik, purtand in sine atat
lumina lui Dumnezeu, cat si abisul lui Satan. Din copildrie, cand i s-a descoperit talentul
de a-si exprima gandurile, in special cele adresate lui Dumnezeu (prin rugaciuni), in
versuri, 1 s-a spus cd va fi sau un martir, sau un mare pacatos. Viata lui osciland intre
extreme de la asceza pana la placeri, de la smerenie absolutad pana la vanitate si omor, a
fost o permanenta céutare a lui Dumnezeu. A pornit de la cautarea adevarului in religie
si biserica, la inceput intelegand fericirea 1n raport cu acestea, s-a apropiat de isihie, mai
apoi, insd, deceptionat de canoanele religioase, a luat-o pe drumul negarii, acceptand ca
binele si raul, ca esente absolute, sunt inaccesibile, abandonand credinta Tn Dumnezeu,
experimentand placerile corpului si preocupatiile vietii cotidiene, iar in final, cand tara
a fost ocupata de turci, s-a redescoperit in dragostea pentru poporul asuprit si umilit,
in existenta activa care presupune lupta cu dusmanul. Dupa ce a pardsit manastirea,
cautand adevarul in alte parti, a inceput sa duca o viata de pagan. Pe primul om 1l ucide
aparandu-se, fiind nevoit sa-si salveze propria viata, pe altii — din alte motive, Insa nu se
invinuieste, fiind convins ca acestea sunt regulile lumii, conduse de Satanail. Este jude-
cat pentru erezie si torturat, mutildndu-i-se monstruos fata, frumusetea chipului sau fiind
blestemata ca produs al necuratului, si de atunci, pentru a nu speria lumea, incepe sa se
acopere. Fiind lasat in voia sortii, porneste razbunarea personald, ucigand turcii intot-
deauna cand are posibilitate. Mediteaza mult despre esenta bulgarului si ajunge la con-
cluzia ca prin lipsa unitatii si urmarirea intereselor personale, acesta singur si-a pregatit
destinul de a-si pierde libertatea de tara. Pierzand credinta in Dumnezeu, se refugiaza
in dragostea pentru omul simplu. Din propria-i confesiune: chiar daca sunt un antihrist,
sufletul imi este de om si sufera [4, p. 558]. Antagonismul sdu este sugerat chiar prin
numele dublu: mirean — Enio, si religios — Teofil (din greaca, ®so@ilog (theos + philos)
,,iubit de Dumnezeu”.

Este un inger cazut, inzestrat cu povara ratiunii. Fiind torturat de intrebari existentiale,
dorind sa patrunda in esente, nu poate accepta adevaruri apriorice. Din acest motiv, nu
accepta nici supunerea oarbd, inconditionatd, inclusiv canonul bisericesc. Ratiunea il
ispiteste prin demonul orgoliului care il convinge sa se considere superior altora, chiar
daca simte ca aceste sentimente ii sunt insuflate de Satanail. In acelasi timp, se intreaba:
daca Dumnezeu a inzestrat omul cu ratiune, de ce-i cere sa se dezica de ea si sa accepte
ceea ce nu poate intelege? Incepe si creada ci acela care afirma ci l-a inteles pe Dumne-
zeu, se transforma intr-un tiran ce tinde sd domine spiritul, impunand canoane pe care le
considerd mai importante decat viata omului. Anume din aceastd perspectiva il vede pe
patriarhul Eftimie care a refuzat sa cedeze orasul Tarnovo, asediat de otomani, condam-
nand la moarte (de foame si lipsuri) mai multi oameni decat in cazul daca ar fi capitulat.
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Din punctul de vedere al patriarhului, oamenii au murit, liberi si nesupusi, pentru patria
lor si pentru Dumnezeul crestin, jertfa aceasta fiind simbolica atat pentru contemporani,
cat si pentru urmasi, pentru constientizarea de sine a poporului bulgar. Insi atunci cand
Teofil 1l roaga sa-i blagosloveasca faptele pe care planifica sa le savarseasca, de aseme-
nea In numele luptei de eliberare nationald, la violentd raspunzand prin violenta, Eftimie
nu accepta incalcarea poruncii “nu ucide”.

Asemenea altor personaje ale lui Emilian Stanev, Enio/Teofil nu intelege cum de s-a
intamplat ca din bune intentii si-a pavat drumul spre iad, de ce din lumina care a strélucit
cu abundenta in sufletul sau s-a desprins atata Intuneric, de ce sublimul a fost absorbit de
mizerabil, iar binele s-a transformat in rau? Este un martir si un pacatos in acelasi timp,
pacatele lui, in mod paradoxal, de asemenea fiind o consecinta a cautarilor adevarului si
a credintei, deoarece acela care a gasit Paradisul, mosteneste si Infernul, cine I-a cunos-
cut pe Dumnezeu, 1l descopera, inclusiv in sine, si pe diavol.

In concluzie, personajele romanelor istorice ale lui Emilian Stanev, in mare parte -
portavoce a autorului, reprezinta tipul omului dornic de cunoastere, nelinistit, macinat
de indoieli, aflat in permanentd cautare, osciland intre extreme. Este fiinta rastignita
intre Dumnezeu si Satan, martirul si pacatosul concomitent, cu alte cuvinte — Omul.
Omul scindat intre patimi si puritate, Intre spiritual si material, acela care simte in sine
atat prezenta luminii, cat si pe cea a intunericului, acest permanent dialog, dialectica a
contrastelor, in viziunea lui Emilian Stanev fiind o trasaturd specifica a spiritualitatii
bulgarului ca etnotip. De fapt, putem completa: si a omului in general.
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Abstract. In response to the climate crisis and growing ecological awareness, contem-
porary literature has increasingly explored themes of environmental degradation and the
strained relationship between humans and nature. The emergence of the literary subgenre
“climate fiction” or “cli-fi” reflects the growing concern over ecological issues, exploring
topics such as climate change, resource depletion, biodiversity loss, forced migration, and
survival in a world affected by environmental collapse. Contemporary German literature
addresses climate change, reflecting societal concerns about environmental degradation
and the future of the planet. Authors like Frank Schiitzing and Juli Zeh address the im-
pact of the climate crisis, highlighting the complex and often tense relationship between
humans and nature, explore ecological collapse and existential crises through genres such
as ecological realism and dystopian science fiction, delving into a society struggling with
existential and environmental issues. In this context, literature becomes an essential tool
in raising public awareness and influencing political and social debates concerning the
environment.

Keywords: climate change, contemporary literature, German literature, climate fiction/

cli-fi, climate crisis, ecological awareness

In contextul intensificarii crizei climatice si al cresterii constientizarii ecologice la
nivel global, literatura contemporand a inceput sd reflecte din ce in ce mai pregnant
tematici legate de degradarea mediului, relatia tensionata dintre om si naturd, precum
si implicatiile etice ale actiunilor umane asupra ecosistemului planetar. Mai mult decat
atat, sub influenta noilor realitati stiintifice si a discursului ecologic, s-a conturat un nou
subgen literar, cunoscut in engleza sub denumirea de ,,climate fiction” sau prescurtat
,Cli-fi”[1]. Acesta ocupa un loc tot mai important in literatura contemporana, reflec-
tand intensificarea preocupdrilor legate de criza ecologica si de perspectivele viitoare
ale umanitatii.

Termenul ,,cli-i” a fost introdus activ in discursul critic din ultimul deceniu, fi-
ind atribuit jurnalistului american si activistului de mediu Dan Bloom, care, dupa cum
marturiseste intr-un interviu [2], 1-a inventat in 2011, in timp ce desfasura o campania PR
in favoarea unui scriitor. Termenul a fost folosit initial pentru a descrie romanul respectiv
(,,Polar City Red”), dar, prin extensie, a ajuns sa desemneze in general literatura care
abordeaza direct schimbarile climatice, indiferent de timpul actiunii — in trecut, in pre-
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zent sau 1n viitor. Acest gen de literaturd se concentreaza pe teme legate de consecintele
comportamentului uman asupra mediului, schimbarile climatice, epuizarea resurselor,
reducerea biodiversitatii, migrarea fortata si supravietuirea umana intr-o lume afectata
de criza climatica, razboaie pentru resurse naturale, ajungand si la variante de apocalipsa
ecologica, colaps ecologic, razvratirea naturii etc. Evolutia subgenului reflecta o preocu-
pare tot mai intensa pentru problemele de mediu, fiind totodata si o reactie la realitatea
crizei ecologice cu care ne confruntam n prezent. Contributia Iui Bloom a fost esentiala
in promovarea acestei forme literare si in introducerea in circuit a unui termen deja larg
raspandit si acceptat. ,,Cli-fi” poate include o gama variata de texte, precum science-fic-
tion, distopii, fictiune sociald sau chiar roman istoric, fara a impune restrictii, cu conditia
ca tema ecologica sd ramana centrald, aceasta fiind criteriul principal de atribuire a tex-
telor la categoria ,,climate fiction”.

Cu toate ca termenul ,,cli-fi” a fost introdus relativ recent, scrierile fictionale dedi-
cate schimbarilor climatice au existat si Tnainte de lansarea termenului. Printre primele
texte ale literaturii europene care abordeaza aspecte legate de mediu este poemul ,,Dar-
kness” (,,intuneric”, 1816) de Lord Byron, in care autorul prezintd un scenariu sumbru —
soarele dispare si lumea este cufundaté in intuneric permanent. Poemul exploreaza ideea
unui sfarsit apocaliptic al umanitatii si al lumii, punand accent pe fragilitatea umana in
fata fortelor naturii.

Multi scriitori din secolul al XX-lea au anticipat si descris, iIn mod simbolic sau
direct, consecintele schimbarilor ecologice, printre cele mai celebre exemple fiind ,,The
Drowned World” (,,Lumea scufundata”, 1962) de J.G. Ballard. Romanul ilustreaza o
lume post-apocalipticd in care temperaturile ridicate topesc gheata polilor, ceea ce pro-
voacd cresterea nivelului marii. Romanul reflecteaza asupra capacitatii umanitatii de a se
adapta intr-un mediu extrem. Un alt exemplu renumit ar fi ,,Oryx and Crake” (,,Oryx si
Crake”, 2003) de Margaret Atwood, consideratd una dintre cele mai cunoscute scriitoare
a subgenului [3]. Romanul reprezinta o distopie care exploreaza consecintele ingineriei
genetice si ale distrugerii mediului natural, avand ca fundal, de asemenea, o lume devas-
tata ecologic. Acest roman este parte din trilogia ,,MaddAddam”, care se concentreaza
pe efectele catastrofale ale interventiei umane asupra naturii.

Germania, cunoscuta pentru activismul sau ecologic si angajamentul fata de tranzitia
energeticd, constituie un cadru favorabil pentru dezvoltarea unei literaturi preocupate de
tematici de mediu. Literatura germana oferd exemple relevante de creatii literare centrate
pe teme de ecologie. Inca in literatura din secolul al XIX-lea pot fi identificate exemple
de romane cu subtext ecologic, cum ar fi ,,Pfisters Miihle” (,,Moara lui Pfister”, 1884) de
scriitorul realist Wilhelm Raabe. Acesta este considerat oficial, de Enciclopedia Literara
Kindler, unul dintre primele texte in literatura germana care abordeaza aspecte legate
de mediu [4]. Autorul subliniaza efectele distructive ale industrializérii asupra naturii si
comunitatilor locale, expriménd Ingrijorarea fatd de degradarea si poluarea mediului in
contextul expansiunii tehnologice care marca Europa. Un alt exemplu din aceeasi peri-
oada este ,,Soll und Haben” (,,Activ si Pasiv”, 1855) de Gustav Freytag, care abordeaza
si impactul industrializarii asupra societatii si, implicit, asupra mediului inconjurator.
Aceste romane ale realismului german anticipeaza preocupdrile ecologice ale literaturii
contemporane.
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In secolul al XX-lea, anii ,70 reprezinti inceputul abordarilor ecologiste moderne,
marcand o schimbare semnificativa in constiinta colectiva privind problemele de mediu.
Hans Magnus Enzensberger scrie poemul ,,Der Untergang der Titanic” (,,Scufundarea
Titanicului”, 1978), un poem epic alegoric despre prabusirea civilizatiei moderne, in
cheia unei catastrofe globale; Ernst Jiinger publica romanul distopic ,,Eumeswil” (1977),
abordand teme legate de natura umana si decaderea civilizatiei, unde natura apare ca
refugiu, 1n contrast cu decadenta sociala si politica.

Anii ,80 constituie, de asemenea, un moment semnificativ pentru literatura germana
cu tematica ecologica, in special in contextul accidentului nuclear de la Cernobil din
1986. Acest eveniment tragic a avut un impact profund asupra constiintei ecologice din
RFG si RDG, influentdnd nu doar politica si miscarile civice, ci si literatura. Printre cele
mai semnificative lucrari ale perioadei se numara ,,Storfall. Nachrichten eines Tages™/
»Accident. Stirea unei zile” (1987) de Christa Wolf, un text care imbina reflectia ecolo-
gicd cu dimensiunea existentiala si politica. Textul reflecta starea de confuzie, anxietate
si incertitudine existentiald generatd de accidentul nuclear de la Cernobil. Distrugerea
mediului si degradarea naturii au fost teme abordate si de alti scriitorii notorii germani ai
perioadei, printre care Glnter Grass, Heiner Miiller, Botho Strauss.

Literatura cu tenta ecologica scrisa dupa anul 2000, cu alte cuvinte literatura de tip
,»cli-fi” de limba germana, chiar daca nu este intotdeauna numita astfel, se incadreaza in
categoria literaturii dedicate schimbarilor climatice, oferind o platforma de reflectie cri-
tica asupra impactului societdtii asupra mediului si contribuind activ la conturarea unei
congtiinte ecologice colective, devenind un instrument relevant in dezbaterea culturala
si politica actuald. Exemple relevante si renumite de literaturd cli-fi in literatura ger-
mana contemporana sunt romanul ,,EisTau” (,,Topirea ghetii”, 2011) de Ilija Trojanow.
Un roman despre un ghid turistic in Antarctica care devine martor la colapsul mediului
polar si efectele incalzirii globale. Tensiunea intre interesele ecologice si economice este
tema romanului ,,Unterleuten” (2016) al autoarei Juli Zeh. Actiunea romanului are loc
in comunitatea rurald Unterleuten (joc de cuvinte, denumirea traducandu-se in roména
»printre oameni”’) de undeva din Germania. Construirea unei ferme de energie eoliana
starneste dezbateri despre ecologie, politica si valori, problemele ecologice fiind prezen-
tate Tn complexitatea lor, cu solutii necesitand compromisuri tot mai dificile. Tema cri-
zei energetice globale este reflectatd in romanul lui Andreas Eschbach — ,,Ausgebrannt”
(,,Secatuit”, 2007). Sirul exemplelor relevante ar putea continua.

Totusi, cel mai celebru exemplu de roman german care poate fi incadrat in categoria
»climate fiction” este romanul ,,Der Schwarm” (,,Roiul”) de Frank Schétzing, publicat in
2004. Cartea a devenit 1n scurt timp un bestseller international, inregistrand vanzari de
peste 4,5 milioane de exemplare. Romanul a fost apreciat pentru combinatia sa de thriller
stiintific si avertisment ecologic, desi unii cititori au mentionat ritmul lent si complexita-
tea detaliilor stiintifice care, imbinat cu volumul de circa 1000 de pagini si multitudinea
de personaje, o fac un pic dificila de lecturat. Romanul este impartit in cinci parti, inclu-
zand un prolog, si un epilog. Structura narativa este organizata in sectiuni clare, fiecare
fiind separata prin titluri care indica data si locatia evenimentelor. Schitzing foloseste
tehnica montajului, alterndnd fragmente narative cu reflectiile personajelor si inserand
pasaje de texte fictive, creand astfel un amestec complex de perspective si informatii
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variate. Incluzénd elemente de SF, acest roman exploreaza efectele interactiunii umane
asupra ecosistemelor marine, imbinand intr-un mod admirabil stiinta, politica si lite-
ratura. In acest context, dincolo de premii literare, Schétzing a primit premiul ,,Ocean
Award” din partea Institutului de Cercetare [IFM-Geomar Kiel si Deutsche Bank in 2011,
pentru contributia sa la constientizarea provocarilor legate de mediul marin.

In romanul lui Frank Schitzing, considerat un thriller ecologic, natura nu mai apare
ca o simpla victima pasiva, ci devine un agent activ de razbunare, ripostdnd impotriva
exploatarii abuzive a resurselor sale. Aceasta revolta se manifesta prin comportamente
inexplicabile si ostile ale unor vietuitoare marine — crabi, balene, meduze si chiar micro-
organisme necunoscute de oameni — care incep sa atace omenirea, subliniind fragilitatea
echilibrului ecologic si iluzia controlului uman asupra mediului.

Recent, popularitatea romanului a fost reinnoita si prin adaptarea intr-un serial TV
international, in 2023, cu acelasi nume ,,Der Schwarm” (,,Roiul”). Difuzat de canalul
german de televiziune publicd ZDF in martie 2023, serialul a Inregistrat audiente re-
marcabile din primele zile. Pe 6 martie 2023, prima zi de difuzare, 6,82 milioane de
telespectatori au urmarit primele doua episoade, asigurand postului de televiziune ZDF
pozitia de lider in audiente in acea zi. Serialul respectiv este recunoscut drept cel mai
scump serial german al tuturor timpurilor [7].

O data cu lansarea serialului, cartea a redevenit un subiect fierbinte. Multe publicatii
si bloguri germane au dedicat filmului si romanului articole, comparand serialul cu car-
tea, reanalizand romanul si revigorand astfel interesul fata de el si tematica abordata.
Or, chiar si bloguri cu profil stiintific, de exemplu blogul organizatiei internationale
non-guvernamentale de mediu WWF (World Wildlife Fund), care se concentreaza pe
conservarea naturii si protejarea biodiversitatii planetei [5], a acordat atentie filmului,
laudand utilizarea si respectiv popularizarea descoperirilor stiintifice de ultima ora legate
de lumea subacvatici. WWF mentioneaza ca serialul ,,Roiul” este plin de descoperiri
stiintifice marine si ecologice de ultimad ora [6]. Acelasi blog remarcad cu ingrijorare
ca criza climatica, pe care insusi Frank Schétzing o numeste ,,supercriza”, generatd de
cresterea temperaturilor, care conduce la schimbarea comportamentului faunei subacva-
tice, deja ,,nu mai este un scenariu horror, ci o realitate” [6].

Totusi, In ciuda audientelor mari si multor elogii, serialul a primit si critici din partea
unor telespectatori, care au considerat ca adaptarea nu reflectd pe deplin complexitatea
romanului original al lui Frank Schitzing. Insusi autorul romanului, intr-un interviul pu-
blicat in ziarul ZEIT ONLINE [7], isi exprima nemultumirea fata de adaptarea televizata
realizatd de ZDF. El considera ca serialul nu reflectd pe deplin potentialul materialu-
lui sursa, remarcand cd anumite secvente sunt mai degraba melodramatice, decét redau
complexitatea si amploarea globald a amenintarii prezentate in textul original. In acelasi
interviu, Schétzing subliniaza ca productia, in opinia sa, raimane sub nivelul asteptarilor,
cu o poveste de dragoste centrald care pare fortatd si o lipsd a dimensiunii globale a
amenintarii. Desi romanul sau exploreaza in profunzime teme legate de criza climatica
si impactul umanitatii asupra ecosistemelor marine, Schitzing considera ca adaptarea
televizata nu reuseste s atinga gravitatea si complexitatea acestor teme. Pentru a facilita
intelegerea si a atrage spectatori, productia televizata se concentreaza excesiv pe con-
flictele personale si pe o poveste de dragoste, care 1i pare autorului un artificiu introdus
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pentru a face serialul mai atragator pentru un public cat mai larg. Schétzing si-a exprimat
nemultumirea fata de adaptarea serialului in mai multe randuri, mentionand ca nu trans-
mite dimensiunea globald a amenintarii prezentate in romanul sau.

Asadar, romanul ,,Roiul” de Frank Schétzing reprezinta un exemplu semnificativ
al modului in care literatura poate atrage atentia publicului asupra unor teme globale de
o importanta cruciald, cum ar fi criza ecologica si impactul umanitatii asupra mediului.
Printr-o naratiune captivanta si un scenariu provocator, autorul reintareste ideea ca lite-
ratura are puterea de a stimula reflectia si de a implica cititorii intr-un dialog despre vi-
itorul planetei. Succesul acestui roman demonstreaza, de asemenea, ca exista un interes
continuu al publicului pentru astfel de teme, iar o poveste bine construitd poate deveni
un instrument eficient in constientizarea si educarea colectiva privind provocarile cu
care ne confruntam. Mai mult, Roiu/ subliniaza rolul esential al literaturii in sensibiliza-
rea cititorilor fata de problemele globale, demonstrand cé literatura poate fi un vehicul
eficient pentru promovarea unor schimbari de mentalitate si comportament in fata cri-
zelor ecologice. Astfel, romanul nu doar ca atrage atentia asupra unei teme actuale, dar
si stimuleaza gandirea critica, invitand publicul sa reflecteze asupra propriilor actiuni si
responsabilitati fatd de planeta.

Romanul ,,Roiul”, dar si alte texte mentionate mai sus din literatura ,,cli-fi” fac un
apel lucid la constientizarea pericolului, pastrand totodatd o urma de sperantad in posi-
bilitatea salvarii. Romanul serveste ca un apel la responsabilitate ecologicad, ilustrand
totodata si eforturile internationale ale oamenilor de stiinta si autoritatilor de a intelege
si a raspunde acestei crize.

In concluzie, subgenul cli-fi nu doar ci devine tot mai vizibil in literatura contem-
porana, dar 1si gaseste si o audienta larga in literatura destinata tinerelor generatii, unde
autori precum Frank Schétzing Imbina fictiunea cu stiinta si politica pentru a evidentia
complexitatea crizei climatice. Termenul ,,cli-fi” este atat de popular, incat tot mai des
este introdus In programe de invatamant, in curricula universitard sau preuniversitara
[8, 9]. De exemplu, Universitatea din New York a elaborat un site cu link-uri relevante
pentru studiul sau predarea literaturii ,,cli-fi”’ [9].

De asemenea, se observa o deschidere tot mai mare catre perspective multiculturale,
care aduc 1n prim-plan vocile comunitatilor afectate de schimbarile climatice, asa cum
este cazul autoarei Shida Bazyar, ce exploreaza teme de identitate si justitie climatica.
,»Cli-fi” devine, astfel, un cadru eficient pentru educarea publicului despre urgenta cli-
maticd, creand oportunitdti pentru o sensibilizare emotionald prin povesti captivante si
profund umane.
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Abstract: The translation of artistic works, especially poetry, has always caused many
difficulties and even contradictions. The difficulties are of different nature: factual, cultur-
al, semantic, syntactic, expressive, etc. Contradictory are the ways of translating the poetic
work, that eternal dilemma of the translator: accuracy or expressiveness, truth or meta-
phor, precision or beauty? In the present commentary we are going to analyse how a work
by Alexeii Mateevici is translated into a Russian poetic, but also civic version, of undeniable
importance for our people, the poem “Our Language” by Alexeii Mateevici in Russian.

Keywords: translation, metaphor, originality, simbolism, culturology, expressiveness.

Limba noastra de Alexei Mateevici este, neindoielnic, o opera cu larg rasunet in
congtiinta romanilor, mai cu seama a celor dintre Prut si Nistru. Faptul se explica inainte
de toate prin aceea ca poetul ipostaziaza, potrivit observatiei pertinente a Anei Bantos,
,un marturisitor” care mizeaza ,,pe cuvantul ca loc de intalnire cu memoria, cu istoria,
cu viitorul” [1, p. 151], ,,un marturisitor”, de adaugat, care, intelegand ca nimeni altul
drama basarabenilor de la inceputul secolului XX, incearca sa postuleze adevarurile fun-
damentale privind entitatea lor nationala, privind romanitatea limbii, literaturii si culturii
lor.

Poezia ,,Limba noastra” pentru prima datd a fost recitatd de catre autor la deschi-
derea cursurilor de invatatori moldoveni la Chisinau, pe data de 18 aprilie 1917. Ea
reprezintd creatia de exceptie a basarabeanului Alexei Mateevici si este o oda, unica in
felul sau.

Originalul poeziei s-a pastrat pana astazi intr-un caiet manuscris, intitulat : A Ma-
teevici. Versuri, 1917, iunie, Marasesti (Moldova). Caietul mai cuprinde si alte cateva
opere traduse si originale.

Poezia ,,Limba noastra” a fost tiparita pentru prima data in ,,Cuvant moldovenesc”
la 21 iunie 1917. Ulterior, a fost retiparita in peste 150 de editii, carti, antologii, manuale
scolare, almanahuri, calendare, reviste si ziare.

Valoarea, frumusetea, armonia §i unicitatea limbii sunt elementele fundamentale
care alcatuiesc baza teoretica a definitiei date de poet limbii. Un interes aparte prezinta
ultimele patru strofe din poezia ,,Limba noastra”:
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,Rasari-va o comoara
In adéncuri infundatd,
Un sirag de piatra rara
Pe mosie revarsata’.

Prin aceste versuri poetul Al. Mateevici ne indeamna sa cultivim §i sa pastram cu
sfintenie toate calitatile limbii. E de retinut si urmatoarele: poezia ,,Limba noastra” a
fost scrisa ca o replicd impotriva stricétorilor de limba, precum si Iimpotriva acelora care
sustineau ca limba noastra e prea saraca pentru a exprima idei mari, simtiri Tnalte, ca ea
este inapta pentru poezie, filozofie, stiinta.

Poezia lui Al. Mateevici ,,Limba noastra” a fost inalt apreciata de catre critica litera-
ra. De exemplu, George Cilinescu tine sd mentioneze: ,, Alexeii Mateevici... ar fi fost un
poet mare daca traia. Numai Eminescu a mai stiut sa scoata atita mireasma din ritmurile
poporane......” [3].

La un nalt nivel a ridicat creatia Iui Al. Mateevici academicianul M. Cimpoi: ,,Mis-
carea de renagtere nationala din Moldova de Est I-a reactualizat pe Alexeii Mateevici, l-a
valorificat in ansamblu (caci poeziile sale religioase erau interzise) si i-a indltat o statuie
de apostol al neamului: el a devenit in fond cel de-al doilea poet national, dupa Emi-
nescu, iar ,,L.imba noastra” s-a impus ca un al doilea imn de stat, alaturi de ,,Desteapta-te,
romane” al lui Andrei Muresanu” [4]

Poezia a fost tradusa in limba rusa de D.Olcenco in anul 1986. In cele ce urmeazi se
va incerca un comentariu minutios al poeziei in paralel cu analiza versiunii ruse, pentru
a elucida succesele si nereusitele traducerii care, volens-nolens, ar putea fi atestate.

Structura antinomica a ideilor exprimate in text determina divizarea acestuia in doud
parti distincte. Prima parte cuprinde strofele 1-8, in care discursul se remarca prin for-
ma sa ilocutorie de confesiune-celebrare. Adoptand perspectiva unui vizionar, eul liric
formuleaza o serie de definitii metaforice ale limbii, care rezuma in fapt niste puncte de
vedere sublimate asupra acesteia, cu valoare de crez si ideal colectiv. Polarizate anafo-
ric prin sintagma ,,limba noastra”, enunturile-definitii, majoritatea avand o constructie
sintactica aproape omogena, se organizeaza intr-o succesiune uniforma, dar intensiva,
intrucat, in functie de strategiile perlocutorii urmarite de autor, este dezvoltata in con-
trapunct o linie discursiva a oficierii imnice, si alta a argumentarii pline de framant si
tensiune cu certe intentii persuasive.

In contextul definitiilor metaforice din strofele 1-8, care formeaza un continuum im-
nic cu revers dialogic comparabil cu partea ascunsi a aisbergului, anafora ,,limba noas-
trd” cumuleaza multiple semnificatii figurate, devenind simbol sugestiv al spiritualitatii
neamului, al fiintei lui multidimensionale in lume, in istorie. Sugestivitatea acestuia este
potentata cu mijloace simple tindnd cu preponderentd de retorica populara. Unul din-
tre acestea 1l constituie reluarea metaforelor sinonime cu functie pregnant acumulativa,
procedeu care marcheaza liniile de tensiune ale textului. In majoritatea strofelor numele
predicative omogene, prin mijlocirea carora termenului-simbol (,,/imba noastra”) i se
atribuie semnificatii noi, identifica efectiv niste dublete metaforice (,,0 comoara - ,,un
sirag de piatra rara”, ,,cantec” — ,,doina dorurilor noastre”, ,, frunza verde” — ,,zbu-
ciumul din codrii vegnici”, ,, vechi izvoade” — ,, povestiri din alte viemuri”). Se intelege,
astfel de reluari legitimeaza reduplicarea in paralel a unor siruri de seme (unitati seman-
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tice minime), identice sau asemanatoare, care, asociate cuvintelor din care se constituie
enunturile, intemeiaza un camp semantic favorabil pentru accentudri de intensitate, dar
si pentru dezvoltarea semnificatiei, a sugestiei. De exemplu, in prima strofa gandul des-
pre inestimabila bogéatie a limbii, exprimat printr-o metafora coalescenta stereotipa (,,0
comoara”), este nu numai accentuat, ci si particularizat de dubletul acesteia, ,, un sirag
de piatra rara”, care, evocand sclipiri diamantine, concretizeaza si reliefeaza intelesul
de frumusete sclipitoare, fascinanti. In plus, proiectarea acestor reprezentri in planuri
spatiale diferite (limba e o comoara ,,in addncuri infundata” si totodata e piatra rara ,,pe
mogie revarsatd”), determind conexiuni asociative care dau un nou impuls sugestiei:
pentru accederea la tezaurul lingvistic e necesard o munca enorma de valorificare a aces-
tuia atat in adancime, cat si In extensiune, atat pe verticald, cat i pe orizontala.

Limba noastra-i o comoara Ham s13pIk — Ham KJ1ajJ HeTJIeHHbII
Limba noastra-i o comoard Haw a3vik, Haw K1ao HemaeHHbIl

In adincuri infundata Om 6e3sepust yKkpolmulil,

Un sirag de piatra rara Csem srcemuysncut OpazoyeHHbix,

Pe mogsie revarsata. Hao omuusnoio paznumstil.

In strofa intai - “Limba noastra-i o comoara, un sirag de piatra rara” - este o me-
tafora, cu functie de definitie artistica, suitd ce debuteaza cu aprecierea cea mai genera-
14, dar si cea mai plina de sens (LIMBA-COMOARA), ce sugereazi valoarea, striluci-
rea, frumusetea, tainica bogatie - toate laolalta virtuti ale limbii roméne dintotdeauna.
Comparatia utilizata (,,comoara”) sugereaza radacinile indepartate si statornice ale lim-
bii, iar metafora ,,sirag de piatra rara” indica unicitatea acesteia.

In versiunea rusi apare o eroare factologica, dupa parerea noastra, deoarece se tra-
duce In adincuri infundatd - Ot 6eseepus ykpoimuiii; adica, literalmente - ,,ascuns de
necredintd”. Necredinta —cui? A poporului, cu credinta lui atat de adanca? Sau a rauvo-
itorilor limbii? Varianta aleasa trezeste ambiguitatti. Siragul de piatra rara se revarsa
peste mosie, un cuvant arhaic, sinonim cu cuvantul patrie, fara, dar purtdnd o conotatie
deosebita de stravechime. Hao omuusnoro — sund sarac si neconvingator.

Limba noastra-i foc ce arde Haw s3e1x — oywa orcusas
Intr-un neam, ce fird veste IIpobyoicoénnoco napooa.
S-a trezit din somn de moarte OH ocnpsinyn, paspwieas
Ca viteazul din poveste. CHa mepmesawue menema.

In cea de-a doua strofa , foc ce arde” - metafora deosebit de sugestiva care exprima
incandescent lupta poporului pentru afirmarea fiintei sale, deci, limba este imaginata di-
namic, are o esenti luminoasi (LIMBA-FLACARA). Focul, simbol al trezirii nationale,
al luptei pentru libertate, preface cuvintele in flacari purificatoare. Forta limbii, vrednica
sa schimbe istoria, la ceas de cumpana, ridica neamul intreg la lupta dreapta. Termenii
”foc ce arde” reprezinta si patima, dar si forta limbajului de a razbuna orice nedreptate.
In rusi aceasti metafora-comparatie att de sugestiva cu focul lipseste, este inlocuitd de
sintagma dywa scusas, care nu creaza senzatia de ardere, de palpaire.

Urmeaza o metafora a trezirii sau invierii din somnul de moarte, ce apare si in imnul
,Desteapta-te romane” al lui Andrei Muresanu. O comparatie hiperbolica S-a trezit din
somn de moartc,/Ca viteazul din poveste”, pune semnul egalitatii intre lupta dusa de po-
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porul romén impotriva celor ce ne-au calcat pamanturile si aceea dusa de eroii creatiilor
populare. In versiunea rusa litermente acest pasaj este tradus “poporul a rupt mrejele
somnului de moarte”, o metafora la fel de frumoasa, de altfel. dar in care, din pacate, acel

viteaz din poveste nu-si gaseste loc.

Limba noastra-i numai cintec,
Doina dorurilor noastre,

Roi de fulgere, ce spintec
Nouri negri, zari albastre.

B Hém orcusym o2oms u dotiua,
Ipycmo noneii u wenecm xneoa,
Tonvixanve 6envix monHul,
Peywux myuy 6 uéprom nebe.

Limba noastra-i numai cantec,/Doina dorurilor noastre. Aceste metafore evidentiaza
capacitatea limbii de a sensibiliza si de a fi ea insasi material sensibil. Doina si dorul de-
finesc fiinta noastra nationala. Cele doua epitete: negri si albastre simbolizeaza trecutul
si viitorul poporului nostru. Limba este, deci, o cale de stapanire a lumii prin frumos.
Metafora “roi de fulgere” reveleaza puterea de transfigurare a lumii prin forta suhiala a
cuvantului (Roi de fulgere = Puterea suprema, pe care o poseda doar divinitatile sau zeii).

in versiunea rusa atestam, dupa parerea noastra, o reusitd a traducatorului, caci, desi
nu este o traducere fidela a originalului, stim ca cuvintul DOR este intraductibil in alte
limbi, D.Olcenco a gasit cuvantul apropiat ca sens / pycms nonet $i a anticipat ideea din
strofa urmatoare despre gustul painii werecm xneda.

Limba noastra-i graiul piinii,
Cind de vint se misca vara,
In rostirea ei batrinii Ymo nobunu smy 3emiio

Cu sudori sfintit-au tara. IIpasooti pyx 6 mpyoe yeacuux.

In strofa a patra, e folositd justapunerea LIMBA - GRAIUL PAINIIL. in cultul
crestin, mai cu seama ortodox, painea e simbolul sufletului. Cutuma populara face ca de
sufletul cuiva sa se dea o paine (colac cu o lumanare aprinsa - o comparatie cu un suflet
ce urca spre cer). In cazul nostru, ”Graiul pdinii” - limba, ar reprezenta Graiul Sufletelor
bastinasilor. Aceasta comparatie e foarte fireasca, deoarece Mateevici a fost un preot, a
caror misiune pe pamant e sd ajute la evoluarea sufletelor crestinilor, deci la mantuire
(eliberare de pacat/ salvare/ emancipare).

Omo 6oaw, cepoey momienve,
Tuxuit 2c060p 0ed08 Hauiux,

Limba noastra-i frunzd verde,
Zbuciumul din codrii vesnici,
Nistrul lin, ce-n valuri pierde

Haw azvik — y30p npekpachuli,
Koopwi, wopox aucmonaoa.
Inéc [[necmpa, 6 komopom sAcHO

Ai luceferilor sfesnici. Jloeoparom 36630 namnaobL.

Limba noastra este natura ocrotitoare: «Limba noastra-i « frunza verde « Un gand
de esenta care se desprinde din discursul dialogic este legitatea regenerdrii continue a
limbii. Identificarea ei, in strofa a cincea, cu frunza verde, arhetip simbolic al permanen-
tei si vitalitatii, raspandit in creatia populara, comporta un profund sens filozofic. La fel
cum frunza reinverzeste pe ram in fiecare primavara, tot asa graiul renaste mereu, pri-
menindu-si vesmantul si energiile. Deci, el se afla Intr-un necontenit fraimant intru eter-
nitate, legea firii lui fiind ,,zbuciumul din codrii vesnici”. Pitoreasca imagine a Nistrului
»~ce-n valuri pierde / Ai luceferilor sfesnici” reitereaza maretia acestui proces dinamic de
perpetuare a valorilor limbii in albia curgerii timpului etern. Aici poetul face aluzie la
Eminescu cu luceferi si: Cu toi codrii lui in zbucim. Insi in versiunea rusi” fiunza verde
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«nu-si gaseste traducerea adecvata sau, barem, apropiata ca sens: y3op npekpacHwiil nici
pe daparte nu reprezinta acea atat de plina de semnificatie si folclorica « frunza verde”.
Ultimul rand ar fi o gaselnita apropiata de original: Ai luceferilor sfesnici. - Jocopaiom
36¢30 1amnaovl. Dar si 1n acest caz avem o mica, dar suparatoare inexactitate. luceferii
se pierd, se scalda in valurile Nistrului, iar 3630 1amnaowvr docopaiom, adica se sting, ce
nu corespunde logicii autorului.

Limba noastra-i vechi izvoade Haw azvik — cxpudicans OvLio2o,
Povestiri din alte viemuri; Tonoc mHo2ux nokorenuil.

Si citindu-le ‘ngirate, — Omo ux ceamoe cnoso

Te-nfiori adinc §i tremuri. Ilpobysicoaem 6 Hac éonnenbe.

In strofa a VI-a, limba este definitd ca document de mare pret, avand puterea de a
imortaliza istoria poporului, a spiritului sau, a oamenilor si a faptelor, limba inseamna
inceput, evolutie si zbucium sufletesc. Traducerea acestei strofe este, dupa cum ne pare,
foarte reusita, translatorul a gasit pentru unele notiuni ale lui Mateevici cuvinte adecvate:
izvoade — ckpuorcans, povestiri din alte viemuri -eonoc mnozux nokonerui. Cu o singura
exceptie, versul: Te-nfiori adinc §i tremuri; si rusescul: IlpoOyscoaem 6 nHac goiHenbe
- literalmente: ,,neliniste”, nu redd intocmai sentimentele de adanc cutremur la citirea
acelor povesti, exprimate de poet.

Limba noastra ii aleasa. Crosom npedxos mvl no npagy

Sa ridice slava-n ceruri, Bocnesaem 6 uac ypounsiii

Sd ne spiue-n hram si-acasd Bexoseunvix ucmun crasgy
Vesnicele adevaruri. B ceemnom xpame, 6 dome omuenm.

Religia a fost Intotdeauna un mijloc de rezistenta spirituala pentru pastrarea fiintei
nationale. Definitia limbii ajunge la punctul maxim al simtirii si frumusetii, limba
sfintindu-se odata cu rostirea, prin ea, a marilor adevaruri din cartile bisericestissi din
cantecul ori bocetul tdnguite”pe la vatra” de catre tarani. Traducerea e cat se poate de
reusitd, Insa un cuvant utilizat de D.Olcenco, ni se pare total neadecvat: ¢ vac ypounsii.
Este un cuvint din limbaj cotidian, vorbit, ce nu corespunde limbajului poetului care

atinge cote maxime de inéltare tocmai aici, cand este vorba de lucruri sacrale._

Limba noastra-i limba sfintd, Homomy ow cesim 0o 6oau,
Limba vechilor cazanii, Ymo na ném 6 omyoeckom Kpae
Care o pling i care o cinta U onnaxusarom oorio,

Pe la vatra lor taranii. U 6 3acmonve socnesarom.

Ascultand aceasta rostire simpla, dar atdt de muzicald, de mangaietoare, vezi cele
doua pietre fundamentale ale vesniciei neamului: vetrele sfinte peste care se arcuiesc
cupolele bisericii, ca si ,,vatra» vietii tdranesti, care poate fi a Intregii tari. Limba noastra,
prin muzicalitatea sa inconfundabila si capacitatea-i de a rascoli simtirea, e ,,numai can-
tec”, e, doina dorurilor noastre”, e ,,graiul pdinii”. ., In rostirea ei” inflorata, ca sacru
legamant, ,,batranii / Cu sudori sfintit-au tara”/ Un alt gand de esentd, care se degaja din
prima parte a lucrarii, este cel al sacralitatii limbii. Punctat in cuprins cu ajutorul catorva
detalii (,,[n rostirea ei batranii / Cu sudori sfintit-au ara”; ,, Limba noastrd e aleasd / Si
ridice slava-n ceruri...”), el este generalizat in versuri-manifest de expresie paroxistica
in incheierea partii respective: ,,Limba noastra-i limba sfanta, / Limba vechilor cazanii,
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/ Care-o plang si care o canta / Pe la vatra lor taranii”. Strofa ne aminteste de alta
poezie, contemporand, dar care isi are radacinile, probabil, tot in versul mateevician:
,,»Moldovenii cind se strang/ Si-n petreceri se avanta,/ La un colt de masa plang, /La alt
colt de masa cdntd.” In traducere dispare imaginea vechilor cazanii, a primelor tiparituri
romanesti, nu se regaseste nici faimoasa vatrad.

Discursul urmeaza, ne convingem, aceeasi linie a dilogismului, intrucat afirma-
rea pioasa a sfinteniei limbii, pe care taranii, adevaratii ei pastratori, au deprins-o din
»vechile cazanii”, contine si 0 negare, ¢ adevarat voalata, a oricaror pareri si atitudini
de naturd sa lezeze demnitatea graiului matern. De observat ca relieful elogiului este
sensibilizat palpabil de fluiditatea sintaxei cu multe simetrii, de cantabilitatea repeta-
rilor sonore (sfanta, plang, canta s.a.). si indeosebi de melodicitatea metrului trohaic
de patru picioare, de filiatie folclorica. Aici e cazul sa amintim cd George Calinescu,
referindu-se la arta lui Mateevici de a exploata ritmurile folclorice, face urmatoarea
mentiune: ,,Numai Eminescu a mai stiut sa scoata atdta mireasma din ritmurile popo-
rane” [3, p. 941]

Ultimele patru strofe isi modifica structura si mesajul, delimitindu-se ca a doua
parte a textului. Cum se poate vedea, catrenele 9, 10 si 11 constituie apeluri repetate
si vadit polemice la constiinta lingvistica a aceluiasi oponent imaginar din partea Intai,
care 1nsa pe acest segment apare, gratie persoanei gramaticale a verbelor (a doua, plural)
si gratie pronumelor personale de forma scurta ,,va”, ,,vi”, drept un ,,voi”. Actualizarea
in discurs a oponentului imaginar sub masca lui ,,voi” diminueaza distanfarea maxima
a eului fatd de acesta, distantare impusa de conventiile speciei. In consecinta, eul liric
se situeaza mai aproape de nenumitul ,,voi”, intr-un plan unic al comunicarii, de aceea
adresarile-apeluri emise, desi retorice, inchipuie niste replici de dialog: ,./nviafi-vé dar
graiul, / Ruginit de multa vremel...

Partea a doua, ultimele patru strofe, schimba registrul ideatic, avand valoare de
concluzie, de Indemnuri adresate intregii natiuni de a cultiva si de a slefui limba, pana va
avea lucirea pietrelor pretioase si forta solara:

fnvia,ti—vd dar graiul, Hem emy 6 sexax 3a66enbs,
Ruginit de multa vreme, Ymo 3ab61mo — 6ockpecume,
Stergeti slinul, mucegaiul Ivinb 3n0x ¢ Heco compume, —
Al uitarii 'n care geme. Kasicoem o 0c60602COeHbS.

Fragmentul se situeaza intr-un raport concluziv cu precedentul, raport marcat de ad-
verbul ,,dar” cu inteles de ,,asadar”, ,,prin urmare”. Or, conform logicii instituite de acest
»dar”, enunturile urmeaza o linie concluziva, de altfel, usor perceptibila: intrucat limba
noastrd e ,,o comoara’, e ,, piatra rara”, nu are rost deci sa va plangeti ca ,,vi-i limba
prea saraca’; iar din moment ce ati ajuns sa va complaceti vorbind un grai defectuos,
nu va ramane decat sa-1 ,,inviafi”, sa-1 revigorati. Asumandu-si o stare de gnoza, cu tenta
gnomica, eul liric le spune celor ce si-au lasat graiul prada ,,slimului” §i ,, mucegaiului
uitdrii cd nu exista alte cai de recuperare a frumusetii si stralucirii lui decat munca de
asanare (,,Stergeti slimul, mucegaiul...”) si munca de valorificare (,, Strangeti piatra lu-
citoare, / Ce din soare se aprinde...”). O astfel de munca se va incununa, aserteaza el
profetic, cu o magnifica desferecare a tezaurului verbal, plasticizata de o frumoasa meta-
fora hiperbolica: ,,Si-fi avea in revarsare / Un potop nou de cuvinte”.
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Adresarea directa catre Intregul neam este plind de patetism si are drept scop trans-
miterea mesajului de a pastra dulceata, muzicalitatea si splendoarea limbii. Verbul la mo-
dul imperativ (strangeti) sugereaza ideea de indemn, iar prin verbele la viitor poetul da o
perspectiva fericita. Aceleasi imperative sunt utilizate si in versiunea rusa: sockpecume,
compume, ce invocd dinamism, actiune. Atat doar ca in original graiul uitat, ruginit, plin
de slin si mucegai reda o imagine cutremuratoare de nepasare si indiferenta fata de co-
moard, ceea ce lipseste in traducere: IToiib 3n0x — colbul vremilor trecute.

Stringeti piatra lucitoare Cobepume ceem dcemuysicun

Ce din soare se aprinde — C ApKuM padysiCHbIM OMAUBOM —
Si-ti avea in revarsare U npeod samu xnviHem OpysicHbill
Un potop nou de cuvinte. Hoevix cnos nomok 6yprueulii.

Poezia se incheie cu imaginea aceleiasi ,,comori» care acum reapare, ca nou nascu-
ta, spre a ramane vesnic sd lumineze cu caratele valorilor ei, zarea nepieritoare a vietii
noastre. Ea pare a fi alcatuita ca o demonstratie. Ceea ce se afirma in prima strofa se reia
sub alte forme in strofele urmatoare, pentru ca strofa finala sa apara ca o concluzie a ceea
ce era de demonstrat. Reluarea in final a primei strofe da pregnanta ideii de ,,comoara»
pentru limba, care din soare se aprinde, iar modificarea realizatd exprima optimismul
poetului. Tonalitatea este grava si rezulta din marile, inaltatoarele adevaruri comunica-
te. Translatorul invoca o gaselnitd reusita: Hoswsix c1o6 nomox Oypauseii, literalmente:
torent tumultos de cuvinte noi. Si tot aici o variantd mai putin reusita cu utilizarea inopo-
tund a unui cuvant: xisiHem OPYACHbILL HOBLIX C108 NOMOK.

Nu veti plinge-atunci amarnic, Hem, ponmamu éam ne npuoémcs
Ca vi-i limba prea saraca, Ha s3vix céoti ¢ ykopusnoti, —
Si-ti vedea, cit 1i de darnic On wedpee cmpyii 8 Konooyax
Graiul tarii noastre draga. Haweti mamepu-omuusiiol.

Polemismul discursului dialogic in fragmentul sus-citat, fiind refacut, s-a vazut,
dintr-o perspectiva diferitd de cea din partea intai, se exteriorizeaza in accente dure si
semnificative. Semnificatia acestui polemism o face mai relevanta opozitia dintre limba
noastra si limba / graiul voastra / vostru. Poetul distinge trangant intre limba, creatie
desavarsita a geniului poporului (care e ,,0 comoara”, ,,piatrda rara”, ,,foc”, ,,cantec”,
,,doina dorurilor”, ,, graiul pdinii”, ,,frunzda verde”, ,,vechi izvoade” etc.) si graiul in-
fect, ,,yuginit de multa vreme”, viciat de ,, slimul” §i ,, mucegaiul” uitarii, al insilor care,
din diferite motive (necarturarie, incultura, lene spirituald, indiferenta...), admit ca nor-
malitate schimonosirea cuvantului, uzul infect, distrugerea armoniei verbale firesti. [4,
32] Or, acestia din urma sunt cei mai periculosi detractori ai limbii din toate timpurile,
inclusiv de azi, i nu numai pentru ca gura lor murdareste cuvantul, faicandu-1 insupor-
tabil la auz, ci si pentru ca ei ambitioneaza sa Inscauneze anormalitatea ca normalitate.
Ar fi de mentionat inca o reusita a traducatorului in acest catren: Ou weopee cmpyii 6
xorooyax — graiul este mai darnic ca apele din fantani — o metafora frumoasp si plind
de sens.

Dincolo de dezaprobarea pe care le-o aratd detractorilor limbii, eul liric crede cu
fermitate in posibilitatea indreptarii lor pe o cale a recuperarilor, la capatul careia i va
astepta acelasi miracol fascinant, revelat de el insusi la inceputul lucrarii. Profetismul lui
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se conjuga cu un optimism mobilizator: ,,Rasari-va o comoara / In addncuri infundata,
/ Un sirag de piatra rara / Pe mosie revarsata”.

Rasari-va o comoara Jla npebyoem on HemieHHbIM

In adincuri infundatd, Om be36epust ykpulmulii,

Un sirag de piatra rara Ceem sicemuysicun OpazoyeHvix
Pe mosie revarsata. Hao omuusnorw paznumolil.

De retinut ca aceasta strofa finala, reeditand-o aproape integral pe prima, transcrie
un cerc compozitional, unul al continuitatii si inglobarii, in care, alaturi de eu, se inte-
greaza, intr-un viitor indefinit, i opozantul anonim.

Desi polemismul discursului dialogic in partea a doua este mai pronuntat decat in
partea intdi, iar in strofele 4 si 5 devine chiar exacerbat, totusi el nu ia o amploare care
ar afecta caracterul de oda / imn, prioritar aici in intentia autorului. Atragem atentia, de
asemenea, asupra faptului cd aceasta poezie a lui Alexeii Mateevici are la baza un po-
tential raport intre memoria individuald si memoria colectiva. El mizeaza, ca si Alexeii
Mateevici, pe cuvant ca loc de intalnire cu memoria, cu istoria, cu viitorul. Cum am in-
cercat sa relevam, eul liric reprezinta o constiinta dialogica, care, elogiind, se adreseaza
congtiintei lingvistice a oponentului sdu imaginar si, bineinteles, constiintei lingvistice a
cititorilor, din epoca si de peste ani, solicitandu-le reactii de raspuns constructive vizavi
de problema abordata. La fel si ideile principale sunt dialogice, incitand si mobilizand
spiritele si cugetele intru apararea si perpetuarea valorilor neperisabile ale limbii. De
aceea nu intamplator, cum observa cu multa patrundere Dumitru Micu, aceasta ,,vibranta
oda pentru limba romana (Limba noastra), astazi imn de stat al Republicii Moldova, este
Marseieza Basarabiei” [7, p.346].

Concluzionand compararea poeziei ,,Limba noastrd” cu traducerea ei in rusa, putem
spune ca translatorul D. Olcenco a avut curaj, sd-si asume o misiune complicata si a incer-
cat sd duca la bun sfarsit un lucru extrem de greu. Poezia este foarte incarctd de simboluri,
metafore, comparatii si imagini idiomatice pline de sens care nu atat de lesne se ,,su-
pun” traducerii. Versiunea rusd a poeziei are unele reusite, atestate mai sus, dar si unele
discrepante care tin, de regula, de metaforismul abundent al originalului si incapabilitatea
de a gasi o forma adecvatd, de unele erori de sens sau exprimare. Dar aceste detalii nu
diminuiaza din valoarea incontestabild a traducerii care, speram sa agunga la vorbitorii de
limba rusa si sd-i familiarizeze cu nepretuita opera a poetului Alexei Mateevici.
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products was formed on the basis of archaic Turkic elements, which were subsequently
layered with Balkan and South Bessarabian borrowings. Ethnolinguistic analysis showed
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identified in the names of bread products among these peoples.

Keywords: Gagauz, Bulgarians, Moldovans, ritual bread, bread symbolism, ethnolinguis-

tics, ethnocultural parallels.

X71e0 sIBIsIeTCS] OJHUM M3 BaKHEHITMX KOMIIOHEHTOB TPAJAULMOHHOMN KYJIBTYPBI JIIO-
6oro stHOca. [1o pa3sHOBUAHOCTSAM MYYHBIX U XJICOHBIX U3/CIHH, X HA3BaHUH MOYKHO
MIPOCIIEIUTh UCTOPHUIO PA3BUTHS €r0 KYJIBTYpPbI, IPOIECCH KyJIbTYpPHOIO B3aUMOAEHC-
TBUSI, B3AaUMOBIIMSHUS M B3aUMOOOOTAIllEHHUsI C COCEAHUMH Hapoaamu. B Hacrosiiei
CTaThe PacKpBIBAIOTCS CHMBOJIMYECKHE 3HAYCHHUSI PUTYAIIBHBIX XJICOHBIX M3IEJINH, U UX
HaMMEHOBAaHUS B raray3ckux JUaleKTax U packpoeMm ux B gaHHOI cTarbe OCHOBHOE
BHHUMAaHUE Yy/IEIseTCsl CEMAaHTUKE U CUMBOJIMKE PUTYaJbHOTO XJieba y raray3oB U 3THO-
KyJBTYPHBIM MapaulessiM B Ha3BaHHUSIX XJICOHBIX U3CTHI Y raray30B, 1 UX OJNVOKaHIInX
cocezeid — bonrap U MOJIJJaBaH.

B raraysckux auanekTax COXpaHHJIOCH OOJIbILIOE KOJUYECTBO apXaumyHBIX TIOPK-
CKMX Ha3BaHUU xyie0a, 3epHa, MYKH U MYYHBIX U3JeNUi: ekMeK, ekin, booday, bulgur,
un, bulamag, umag, ¢orek, akitma, gézlemé, katlama, kabartma, gevrek u np. Cambim
pacnpocTpaHeHHBIM CITIOCOOOM BbITIeukH Xjie0a y raray3oB B koHIle XIX — Hayane XX
BB. OCTaBaJICsl APEBHEUIINH croco0 Xy1eOOonedeHus] — BhIIEKaHUE MPECHBIX JICTICHICK
¢orek B ropsiuem mneruie ouara [7, ¢. 155]. CerojHst B raray3cKux JMaeKTax Jijisi HauMe-
HOBaHUSI JICTICIIKU MApajIeNIbHO ¢ TIOPKCKOM JIEKCEMOU ¢drek MCTONb3YIOTCS U JIEKCe-
MBI pita ¥ turta. Jlekcema numa K raray3am Iomnajia u3 00JrapcKoro si3blka, B KOTOPOM
OHa yHOTpeOIsieTcs B 3HAYCHUSAX ‘KPYIVIBIH, TNIOCKHIA X11e0’; ‘ipecHslii xi1e6’ [3 ¢. 263].
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B nanHOM 3HaueHUM 3Ta JIEKCeMa M3BECTHA BCEM OalKaHCKUM HapoaaM. B raraysckom
SI3BIKE CEMAHTUYECKOE TI0JIE TaHHOH JieKceMbl paciupuiock. OHa 0003Ha4aeT Kak mpe-
CHYIO JieIelIKy (¢orek pita), Tak U IpoxKeBoOi xiebet (pita) unu cnody (kortmag pitast
— cnoba, 3amMelIaHHas Ha MOJIO3MBE), MPSHUK (¢avdar pitasi — pikaHble TPSHUKH ), B
YMEHBIIUTEIbHO-TIACKaTeNbHOH (popme (pitacik) — nenemKy Ass 3aKBacKH TECTa U Mpsi-
HUK, TIPSHUK KoibLieoOpazHoi (opmbl (piticka). HaumeHoBaHue pita B raray3ckux M
Oonrapckux auajiekTax o0o3HavaeT oOpsioBeie xieba: 1) neneuka (balli pita, Panaya
pitasi / medena numa) B ponuHHBIX 00psiaax «kiiclk pita» u «biiiik pita» /»Manka muta»
U «rojisima mutay; 2) xned (balli pita / medena numa) B npencsagaedHoM oopsiae «hamury
(rar.) u «3akBackmu» (00ur.); 3) nenenku (can pitasi — ‘NeNenKa Jyist Tyl yCOIIIero’),
MIPUTOTOBIISIEMBIE raray3aMy cpasy Mocje CMEPTH YeJIOBEKa; Y Oorap e 9TH JCTeKH
Ha3BaHbI raray3cKoi JeKCeMot nasziama Uil CII0BOCOYETaHUEM Ha OONrapcKoM — numa
3a Oywia; 4) x1ed, JenenKky, KOTOPbIE BBITICKAJINCh U pa3laBalich B pa3InYHbIe KajleH-
JapHbIe NIpa3qHUKU (Ha AHJpeeB JieHb, B AeHb CB. Bapapsl (balll pita, sagak pitasi),
nox HoBblit o asist neBuubuX raganuii, Ha Cperenue (Panaya pitast) Bo cinaBy boxbeit
Marepu, B aens CB. XapanaMmusi, YTOObl YMHJIOCTUBUTD 3JIbI€ CHIIBI, CIIOCOOHBIE Ha-
BJ€Yb 0ONE3Hb (YyMy, CBHHKY), B JICHb COpOKa My4YeHHMKOB, B CnacoB JieHb B MaMsTh
00 yCOMNIINX POJACTBEHHHKAX, B IHU BOIYBUX MPA3THUKOB U Jp. 3aMMCTBOBAaHHAS yXKe B
Beccapabuu pymbrHckas jgekcema turta (turtd < mar. *turta = torta [panis] ‘paine rotunda’
— OyKB. KpyIIbli XJ1e0) ynoTpeoisieTcs raray3amMy B cIeyIOUIMX 3HaUeHHUX: 1) enen-
Ka M3 APOXIKEBOTO TECTa, BhIMEKAaeMasl Ha MOy Y YCThs IeUH; 2) JOMalIHee MeueHbe,
MPSHUKY; 3) BBICYLICHHBIE JICTICIIKHU JUTS 3aKBACKU TECTa; 4) Jenelka, KOTOPYIo MeKJIH,
KOIJla OTIIydanu pedeHKa OT Tpyau; 5) oOpsiioBbIe MPSHUKH, IPUTOTOBISIEMbIE Ha T10-
MUHKH 110 germangu; 6) criennaibHblid 00psI0BbIH XJ1e0, BhIEKaeMblid KO JHIO MEPBOH
Beramky. OTMETHUM, YTO B Pa3JIMYHBIX Taray3CKuX cellaX JJisi HAMMEHOBaHUS JTaHHOTO
00ps10BOTO XJ1e0a UCTIONB3YIOTCS KaK TFOPKCKUE TEPMHHBI JICTICILIKH, TaK U OoJrapckue
U pyMBIHCKUE: tarla ¢ordd, tarla pitasi, tarla turtas: (‘nonesas nenemka’) [8, c. 245].
XapakTepHol 0COOEHHOCTBIO YIMOTPEOIeHUsI MYUHBIX U3ICTHH B KyJAbType raray-
30B SIBJSIETCSl HANWYKE OOJIBIIOr0 MHOrOOOpas3usl JKapeHbIX W3AeTHid u3 Tecta (akitma,
gozlemd / katlama, baursak / kabartma, gevrek v np). JlaHHBIE TEXHOJOTHH U BHIbI
XJICOHBIX U3/ICTUI HAXOIST MPSMbIC aHAJIOTUU y PA3JIMYHBIX HAPOJOB C KOYEBBIM IMPO-
uuteiM. OcoOBbIi MHTEpEC MPEACTABISIOT MBIIIKH, OHH W3BECTHBI MHOTMM TIOPKCKHM
HaponaM Kak daypcaxu [4, c. 201]. ['aray3ckue IBILIKY IO CIOCO0Y MPUTOTOBICHHUS JIO-
KaJbHO OTIIMYAIOTCS B JIETAJSIX M B Pa3HBIX CellaX Ha3bIBAIOTCA MO-pazHoMmy: baursak,
kabartma, sulu gézleme, lokum, pigki. AHaNMOrHYHOE MyYHOE M3/ICIHE KaK CIIaJIKOC yro-
LICHUE N3BECTHO B apaOCKOM, MEPCUCKOM, TpeuecKoll 1 TypeLkoi KyxHsax. [Ipu mogaue
UX OOBIYHO TOJNMBAIOT MEJOM WM MOTPYKAIOT B CaXapHbIi CHPOI U MOCHIIAIOT KOPH-
nel. B Typenkux nuanekrax 3T ClajoCTH U3BECTHBI Kak lokma u lokum (13 apaOckoro
B 3HAYCHHUH ‘4TO-THO0, MporiarkiBaeMoe 3a onuH pas’) [9, c. 590; 13]. Obe ykazaHHbIC
TypEIKUE JIEKCEMbI OBUTM 3aMMCTBOBAHBI raray3aMu U 3aKpeIUINCh B JHANICKTaX B Clie-
IOYIOUIMX 3HAYCHUsX: lokum — 1) KyCKH APOXKIKEBOTO TECTA, )KapEHHBIE B )KUPE; 2) MAPOT
C TBOPOTOM WJIA OPBIH30M, YJI0KEHHBIN B MPOTUBEHb MAJICHHKUMU KYCKaMU U 3aJTHThIH
cMeTaHoH ¢ siioM; 3) lokma — xycok msca [11, s. 448]. B HEeKOTOpBIX IHaeKTax ce-
MaHTHKA JIEKCEMBI [okma paclmpuiach U yTBEPAWIACH B 3HAYCHUSAX ‘MSCO’; ‘OIMIOm0
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u3 Msca’; ‘MsCHOI . 3HaueHHE ke ‘KycoK (xieda), KOTOphIi MOKHO TOJIOKHTH B POT
3a pa3’ mepeaeTcs B raray3cKoM S3bIKe JIATUHCKOM JiekceMoil bika, 3amMcTBOBaHHOM
U3 PYMBIHCKOTO sI3bIKA. B HEKOTOPBIX Taray3CKHxX JMATCKTaX JUIs JKapEHHBIX B JKUPE
KYCKOB JIPOXKEBOTO Te€CTa, KpoMe Ha3BaHwuii lokum, baursak, kabartma, sulu gozleme,
WCIIONB3YIOTCS aCCOIMATUBHBIC PYMBIHCKHE JIEKCEMbI gogolos / gogos / gogoneli. Bece
9TH JTUAJICKTHBIC HA3BaHUSI BOCXOIAT K JIeKceMe cocolos ‘KoMOK, mapuk’ [12, ¢. 274].
ITupor ¢ TBOPOTOM I OPBIH30M, YIOKECHHBIA B MPOTHBCHb MAJICHLKUMH KYCKaMU B
raray3CcKHux JUaJICKTaX UMEHYETCS He TOJBKO JIEKCeMOU [okum, HO U TepMUHAMU kirde
/ kirdd n pesmet, Takxe UMEIOLUIMM OTHOILICHHE K 3HAYEHUIO ‘KyCOK, KOMOK . Jlekcema
kirde OblTa 3aMMCTBOBAHA raray3CKUME U OONTapCKUMHK JHATICKTaMu enie Ha bagkanax
U3 TYPELKOTO sI3bIKa, @ B TYPEIKUI OHA MPUIILIA U3 TIEPCUACKOTO, Ie gerde (‘KpyIibli
xJ1e0, Jenenka’) siBIseTCs NPOU3BOAHBIM OT gdrdiddn — BepTeThCs, KPYKUThCA [2, C.
380]. [TpumMeuaTenbHO, YTO B Pa3IMYHBIX OOJNTapCKUX nuanekrax beccapabuu mis 3T0-
TO M3JIENIHS CYIIeCTBYEeT MHOXKECTBO Ha3BaHWI, 3aMMCTBOBAHHBIX U3 Pa3HBIX SI3bIKOB —
OyKU / Xanku / mymmanux / HamecHax / namnywku / kymauuma / kepoema / monuema,
HO B OOJIBIITMHCTBE U3 HUX OTPAKAETCS 3HAUCHHUE ‘KYCOK, KOTOPBIH MOXKHO TPOTIIOTUTh
3a paz’ (6yku < pyM., Xanxu < OONL.), ‘KpyIIblid KycOK’, ‘Wapuk’ (kymauuma < epeu.,
Kepoema < Typ., namnyuku < ykp., Tomdera < Typ.). M3aenue u3 tecta ¢ aHaIOTHYHBIM
Ha3BaHMeM (chirdele) BcTpedyaercst u 'y MongaBaH (Karynbckuil p-H), HO 3TO OHYHKH
U3 IPOMKOKEBOTO TECTA, )KAPCHHBIC B PACTUTEIHLHOM MACJIe WM KUBOTHOM JKUPE, a TI0-
JOOHBIE raray3CKuM KUPJIe Y MOJIIaBaH Ha3bIBAIOTCS pdine umplutd cu branzd, cumaci
nin pesmet (Kemumuna-Ipyt, Jxypmxynemrsr) [6, p. 182]. besycnoBHo, BenencTaue
IIMPOKOTO apeaja pacupoCTPAHEHUS ITOr0 XJICOHOTO M3/ICHs HE MOIJIH HE IOSBUTHCS
JIOKAJIHbHBIC PA3TUUHUS KaK B TEXHOJIOTHH MTPUTOTOBJICHHUS, TAK U B €T0 HAUMECHOBAHUH.
VY raray3oB, Kak ¥ Y MHOTHX TIOPKCKUX HapoOJIOB, COXPAHWIOCH JPEBHEE MYYHOE
OJI0ZI0 — CITI0EHBIE APOXKIKEBBIE / OE3APOXKIKEBBIE JICTICIIKN C HAUMHKON 1 0e3 HaYMHKH,
U3BECTHBIC Kak katlama w gozlemd. Y raray3oB kamiamotl Ha3bIBAIOT OE3POXKKEBBIC
CJIOCHBIC JICTICIIKA ¢ HAYMHKOW M3 OPBIH3bI MM TBOpOra (BO3MOXKHO C J00aBIEHHUEM
3€JICHOTO JIyKa WM 3€JICHU), dKapEHHBIC B OOJIBIIIOM KOJIMUYECTBE Macia. B ocHOBY Ha-
3BaHUS U3/AEIHS JIET CIIOCO0 €T MPUTOTOBIICHHS, 8 UMEHHO: ‘CJIOKEHHOE BABOE’, OT IVla-
rojia katlamaa ‘HacmanBaTh, cru0aTh, ckaaaeiBath’ [11, s. 365]. AHAJIOrHYHBIN CIIOCO0
MIPUTOTOBJICHUSI U Y U3/ICTUI C Ha3BaHUEM gozlemd, KOTOPBIC IIMPOKO U3BECTHBI HA FOTE
Pecny6nuku MonaoBa, B 60JrapckoM U TypenkoM nooepexknse Yepnoro mopst. Jlekcema
g0zlemd TIOPKCKOTO MPOUCXOKACHUS. ABTOPbI DTHMOJIOTHYECKOTO CIOBaps TYPELKOTO
sI3bIKAa BO3BOJAT €€ K KOPHIO kOz ‘“Tiietoiue yrim’ > kozleme / gézleme ‘pUTOTOBIICH-
HOe Ha ropsumx yrmax’ [7, cro. 1293; 13]. V Geccapabckux Oonrap 3auUKCHpOBAaHBI
CIICYIOIIUE JICKCHUECKUE POPMBL: eboziemd / eboznemé / euziemd, py2yeauku, numkiu,
Kpacmauky / kpacmamxu. B MonnaBcKux cenax Ha rore MoJIJJOBbI JKapeHbIe JICHIEIIKH C
HAuWHKOW W3 OpBIH3bI Ha3bIBaAtOTCS ghizlomeli / ghezlemele / ghizolomele / gizlomele, a
0e3 HAaYMHKU UMEHYIOTCs ghiozoniici [6, p. 183]. TepMuHOIOTHYECKUE COYETaHUS Sulu
gozleme v bos gozleme 0003HAYAIOT BUBI JAHHOTO OJIFO/IA, OTPAYKAIOIIMX CIIOCOOBI €T0
npurorosnenus. [Ipu popmoBke uznenus sulu gézleme pyku cMaunBaioT B Boze. Mimen-
HO 3TUM JIeiCTBHEM 00YCIIOBJIEHO ero Ha3BaHUe. 3/1eCh sulu ynoTpednseTcs B 3HaYCHUH
‘cmouenHoe B Bone’. Coueranue bos gozleme (bos — OyKB. mycToe) O3Ha4aeT ‘0e3 Ha-
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uunku’. Ha Bosnecenue (Spas / Ispas < CniacoB JieHb) AYIIN yMEPIIMX «IPOBOKAIOT
KajlauaM¥ M JIPyruMHu nofgHomieHusMu. [loBcemecTHO mekyT oOpsiioBsiid xiebd (kolag,
pita, gézlemd) n pa3garoT ero B namsTh 00 ycommmx poicTBeHHHKaX. [1o HapoaHBIM
MPE/ICTABICHHUSM, Iyl MOKOHHBIX, YXOIS B 3TOT JIeHb, COOMPAIOT Kajauu, HaHU3bIBas
ux cebe Ha PyKH, MOITOMY Ha XJICOHBIX MOJHOLICHUSX JCNAIOT OTBEPCTHS, JBIPKH —
delikli pita, delikli gozleme (OyxB. — nenenika ¢ IbIPKOi, gézleme ¢ TBIPKOHA).

XapakTepHBIM OJIIOIOM raray3CcKoil KyXHH SIBISIFOTCS CIIOCHBIC TIMPOTH C Pa3InIHON
HauuHkou (kurma / kivirma, pidd (pide), plaginta): ¢ OpbIH30#, ¢ TBOPOTOM, C JeOeI0k
(kirdd otu), c THIKBOH, ¢ JIyKOM, pexe ¢ KarmycTtoid. Ha3Banue nupora o0ycloBICHO TeX-
HOJIOTHEH ero MPHUTOTOBJICHUS: TOHKUI JIMCT TECTa, MOCHIIAHHBIA OPBIH30W WM TBO-
porom, ceubaemcsi B TapMOIIKY M yKIJIaJbIBaeTCsl HA MPOTUBHU. 10 Bcell BUAMMOCTH,
raray3CKuil TepMHH CIIOXKMIICS TIO OAJKaHCKOW MOJEIH UMEHOBAHHUS JaHHOTO MYYHOTO
n3zenus. Tak, B 00irapckoM M CepOCKOM SI3bIKaX aHAJOTMYHBIA MHUPOT 0003HAYACTCs
OJI0OOHBIM ke 00pa3zoM: cepl. eubanuya ot *evibanuya; OONT. banuya OT 2OaHuyd, a
nocieanee — ot *ewvbanuya (eudam ‘crudary’) [1, c¢. 31]. HasBanue nupora kivirma
TAKKe OTPa)KaeT CIOCOO ero MPUTOTOBJICHHS C MPHUMEHEHHEM TaKUX JICHCTBHH, Kak
CBEPTHIBATh, CKPYYHBATh, 3aBUBaTh (kivratmaa) [11, s. 392]. Cp. B MOJIaBCKOM SI3bI-
Ke: vertuta, invirtita oT mnarona invirti (ckpyuusath) [12, p. 693]. B 10kHBIX quanekTax
raray3CKoro si3bIka IMUPOT ¢ HAYMHKOH (Kizrma) TepMUHOIOTH3UPYETCS JISKCeMOU pidd (pide),
3aMMCTBOBAHHOM M3 TYPEIKUX IUANCKTOB. B CBOIO odeperib, Mo JaHHBIM JTUMOJIOTHYECKOTO
CJIOBapsI TYPELIKOTO SI3bIKa, JIEKCEMa pide 3aMMCTBOBAHA TYPELKUM SI36IKOM U3 HOBOTPEYECKOTO
sSI3bIKA TT{TOL B 3HAUCHHUH ‘JICTIEIIKA U3 IPOXOKEBOTO TECTa’, a TIOCIESIHSIS, B CBOIO O4Yepeb, — U3
apameicKoro / CUpUICKOTO citoBa petta 5NN (Kycok xJieda), 00pa30BaHHOIO U3 KOPHSI CO 3Have-
HHEM ‘OTHCNHTD YacTh OT LENOT0, PACKPOIIHTE . B 3aBUCHMOCTH OT CIIoco0a MPUTOTOBJICHHUS
pazmmuarot — katli pide (katli — cnioenslit) u piistir pidd | piisiir pidesi (piistir — TICHUBBIIA,
T.e. HE pacKaThIBaeTCsl TOHKHM JIMCTOM). B TOBOpax IEHTpaJIbHOTO JHajeKTa Hapsay C
TEPMHUHOM k11rma 4acTo yHnoTpeOisieTcs pyMbIHCKOE Ha3BaHue plaginta.

B pamyion nuTanus raray30B BXOIAT pa3inyHbIe MOJIIABCKUE ON0a, OCHOBOM KO-
TOPBIX sBIIETCS KyKypy3Has Myka. B XIX-XX BB. U3 KyKypy3HOU MyKH raray3bl roTo-
BWJIM XJ1e0 M Ha3bIBAJIM €0 PYMBIHCKOM JIGKCeMOM malay. B 3TOT ke mepHo[| IrpoKoe
pacnpocTpaHeHUE MOTYYUIT XJ1e0, BHIIICKAeMbli U3 CMECH IMIICHUYHOW M KyKypy3HOM
myku (malayli ekmek / malaylr). B ronomHbIe TOBI 9aCcTO MEKIH MPECHBIA KYKYpPY3HBIH
xJ1e0, TIOJTyYUBIINH Yy Taray3oB Ha3BaHUe — Ozstiz malay (OykB. ‘mManaii 6e3 OCHOBBI', TO
ecTh 0e3 H00aBleHUs MIICHUYHOW MyKH). [lekinn Taxke xyed U3 HeMpOCEsSHHOMW MIiie-
HUYHOM M PyKaHOW MYKH C OOJBIIMM J00aBICHHEM KyKypy3HOW Myku. Ha3wiBasncst oH
catlak malay (OykB. ‘mOTpecKaBIIMICS KyKypy3HBIH XJie0’), Tak Kak M3-3a Mpeodiajia-
HUS B TECTE KYKYPY3HOH MyKH TaKO#l XJIeO II0X0 MOIXOMUII U MONyYascs ¢ TpelinHa-
MM TI0 KpasiM ¥ Ha BepXHei kopke. YacTo xJied 3aMeHsIICS KyKypY3HBIMH JICTICIIKAMH,
KOTOpBIE TaKXKe Ha3bIBAIUCH malay. VIX MOTIIN MOJKapuBaTh Ha CKOBOPOJIE, CMa3aHHON
caJioM WJIM MacjoM, TaKoil KyKypy3HbIil XJieO cuuTajcs BKyCHEE W Ha3bIBAJICS fepsidd
malay (OykB. ‘nenenika malay, IpUTOTOBIIEHHAs Ha CKOBOpoJie’). B mporiom, o Boc-
MOMHHAHUSM UH()OPMATOPOB, B CEMBSIX C HU3KMM MaTE€PUAIIbHBIM JI0CTaTKOM FOTOBUIIN
noxJ1e0Ky (KUAKYIO KaIlWIly) U3 KYKypy3HO#l KpyIbl WM MyKu — candra / jandra. B
cene Konras namu 3adukcupoBana ¢popma jandra B AByX 3HaUEHHsSIX: 1) KUAKas KyKy-
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py3Hast noxJyieOka; 2) Oananaa: oOiiee Ha3BaHUe HEeBKycHOU efbl (bu imik nicd jandra
— ‘aTa ena, Kak Oamanga’). OTMETHM, YTO U3 KYKYPY3HOW MYKH raray3bl U CETOJIHS IO-
TOBSIT pa3inuHble Onrona: mamaliga, cizli mamaliga, ince malay (‘ynoXeHHass TOHKUMU
cnosmu’), piinirli cizli malay (Mamanura ¢ OpbIH30M, Ha3BaHHAsS IO MIUTICHUIO OOJU-
BAaeMOr0 KHILILIETO Macia/xupa).), cizli malay sizirmaynan (Mamanura ¢ IIUTSIIIAMA
LIKBapKaMH).

lNaray3cko-0osrapcko-MoJIaBCKHe KYJIBTYPHBIC U SI3BIKOBBIC Tapajuieid HaOIo-
JTAOTCSl B OOJIBIIMHCTBE KAJICHIAPHBIX U CEMEHHBIX NPa3HUKOB, YTO OOYCIOBICHO
MpaBOCIaBHOW KOH(eccHel 3THX HApOIOB U TECHBIMHU KOHTAKTAMHU B MPOIECCE MHO-
TOBEKOBOTO COBMECTHOTO MPOXKMBaHUs CHadaja Ha bankanax, a motom B beccapabuu.
Bonrapckux nexcem He Tak MHOTO — kolag (‘kanau, kapasaii’), kukla (‘uiereHsiii xiuebery
anTporoMopdHoii hopmer’), guguscuk (6ykB. TomyGOK — ‘GyIodYKa B BHAE roqyoKa’).
Ho naHHBIe KyABTYPHBIC TEPMHHBI SBISIOTCS KIFOUCBBIMHU, UX CEMAHTUKA W CHMBOJIH-
Ka PacKpbIBaeT MHPOBO33PEHUYECKHIE YCTOU Taray3ckoro Hapona. TepMHHOJIOTHYeCcKHe
CIIOBOCOYETAHMsI, COIEPIKAILNE ATH JIEKCEMbI, HECYT 0COOYI0 KYJIBTYPHYIO Harpy3ky u
BBIPXKAIOT MMOHSTHS, KOTOPBIC UTPAIOT OPTaHU3YIOIIYI0 POJb B CTPYKTYpe 00psna. Tax,
3aMMCTBOBaHHAs M3 OOJITapcKOro sI3bIKa JieKceMa kolag¢ sBsieTCsi OCHOBOUM st oOpa-
30BaHMsI OOJNBLIOTO YMCIIA TEPMHUHOJIOTHYECKUX CIOBOCOYETAHUI, HO CTPOSTCS] OHHU TIO
3aKOHAM Taray3ckoro si3bika: kolada kolaci (6onr.), krécun kolaci,(pym.), steunoz kola-
c1 (rpeu.), kurban kolact (apab.), paska kolaci (rpeu.), diiiin kolaci (Tropk.), elestirmd
/ ilestirmd /| iilestirmd kolag (TrOpK.), pomana kolact (pym.), proska kolaci (6onr.),
soletmdd kolact (Tropk.), merdiven kolaci (Tropk.), plugumosi kolact (pym.), pupalilaysa
kolaci (6omnr.), yol kolact (tropk.) u n1p. Kpome npencTaBieHHBIX BhIIIE 3aMMCTBOBaHUH
13 PYMBIHCKOTO SI3bIKa, CIIEAYET YKa3aTh Ha TPYMITy 00psSJ0BbIX X1e00B, 0COOCHHO MOT-
pebanbHO-TOMUHANBHBIX. MOIIaBCKUM BIIUSTHUEM SIBIISIETCS OOPSIKCHHUE IIOMHHABHO-
ro nepesua (dal), u, COOTBETCTBEHHO, Y MOJIJIaBaH ObUIM 3aMMCTBOBaHBI OrpebaIbHbIC
XJ1eO1BI, KOTOPBIMH OOBEILIMBACTCS JepeBlie: kapite B opMe TPEyrolbHUKA WIIN KpEeCTa,
CHUMBOIIM3UPYIOLINE J01t0 TOKOHHOTO, merdiven kolact (OykB. xanad-necenka). Pury-
aJbHOE HCIIOJBh30BAHUE ATUX XJIEOIEB OTpa)kaeT HAPOAHBIC MpPEICTaBlIeHUS (TPEKO-
PUMCKHE 0 IPOUCXOKICHUIO U IIIUPOKO PACIPOCTPAHECHHBIC Y PYMBIH U MOJIZIaBaH) O
BO3HECEHUH JIYIIIU B 3arpOOHBII MUP, IJIe 00pa3 JECTHUIIBI BRICTYIACT KaK HEKHIT MOCT
MEXJTy MUPOM JKUBBIX U MUpOM MepTBbIX [10, c. 197-199]. Ha BooOpaskaeMbIx MOCTax
«PEKH CMEPTW» OCTaBILINCH koprii kolact (OykB. MOCTOBOHW Kanad), a TaKKe paszgaBa-
mick vama kolaci (OykB. TaMOKEHHBIN Kajlad), IOMOTABIINE MIPONTH BCTpeyaeMble Ha
IyTH MBITapcTBa [8, c. 129-154].

DTHONMMHTBUCTHYCCKHUI aHAIN3 HA3BAHUIM MYYHBIX M XJICOHBIX U3JICTHI B TIOBCEI-
HEBHOH M 0OPSAIOBOM KU3HH raray3oB MOKa3ajuo0, YTO WX OTIAMYAET OOIbIIOEe MHOT000-
pasue, HaJM4re apXaumyHbIX BHUJIOB, BOCXOJSIINX K KYJIBTYpPEe KOYEBOIO 00pas3a KU3HU
MIPEJIKOB Taray3oB (¢orek, kabartma, gozlemd, baursak w np.), ¥ Tex, KOTOPbIE OBLIH
proOpeTeHBI B MPOLECCe NCTOPUUECKOTO pa3BUTHs Hapoda Ha bankanax (pita, pide,
kirde, kola¢ u np.) u B beccapabuu (mamaliga, malay, gogoneli, plaginta).
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Abstract: The article is devoted to the study of the methodology of such a complex aes-
thetic, literary and cultural phenomenon as naturalism. The article examines the similari-
ties and differences between the aesthetic principles and ideological foundations of classi-
cal realism and naturalism, characterizes various trends within the literature of naturalism,
and clarifies its genre preferences.

The article also examines national variants of literary naturalism and provides a typo-
logical description of this complex aesthetic and ideological phenomenon that influenced
the development of literature throughout the 20th century and was reflected in the aesthet-
ics of postmodernism.

Keywords: race, environment, moment, determinism, naturalism, nana-turalism, heredity

Harypanusm — 0JHO U3 CIOXHBIX KYJIBTYpPHBIX, 3CTETUYECKUX, JINTEPATYPHBIX SIB-
JIEHUH, BO3HUKIIMH B nnocieaneil Tpetu XIX Beka, 0JHAKO, TEOPETUUECKOE U UCTOPUKO-
JINTEPATYPHOE €ro OCBOEHUE €I1Ie JAJIEKO OT 3aBEplIArolleH craauu. TepMuHoIoruyec-
KM JI0 CHX TI0p OHO OIPENEISAETCS U KaK CAMOCTOSTEIbHOE HAIIPABIEHUE, U KaK OJIMH U3
OCHOBHBIX CTHJIEH muTeparypsl pyoexka XIX-XX Bekos.

[Ipu ompenenennn METOAONOTUH HATypaJiu3Ma BO3ZHUKAET BOMPOC 00 ee caMoCTO-
SITETTLHOCTH, OT/AETILHOCTH OT METOOJIOTHUHN peann3Ma. Benpb rmaBHBIN ee Te3uc — abco-
JIIOTHBIA JIETEPMUHH3M, TIPEK/IE BCEro, OMOIIOTHUECKUH, a 3aTeM U COIMaIbHbIH — Mpo-
(eccroHanbHas UM MapTUHAIIBHASI cpelia, aOCOTIOTHO BKITFOYAET HATYPaIIU3M B JIOTHKY
KJIACCHMYECKOTO peaan3Ma.

ITpu Bcell spkoCTH HOBALMI HATYpAIU3Ma, BICYATIIMBIINX JI0 III0KA YUTATEIbCKYIO
aynutoputo ¢punana XIX Beka, OHM KacaroTcs, B OCHOBHOM, HOBBIX c(hep JauTepaTypHO-
ro n300pa)keHus], TAKKX Kak cdepa MHCTUHKTA, OOJIEe3HN, MAPTHHAIBHBIX COLUAIBHBIX
cpel, ToAPOOHOCTEH OBITOMUCAHUS.

[ToknoHeHue (akTy, MTPOTOKOIBHO-TOUHOE H300paKCHHUE JIEHCTBUTEIBLHOCTH, Ha
HaIll B3[JISA, MOXKET ObITh PACCMOTPEHO JIMIIb KaK paJuKaIu3anust UACOJIOTHIECKUX U
3CTETUYECKUX YCTAHOBOK peanu3Ma. JKaHp odepka, XapaKTepHBIM JJIs paHHEro JTana
pa3BUTHS peanu3Ma B OONBIIMHCTBE HAIIMOHAIBHBIX JTUTEPATyp OUYEBUAHOE TOMY JOKa-
3aTeNbCTBO.
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OpHako, pacCMOTpPEHKE Psifia HAMOHAIBHBIX BEPCUH HaTypaiu3Ma yOequTeIbHO
JIOKa3bIBa€T BOCIPOM3BOJCTBO OCHOBHBIX HJICOJOTMYECKUX M 3CTETUUECKHUX MPHUHIIN-
OB, MPOOJIEMAaTHKH, CIOKETOB, JTUTEPATYPHBIX KIIHIIE, YTO HE MOXKET OBITH CITyYaHBIM.

OO011en3BecTHO, YTO HATYpalu3M BIEpPBbIE MPOrPaMMHO 3asBUI 0 cebe Bo DpaH-
uun B 1860-¢ Toapl B TUTEpaTypHO-KPUTHYECKOH ESTETLHOCTH U TBOPUECTBE OpaTheB
3. n XK. T'oHKypOB, a 3aTeM I1eJ10i IpyMIIbl aBTOPOB BO IIaBe ¢ J. 3015, caMO UM KOTO-
pOTo CTajI0 OAMO3HBIM CHHOHMMOM OJTHOTO M3 CaAMbIX SIPKUX OTBETBJIEHUH HaTypaln3Ma
— T.H. 30J1au3Ma.

OrpomHoe BiaMsHUE Ha (POPMUPOBAHKE HATypasiM3Ma KaK COLMANIbHONW U KYJBTYp-
HOW MJCOJIOTHH, a 3aTeM H JINTepaTyphl, OKa3ano OypHOe pa3BUTHE €CTECTBEHHBIX HAYK,
B 0coOeHHOCTH, Teopus sBomouun Y. JlapBrHa, KOTOpas cO BpeMeHeM NpuoOpera-
€T YepThl «COLMATBHOTO AapBUHHU3MAY, GUIOCO(MUS MO3UTHBHU3MA, B 0cOOeHHOCTH .
CrnieHcepa. VIMeHHO 3TH BHEIIHUE BIMSHMSI ONPEAETISIOT TAKOE PO UCOJIOTHH U 3CTe-
TUKH HaTypajn3Ma Kak OMOJOrHYeCKHid IETePMUHU3M U MIEPEHOC 3aKOHOB OHOJIOTHYeC-
KOT'O MHpa Ha MUp Jitoziei. B 1ienom 3To moBneksio 3a co0oii OMoIoru3annio KOHIEI N
yeJoBeKa.

B nanpHeiimem peraroniee BIMSHAE HA METOAOJIOTHIO HAaTypaiu3Ma 1 GUI0CcoPHio
MO3UTUBU3Ma, JIETIIYIO B €r0 OCHOBAHUE, OKA3bIBAET MCTOPKO-KYJIBTYPHAss KOHLEIIIHS
. Trna. «ToHOBCKMI METO», BIIEPBBIE U3JIOKEHHBII €r0 aBTOPOM BO BBeleHHH K «Mc-
TOpHUHU aHTIIMicKOM muTepatypbl» (1863-1864), rae naercs KOHUENIUS HAIIMOHATIBHOTO
HCKYCCTBA KaK «pAachl — Cpeobl — MOMEHMA», SBUIICS OTPENEISIONIM TS PUITI0COPCKO-
r'0 M DCTETHMYECKOro 0a3nuca HaTypain3Ma.

3aKkperisieT HaTypajJu3M B KaueCTBE KaTerOpUM JIUTEPaTypHOTO CO3HAHHUS DMMIIb
305151, CO3/1aBLINI 1 OMUCABIINNA METOOJIOTHYECKUE TPUHIINIIBI HATypajau3Ma: B IPOU3-
BEICHUH JI0JKHA OBITH IPE/ICTaBlIeHa JpaMa COBPEMEHHOM KU3HH; XapaKTep MOIAMEHSJI-
Cs IOHSITHEM MmemMnepamenma v IATepaTypa npearnoaraina « pu3noIornaeckoe) u3yde-
HUE TeMIIEPaMEeHTa, TOCTABJICHHOTO B 3aBUCMOCTb OT CpPeIbl K 00CTOATENLCTB. Takxe,
MIPOM3BENICHUE MPEATOaraio CTporyo (akrorpadmuHOCTh — OTCIOAA MPUCTPACTHE K
KaHpPy O4epKa, a TAK)Ke UCKPEHHOCTh, ICHOCTb, €CTECTBEHHOCTD SI3bIKa. DTH TEOPETH-
YECKUE TPUHITUIBI OBUTH U3JI0KESHBI 30JIs B IIPEIUCIIOBUHN KO BTOpOMY u3aaHuio (1868)
pomana «Tepesa Paken». Bniocinenctsuu 305151 MHOTOKPAaTHO YTOYHSUT 3TU TOJOKEHUS
(cOopHHKH cTaTeil « DKCepruMeHTalbHbBIH poMan», 1880; «PoMaHUCTHI-HATYpaIUCTEIY,
1881; «Harypanmu3m B Tearpe», 1881) [1]. K nauany 1880-x Harypanmu3m cran 0603Ha-
YEHHUEM HE TOJBKO TBOPYECKHX MPHHIUIIOB TOCTPIOOEPOBCKOTO MOKOJICHHUS, a TaKKe
KpY’KKa OnMu3Kkux 3051 MOJIOABIX aBTOpoB (cpeau HUX — A. Jlone, [. ne Monaccan), Ha-
reyaTaBUIMX 0] €r0 MaTpoHakeM cOOpPHUK HOBeIN «Medanckue seuepa» (1880).

C cepenunbl 1880-x (hpaHiy3ckuil HaTYpajau3M OKa3blBaeT BIMSHUE HA MHPOBOU
JIUTEepaTypHBIN Mpoliece, SIBIAACH, BO INIaBe C €ro MPU3HAHHBIM JuaepoM . 3051, 3Ta-
JIOHHBIM oOpasnom ctuisi. Co3nartens ruranTckoi snomen «Pyron Makkapsny (20 po-
MaHOB) OCTAJICSI CAMBIM M3BECTHBIM MPEICTABUTENIEM CTHIISL Ha POTSHKEHUH OoJiee yeM
BEKa, XOTs, HaTypaIu3M OCTABAJICS aKTyaJIbHBIM B IIpe/esIax MOJEPHU3MA U TIOCTMOJIEP-
HHU3Ma.

®du3nonoru3M, HacleACTBEHHOCTh, TEMIIEPAaMEHT, BHUMaHUE K cpene, B 0COOeH-
HOCTH MaprHHAIBHON — OBITY M HpaBaM MPOCTUTYTOK, OPOZST U Jp., COUETAIUCH B TBOP-
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yecTBe 307151 C BHUMAHUEM K COIMAJIBHBIM acleKkTaM >KU3HU. UenoBek BIHMCAH y HEro
B COLIMAJbHYIO MAaHOPAMY, B JIOTUKY JKHU3HHU LIEJIOTO PoJia, KJaHa, YTO MO3BOJMIIO 30711
€03/1aTh HCTUHHYIO 3TOIEIO.

JlocTatouHO BAMATENBHBIM HATYpaJIU3M OKa3aJiCs Ha T€PMaHCKOM MOUBE, I7IE OH B
Hayane XX uHTepeprpoBaiIcCs ¢ CUMBOIM3MOM U 3KCIIPECCHOHU3MOM, CaMBIM BIIHSI-
TENbHBIM HaIlPaBJIEHUEM aBCTPO-TEPMAHCKOTO MOIEPHHU3MA.

Kak nenoctuslil nureparyphsiii ctuiib XIX Bek HaTypaiau3M MpPOSBUIICSA MPEX]IEe
Bcero B npo3e. OnHako, caMbIM U3BECTHBIM MPEICTABUTENIEM HEMELIKOTO HaTypaau3mMa
siBUJICS Apamarypr /. [aynmman, naypear HobGeneBckoit npemuu o smteparype 3a 1912
roJl 32 BBLAAIONIMK BKJAJ B Pa3BUTHE JPaMaTHYeCKOTO HCKYCCTBA, OOBbEAMHUBIIEM B
CBOEM TBOPYECKOM ITyTH HATypaJIUCTUUYECKHE U CUMBOJIUCTCKUE TEHCHIIMHU. 3HAMEHHU-
Task coyuanrbHo-nonumuyeckas opama « Tkayuy, TOCBSILEHHAsS BOCCTaHUIO CHIIE3CKUX
TKauel B 1844 roxay, HaTypaJMCTHUECKH MOTpy’Kaja 3pUTeNsl HE TOINBKO B HCTOPUUYECKHU-
OT/IaJICHHYI0 00CTAaHOBKY pabouero ObiTa, HO U CUMYJIMPOBAIa CUIC3CKHN HAJIeKT, Ha
KOTOPOM TOBOPSIT €€ JISHCTBYIOMIME JIMLA, C MPEAeTbHON (akTorpauIHOCThIO OTHO-
CSICh K ICTOPUUECKOMY MaTepHaiy.

Kynomyponoeuueckuii cmvicn HaTypanusma, Kak 3TO BUJUTCS C MO3UIMHM BEKOBOM
HMCTOPUYECKOW TUCTAHLIMHM, OTNpPENETeH YCKOPEHHEM CEeKyJsIpU3alnu, KPU3UCOM JBO-
PSHCKO-UMIIEPCKOM KYJBTYpPBI, YpOaHU3MOM U MHIYCTpUAIN3alield, MHOKECTBOM Ha-
YUHO-TEXHUYECKHX OTKPBITHH, (POPMUPOBAHNEM CUCTEMBI KITO3UTUBHBIX)» OypKya3HBIX
LIEHHOCTEH, a TaK’Ke PeIINTEIbHBIM EPECMOTPOM PUTOPUUECKON TpaJULUN U KIacCH-
YEeCKOTr0 TUIA JIUTepaTypHOH YCIOBHOCTH, YTO paHee ObIJI0 HAMEUEHO KaK HECKOJIbKUMHU
MOKOJICHUSIMM POMAHTHKOB (BCE Yalle COIMOJaraBIIuX MOMCK a0COM0Ta ¢ COLUATbHON
1 HalMOHAJIBHOM Cpeoi MOCTHAIOJICOHOBCKOM EBpOIbI), Tak U OBITONHCATEIHLCTBOM
nucareneit budepmaiiepa u GUKMOPUAHCTEA.

Harypanusm siBuics nuteparypHbIM OTKJIMKOM Ha MO3UTUBM3M. Bmecte ¢ Tem, Ha-
TypajJu3M HaMepeBaJICsi 0CBOOOJUTH JHUTEPATypy OT XPUCTUAHCKOW IUIAKTHYHOCTH,
KJIACCULIMCTUYECKO-aKaIEMUUYECKIX U POMAHTUYECKUX «IITaMIIOB», TPE3 U «MUCTUIU3-
May C TeM, 4TOOBI CAENaTh €€ aKTyaJlbHOH, MPUOIN3UTh K HayKe, BBIHYAUTb OTKa3aThCs
OT BOOOPayKeHHUs B TIOJIB3Y JETCPMUHUPOBAHHOCTH JINTEpATypHOTO ciioBa. st HaTypa-
JIUCTA OOKYMEHMATLHOCb U PaKmozpapuyHOCmy CBSI3aHbI C TAKAM JIUYHBIM OIBITOM,
NepekBaHUEM, KOTOpbIe KOHKPETHBI, 3asBIISIIOT O ce0e «IpsIMO», MUHYS B CO3HAHUH
Bce adCTpakTHOE, HO BMECTE C TeM MOIydasi HeOCPEACTBEHHYIO PUUOIO2UUECKYIO OK-
PACKy, HaCTPOECHHE.

3a3eMIIeHHE «JIMPUYECKOr0o» MEePeKUBaHUs MOCPEICTBOM TEMIIEpAMEHTa U €ro
(GUIBTPOB — CMOCOO HAaTypalIUCTUYEeCcKOro oToopa. Bo BHUMaHHM K «IOKYMEHTY» (yT-
BEP)KJAIOIIEMY JKCIPECCHUBHBIE BO3MOKHOCTH XyHA0)KECTBEHHOTO S3bIKa) HATypaju3M
BIOXHOBJIsIICS (poTrorpadueii, ycrexom BceMUpHBIX BRICTABOK M TAHOPAM, KHBOIHCHIO
HMMIIPECCHOHHCTOB.

B mupoxoM miuane MOXKHO ONPENeNuTh Hamypaiusm kax ouonozusm. Harypamuzm
CO3J1aeT HEKJIACCHUECKYIO KapTUHY MHpa — ObITHs 0€3 TpaHCLEHAEHTHBIX OCHOBaHHMH,
CaMOPa3BHUBAIOIIETOCS, UKJINYECKH BO3BPAILAIOIIETOCs K caMoMy ceOe.

buonorn3aM MHPOOTHOIIEHUS OIpeneNnseT OTHOIIEHHE HaTypaln3Ma K 3ajadam
TBOpUecTBa. Hamypanucmsl CpaBHUBAIOT cedsl C ecmecmeoucnvimamenem, MEIUKOM,
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3HATOKOM HH30BOM HApPOJHOM >KM3HU, DKCIEPUMEHTATOPOM, HHKEHEPOM JIUTEpary-
PBbl, IICUXOJIOIOM, CO3AATEIEM ATHOIOB U OYEPKOB, PEHOPTEPOM. Y OJHHUX JEKJIapanus
OecrpucTpacTHOCTH 00YCIIOBJICHA Bepoll B OMOJIOrMYECcKOe €AMHCTBO MUpa B THCaTe-
Jie, B TO, YTO BCE B XYIOXECTBEHHOM CJIOBE JETCPMHUHUPOBAHO (OBITOM, UICOJOTHEH,
HACJIEICTBEHHOCTHIO, KIMMAaTOM, MPOU3BOJCTBEHHBIMH OTHOILICHHUSMH) U aBTOP JIMIIb
CTPYKTYPHUPYET B CBOEM CO3HAHHMM FOTOBBII MaTepual, O3BOJIsI BHEILIHEW IPUPOE TO-
BOPUTH CKBO3b IPUPOAY BHYTPEHHION, U, CIEA0BATENBHO, «OIPEAMEUUBATLC» U «OT-
pakarbes» B cebe. Y APYTHX AUKTYyeTCs KelaHHeM 3a(MKCHPOBATh «ECTECTBEHHOCTH)
JINYHOTO XyJOKECTBEHHOTO SI3bIKA.

Harypanuct ckiioHeH K MOITHKE SKCIIPECCHU (BUIEHbBS, «T'Ppe3 HasABY», «TaJUTIOLH-
Haluii»), BKUBAaHUS B IPEIMET, TAKOMY THUITY WITFO30PHOCTH, KOTOPBIN UMEET MOTUEPK-
HYTO (PU3MOJIOTHYECKHUH XapakTep. YCTaHOBKa Ha TEJIECHOCTh HE MeUIaeT HaTypalicTy
HWMIPOBHU3UPOBATh, )KUTh B TBOpUeCTBe. HaTypanusm co3zgaer W31 00beKTHBHOC-
TU UCKYCCTBA.

JKuzHb Kak MOTOK CaMOMPOU3BOJIBHBIX KOMOMHAIMH, OTpaXkasich B TIIyOMHHOM K-
paHe mucaTelbcKod BOCHPUUMYHUBOCTH («3epKajie»), OAyIIEBISETCs, — ModyvyaeT Ha-
cTpoeHue, TpemneT, puTM. Kpacora TpakTyercst Bo Bcell ee HEOCPeACTBEHHOCTH.

Hacunue Hag npupoao# (mpupoaoii Tpyna, HOJI0BOTO BICUEHHS, COLUATBHBIX OTHO-
LIEHUH) IeTIaeT BeCh Mapagu3 «XpyCTaJbHBIX ABOPLIOB» U «aBaHIOCTOB LIUBUIM3AIIMN»
HACMEILIKOW HaJl 4YeJIOBEKOM, IPOTECKOM. /110X He uenosek, — yTBEPKAAt0T HaTypPaIUCTBhl,
HE ero caMasi HO30pHas «IIpodeccHs», a TMLEMEPHOE U IPOJAXKHOE 001 ecneo, KOTOPOe
HE IIPEIOCTaBIsET €My LIAHC CTaTh JIy4lle, peaan30BaTh 3aJ10KEHHOE B HEM IIPUPOLIOH,
MOPOYHT «HOBOTO AJlamMay JKEPEIUTHel IeHeT 1 COOCTBEHHOCTH. B To e BpeMsi MHO-
TUE HAaTyPAJIUCThl BOCXUIIECHBI SHEPIUEH «COBPEMEHHOCTU» U, OMYLIECBIISASI TOPOJICKHUE
PBIHKH, MOCTBI, OMPKH, TpaMBaH, 0e3/1a, a3POIUIaHbl, TO3TU3UPYIOT UX.

ITponopLHOHANIBHO KENAHUID PACTBOPUTHCS B KM3HU», & TAKKE HWHCTUHKTHBHO-
My JOBEPHUIO K CTUXMIHOU IPaBIE IMPOUCXOIALIETO B HATYypaldu3Me MPOSBUIICA CTpax
MPUPOJIBL, «TEMHBIX ajulel». B oTnuue oT «GKU3HM», YeloBeK (M Mmucarelsb) HaAeIeH
co3HanueM. Tawm, rae npupona He 3HaeT MPOTUBOPEUHNH, YeTOBEK oCTaBieH nepes ¢a-
TaJIbHOCTBIO «PACIIaJia aTOMa», CMEPTH B OJMHOUYKY, HACUIIHS.

MHorue HaTypanucThl IPUIEPKUBAKOTCS CTOMYECKOU MTO3ULIUN, HAXO/s B KPATKOB-
pPEMEHHOH (eeprn JIUYHOTO CTHIISI OTKPOBEHUE TBOPUECKOTO Havyajia B MaTepUH, «Ipas-
JTHHK, KOTOPBIH Bcerna ¢ To00i». KTo-To ckiioHeH apaMaTtu3upoBaTh CBOM yXol, yecMaT-
pHUBaTh B HEM «ILJIad» M «0OMaH» JKM3HH, BHYLIABIIEH Yepe3 TBOPUECTBO MILIIO3HH, a
3aTeM COpOCHBIIEH «MacKy», OOEpHYBILEHCS CBOEH KOCHOM, BSI3KOU, BpakIeOHOW KO
BCEMY EIMHUYHOMY CTOPOHON — MECTBIO «OOT0OBY», 0OMaHBIBAIOILUX JIIOACH B X CaMBIX
€CTECTBEHHBIX JKEJIaHUSIX: JIIOOBH, JKEIaHUH MPOUIUTH CBOW POI.

Ha uppanuonaibHy0 TpaKTOBKY IpUpoabl TBOpuecTBa B XIX-XX Bekax MOBIHsIIN
A. Hlonenraysp, ®@. Hume, 3. ®peiig (MOTUBBI OTLEYOMICTBA, KaCTpalKu, HEYIOB-
JIETBOPEHHOCTH KYJIBTYpPBI), SK3UCTEHIIMAIUCTEI. B MOTHBax pa3ouapoBaHUs, yTpaThl
WIITIO3UH, CaMOIOeIaHusl, BBIPOXKACHU, Oe3yMHs, CaMOyOUHCTBEHHOCTH TBOPUYECTBA,
«MECTU» MPUPOABI BCEMY, YTO UMEET UHAUBUAYAIbHOCTb, HaTypanusm pas3BuBaer po-
MaHTHUYECKOE MpEeJCTaBIeHUE O TOXKAeCTBE JTI00BU U cmepTu. OOpa3 cMepTH (Bceypas-
HUBAIOLIEH CHIIBI IPUPOIBI, «SIMBD», «3allaJHU») — ONUH U3 CaMbIX CUJIbHBIX B HaTypa-
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JIUCTUYECKUX KM3HEONMUCAHUIX U LuKiIax (TBopuecTtBo I'oHkypos, 3o, Monaccana,
JI. Toncroro, I'apau, Hpaiizepa, Mapten ato ['apa, Bynuna, CreiinOeka). 3a Bpems 3B0-
monuu HatypainusMm oT XIX k XX Beky npupoda 6 wem cmana cumgonom. ITo U nac-
mopaivb, OOHOBIEHHUE, CaMOpeau3alys, MPOrpecc, Xop, «KMHUP», U MPOTHBOECTECTBEH-
HOCTb, BBIPOXKICHHE, IPOKIISITHE, KPUK, «BOWHAY.

OCHOBOIIOJIOKHUKOM HaTypaimn3ma 0e3yCIIOBHO sa/stemcs Imuib 30as. OHAKO €ro
TBOPYECTBO BBIXOJUT 32 PAMKH Y3KO TOHUMAaeMON HAaTypaJIUCTUYECKON TOKTPUHBI.

JlurepaTtypHasi, KpuTHUECKasi ¥ OOIECTBEHHAs ACATEIILHOCTE DMMIISL 30115 ChIrpa-
Jla BEChbMa BaYKHYIO pOJb B JIyXOBHOM JKM3HHU M B JUTeparypHoM mpouecce Opanuuu.
BosneiictBue TBopuecTBa 301 B 3HAYUTENBHON CTENEHU ONPENENAeT MarucTPaIbHYIO
JIMHUIO Pa3BUTHS (ppaHIly3cKOro poMaHa mocnenHei tpetu XIX B.

DTO OTBETBIICHUE peanr3Ma BTopoi monoBuHbl XIX B., okpameHHOe (pU3HOIOTHY-
HOCTbIO, OTSKEJIEHHOE MTOCTYIaTaMy AeTePMHUHU3MA

3ong-nycaresib BOCIPUHSUI MHOTHE JIYYIIHE YepThl TBOPUECTBA CBOUX MPENIIECT-
BEHHHKOB: 3MMYECKUI pa3max banb3aka, MonBHKHHYECKOE CIyXeHUE HCKyccTBy Dro-
Oepa, CKpyIyJIe3HyI0 TOUHOCTh HaOmoneHus: [ OHKypoB; BMecTe ¢ TeM OH BhIpadoTal u
CBOM COOCTBEHHBIE MPUEMBbI HAKOTIJICHHUS! )KM3HEHHBIX MaTepraioB. BepIImHHBIM HTOrOM
€ro MHOTOJICTHEH HEYCTaHHOH paboThl SBUIOCH CO3JaHUE POMAHHOTO IHKJA, KOTOPBIA
aBTOP MpeJICTaBIS Kak «HenoBedeckyro KOMENI0» Ha HOBOM ATarle, — JBaJL[aTH TOMOB
POMaHOB, HOCSIIUX «(haMHIbHOE» HanMeHoBaHue «Pyron-Makkapbi» (1871—1893).

[epBsrii poman 3. 3oms «Tepesa Paken» (1867), n3Ha4aabHO 0CO3HAHHBIN aBTOPOM
KaK «(U3MOJIOrHMYECKHit» Mpou3Besl OyKBalbHBIH (ypop B OOIIECTBEHHOM CO3HAHHH
Opanuuy, 3ateM 1 EBponbI 1 OABEN €ro BIUIOTHYIO K 3aMBICITY «OMOJIOTHYECKOH U 00-
LIECTBEHHOIN MCTOPUM OHOM ceMbW». B mpenncioBun ko BTopoMy u3fAaHHIO « Tepesbl
Paxen» oH Tak oxapakTepu3oBas cBoU 3ambicel: «B ,, Tepeze Paxen" st oCTaBUI mepen
co00H 3aauy M3yUUThb He Xapaxkmepvl, a memnepamenmyl. B 3TOM Bechb CMBICT KHH-
ru. SI ocmanosuncs na uHOUBUOYYMAx, KOMOpbie 6ceyeno NOOGLACHHbL CBOUM HEePEam
U 20110Cy Kposu, JIUIIEHBI CIOCOOHOCTH CBOOOJHO MPOSIBISITH CBOIO BOIIO M KANCObIL
nOCMYNoK KOMOopbix 00yCl06/1eH POKOGOLL 611ACMbIO UX NIOMU...»

[Ipobnema 6oz0eticmeus puzuonocuu 3aHUMAET B POMAaHE LEHTPAIbHOE MECTO: U
pecTyIuieHue TI0OOBHHUKOB, U Haka3aHue — McuxoHeBpo3 Jlopana u Tepessr — o0yc-
JIOBJICHBI TIPEKJIE BCETO0 OCOOCHHOCTSIMH UX TemiepamenTa. CIoKHbIE CHX0IOTHYeC-
KHE TMePEeKUBAHUS UM HeJOCTYHBI. Crieyst IPUHIUIY «OObEKTUBHOCTH» B HCKYCCTBE,
3ona omkasvieaemcs om nPAMbIX A6MOPCKUX OYEHOK U ¢ NOIHbIM beccmpacmuem pac-
cKaszvisaem o cyovoe eepoes.

B 1868 1. 3oms1 myOnuKyeT cBOM BTOpOil «dusnonornyeckuii poman» — «Mae-
Ha Depay, MepPCOHAXKH KOTOPOTO HAAEICHBI Oojice TOHKOM AYXOBHOW OpraHM3aLuei,
yeM repou «Tepessl Paken». Takum 00pa3oM, OH Kak Obl YCIIOKHSET «IKCIIEPUMEHTY.
B bopvbe c neymonumvimu 3akonamu pusuono2uu 2epou pomMana Mo2ym onepemucs Ha
60110 U PA3yM, HO U OHU MEePNAm NopadiceHue.

Ero Teopernueckue B3MIsbI yKe B KOHIE 60-X TO/IOB CKJIAABIBAIOTCS B ONPEJIEIIEeH-
HyI0 cucTeMy. 30iis1 TpeOyeT OT XyA0KECTBEHHOTO TPOU3BEIEHHS TOUHOCTH JJOKyMEHTA,
CKPYIYJE3HOCTH HCCIIENOBaHUs, 0a3UpYIOLIErocsl Ha JOCTHKECHUSIX «HAYKH O YeJIOBe-
Ke» — MPU3HAHWU PEelIaroIlel posii Cpeabl U HACIeCTBEHHOCTH.
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B sTOT nepuon oH He pa3 BO3BPALIACTCS K npodreme cOOmHoueHUus 00beKmueHo20
u cyowvexmugno2o Havan 6 meopyecmse. Ilucarens BoiaBuraet hopmyny: «IIponssene-
HHUE UCKYCCTBA €CTh YTOJOK JAEHCTBUTENBHOCTH, BOCIIPUHATHIN CKBO3b MPU3MY TeMIIE-
paMeHTa XyJOKHHUKa».

Haunnas ¢ 1868 1. maBHOI 11eb10 )KU3HM 30151 CTAHOBUTCS OCYLIECTBIICHUE TPAH-
JMO3HOTO 3aMbICiia — cepuu pomanos «Pyeon-Maxkapbi». Ilpuctynas k pabore Hax
CBOMM MHOTOTOMHBIM MTPOU3BEIEHUEM, 30JI51 YK€ OBbLIT CTPACTHBIM NPUBEPIHCEHYEM MeO-
PUU HACTIEOCMBEHHOCTU U « PU3UON02ULECK020 poManay. B HauanbHOM HaOpOCKe MiaHa
LUKJIA TJIABHOE BHUMAaHKUE OBUIO YACTICHO OUONIOSUUECKUM MOMUBAM.

B sxanpe pomana 30151 BUIUT XyJ0KECTBEHHYIO MILTIOCTPALIUIO KaK (hH3HOJIOTHYEC-
KHX, TaK U COI[MAJIbHBIX 3aKOHOB, BO3/IEHCTBYIOLINX Ha XapaKTepsl nepcoHaxkeil. B ma-
He HeMaJlo (JOpMyJT, OTHOCSIIIUXCSI K POJIM HACJIEACTBEHHOCTH B UEJIOBEUECKUX Cyab0ax
(«TIpOAYKT OTLOBCKUX BOXKJIEIEHUNY, «IPUUYIMBOE BO3EHCTBHE HACIEICTBEHHOC-
TH», «CTPaHHBIHN clyyail MPEeCTYMHOCTH MO HACIEACTBEHHOCTH» U T. 11

Ha mpoTtskennu nBaauarndeTsipexieTeil padbotel Hax «Pyron-MakkapaMuy 1iiaH
couuanbsHbIN IpuoOpeTaet st 3015 Bee Oonbliee u Oonpiiee 3HaueHue. LLnpokuii kpyr
00IIECTBEHHBIX POOJIEM, K KOTOPBIM OH 00pallaics B CBOMX MPOU3BEACHHUSX, BCE OOIb-
e ¥ OoJsblIe OTBJIEKaNd OT (PM3HOJIOTHUECKON TEMbl, U PUYMHBI BO3BBIIICHUS Pyro-
HOB U Jerpajgaunnu MakkapoB OOBSICHSIIOTCSI B pPOMaHHOM IMKJIE HE CTOJBKO (haTyMOM
HACJIEICTBEHHOCTH, CKOJIBKO OOLICCTBEHHBIMH YCIOBUSMH KU3HH nepcoHaxel. Cama
CEMbsI OKa3bIBAETCSl B UTOTE HE «HACIIEACTBEHHO» (PU3MOIOTMYECKON enuHHLIeH, a mo-
HATHEM PaCHaJAroIIeHCs COLUATbHON SUEHKH.

B oxoHuarenbHOM cBOEM BapuaHTe 3rones 3015 MOoIy4usia, Kak U3BECTHO, CIEy-
10Ul nooszazonoeox: «buonocuueckas u 0buyecmeeHHas UCMOPUs OOHOU ceMblU 8 FN0-
Xy Bmopoii umnepuu». ITOT TIOA3aroj0BOK OTBEYall 3aJa4yaM, KOTOpPbIe CTaBUJ Mepes
co0O# aBTOp Ha MPOTSHKEHHM BCed paboThl. B kakaoMm M3 JBagnaTH pPOMaHOB CEpUU
(GUrypupyroT npeacTaBuTeIH TOH WM MHOM BeTBH Pyron-MakkapoB, HO, 32 peIKUM
HCKJIIOYEHUEM, PAMKU «UCTOPHUU OHOW CEMbH» CIIy)KaT CIOXKETHBIM LIEJSIM, IOMorast
MHCATENIO CBS3bIBATh OT/AEIbHBIE POMAHBI LIMKJIA B €JUHOE IOBECTBOBAHHE.

305151 co3aall T.H. «IKCNEPUMEHMANbHbIN pomany. VI3BeCTHO ero yTBep)KJIeHHUE, YTO
POMaHHCTY TOCTaTOYHO COOpaTh JTOKYMEHTHI sl OyAyIlero Npou3BeACHHUs, a JAajblie
«pOMaH HanuIeTcs caM co0oi. PoMaHHCT JOKEH TOJIBKO JOTMYHO PACHIpeACIuTh (hak-
TBL... («DKCTIEpUMEHTANBHBIN poMan»). OTOXKISCTBIAS AESITEIBHOCTD YUYEHOTO M XY-
JIO’KHMKA, MHCATEeNIb B KOHEYHOM CUeTe MPUXOIWIT K YTBEPKACHUIO TO3UTHUBHUCTCKOTO
00BEKTHBH3MA

He orpuuas 3HaueHne 3aKOHOB COLMATILHOM )KU3HHU, OH YPaBHsUI UX C 3aKoHaMu (u-
3HOJIOTHYECKOTO OBITHSA YeJOBeKa, MPEYBEINYHNB 3HAUYCHHE TEOPUH HACIEICTBEHHOCTH.

B MHOTOUYHCIIEHHBIX HCTOPHAX (PaHIy3CKOH JTUTEpaTypbl MPUHATO OObEAMHSTDH
BOKPYT UIM€HU 30J1 OUeHb IMPOKUNA KpyT nucareneid — u Jlone, 1 Monaccana, 1 4IeHOB
«MEIaHCKOH TPYNIbI», HE TOBOPS yXKe O psiae Ooliee BTOPOCTENCHHBIX Guryp. Pasyme-
€TCsl, OTPOMHBIN aBTOPUTET 307151, €0 HEUCTOLIMMAs TBOpUECKast SHEPTHsl, IPOIPECCUB-
HbIe OOIIECTBEHHBIC MO3HMLWHU CHITPali 3HAYUTEIBHYIO POJIb B UACHHO-XYIOXKECTBEH-
HOM OpHMeHTalu MHOTHX mucateneit snoxu. OpHako TBopuecTBo [lone u Momaccana
PEIIUTETBHO BBIXOIMT 332 PAMKH «30J1au3Ma» U B 0COOCHHOCTH — HATypaJIMCTHYECKOM
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TEOPUH, a MOAYAC U MPOTUBOCTOMUT €il. B muTeparypHbIil Ipouecc BTOPOM MOJIOBUHBI
XIX Beka Kaxk[blil U3 HUX BHOCUT CBOM HENOBTOPUMO WUHAMBUAYaAIbHBIA TBOPYECKUM
BKJIaJ.

BozneiictBue 3051 Kak XyqO)KHHKA U KaKk KPUTHKA M TEOPETHKA Ha MHUPOBYIO JIH-
Teparypy koHna XIX — nadana XX B. Obu10 orpoMHbIM. OHO MPOSBUIIOCH MOYTH BO
BCEX EBPONEHCKHUX JIUTeparypax (HEeCMOTPsI Ha BOJHY «aHTHHATypaJln3May, KOTOPBIH, B
KOHIIE KOHIIOB, TOKe OBbLI peakLuei Ha 9To Bo3ueiicTBue). MTanbsHCKOe peanucTuyec-
KO€ HampaBiieHHe «Bepu3M» §0-X roloB IpH BCEM CBOEM HALIMOHAIBHOM CBOEOOpa3uu
HAIIUIO B TEOPHM M MpakTuke 3015 HeoOxoaumyto omopy. Ilox Bneuatnenuem «Kep-
MuHas» OblM co3nanbl «Tkaum» ['aynTMaHa, ¥ TUMONOTHYECKAs Mapajuiesib MEXIY
3TUMU IpousBeneHusaMu oueBuHa. [lepec ['anpnoc nox BausHuem «Pyron-Makkaposy
coznaer nukia pomanoB 00 Ucnanuu. [lo cronam 3omnsa uger brnacko Mbanbec, nzobpa-
XKast )KHU3Hb pabouero kiacca. CuibHeiiee Bo3ieHCTBHE SIMTUYHOCTH 307151 HCIIBITHIBACT
amMepurKaHckas nureparypa koHna XIX — nadana XX B., npexne Bcero, O. CHHKIIEp
n T. dpaiizep, a . Hoppuc nocne 3HakoMcTBa ¢ 30511 Bo OpaHINK 331yMbIBa€T CBOIO
«OTOoMNero MIIEHUIBI.

BinsHMe naeonorun U 3CTETUKU HaTyPAJIU3Ma, SIpUaille IpeJCTaBICHHbIE B TBOP-
yecTBe D. 3015, MPOCIEKUBACTCS B OONBIINHCTBE HALIMOHATBHBIX JTUTEPATYP, OJHAKO,
BCe K€ 10 MaciuTaly U CBOCOOpa3HIo SBICHHS KaK HACTOSLIYIO Mapajuiesb (GpaHiry3c-
KOMY HaTypaJIn3My MOKHO BBIJCIIHMTH HaTypalu3M HeMmelkui. Ero Hacnenue xapaxre-
pHU3yeTcs IUPOKUM CIEKTPOM KaHPOBBIX (DOpM, B TOM UYHUCIIE B HOBEJJIUCTUKE U Jpa-
MaTypruy, a BIMSHUE MPOCIECIKUBACTCS B IO33UU SKCIIPECCUOHU3MA, NPEKIE BCETO, B
Hacnenuu I benna.

Hemeukuit Hatypanusm, Kak ¥ QpaHIy3cKuil, B nune J. 3075, NPEeICTaBICH €ro
BepmHOM u maBoi . [aynTmManoM, ybe TBOpUYECTBO 00JaJaeT HEOCIIOPUMOHN Xymlo-
JKECTBEHHOH LIEHHOCTBIO M ObUIO oTMeueHo HoOeneBckoil mpemuei, B TO BpeMs Kak B
JpYyruX HALMOHAJIBHBIX JIUTEPATYpax HaTypaAJIU3M IIPEACTABICH aBTOPaMU T.H. BTOPOTO
psana. B nmreparypHOM Hacllequu HEMELKOIO HaTypaJi3Ma MOXKHO BBIIEIUTH ApYrue,
pasnuvHble ¢ PpaHIy3CKUM TEMAaTHYECKUE MPEANOYTCHUSI — MPEKAE BCETO BHUMAHHUE
K IpodeCCHOHATILHOM cpefie, KOTOpasi BBICTYNAET KakK IJIaBHAasl JeTepMUHALINS XapaKTe-
pa. Taxke, B mpobieMe HacIeICTBEHHOCTH, ONpeeNsoIell Cynp0y reposi BhIAEIsSeTCS
TE€Ma aJIKOroJIu3Ma.

Buonornyeckuii AeTepMIUHNA3M ONPEACISIIOIIUHN (HPaHIy3CKYIO BEPCHIO HaTypaiu3-
Ma He [OJIy4HJI IHUPOKOTO PACIPOCTPAHEHUS B IUTEPATYPE PYCCKOIo HaTypanusma. Ou-
3MOJIOTHS T0JIa, CTOJNb APKO MPEACTaBICHHAs B poMaHax 30Jis, HE HAXOAUT B PyCCKOM
JIATEpaType MMUPOKOro ocBOeHUs. JIuib B oTaenbHbIX IpousseneHusx M. fcunckoro,
B. bubuxkoga, U. [Totanenxo, a B Hauane XX Beka B pomane M. ApipidamieBa «CaHUR,
MOJTYYHMBLIMM IIHUPOKYIO U3BECTHOCTh, HAXOIUT CBOE MPETBOPEHUE OMOIOTH3M 30J1anCT-
CKOTO TOJIKa: TeMa CBOOOJHOI JIF0OBH, CEKCYanbHOW CBOOOIBI BEIOOpa IMaHCHITUPOBAH-
HOM JKEHIIMHBI, TPOCTUTYLHH | T.I. [1omoGHOTO pona autepaTypHasi HanpaBJIeHHOCTD
MOJTy4aeT UPOHUYECKYI0 HHTEPIPETAIMIO B PYCCKOM KpUTHKE, 00O3HAYMBILEH ee Kak
HaHa-HATYPaJIM3M U JaXKe KITyOHHIIH3M.

Jpyrast TeHAeHUUs HaTypanuzMma — (akrorpaduuHOCTh, OE30LEHOYHBII MPOTO-
KOJIM3M M300pa)kaeMbIX SBJICHUH, KOTOPBIA D. 3015 0003HAYasl KaK «IIPOCTON aHaIN3
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KyCKa JIeHCTBUTENBHOCTH, TaKOM, KaKoBa OHAa €CThb» MOIy4HJIa B PyCCKOW JuTeparype
IMPOKOH pacnipocTpanenue [1, T. 25, ctp. 440]. Ona peanuzoBanachk B )KaHpe O4epKa,
HMHTEpece K PerHOHAIbHON AEHCTBUTENBHOCTH. 3/1€Ch MOKHO OTMETUThH HE TOJBKO JIe-
CATKU MMEH IHcaTeseil BTOPOro psijia, HO M TaKWX 3HAUYMTENIbHBIX aBTOpoB Kak J[. Ma-
MuH-Cubupsk, B. Koponenxko, B. Bepecaes, a Takxke TBOPUECTBO TaKuX KOpU(EeB JH-
Tepatypsl Kak A. UexoB B nukie «Octpos Caxanun», M. [opbkuii ¢ Temoit [ToBomxkss.

OTnenbHO MOKHO BBIJICNIUTH TaK HAa3bIBAEMYIO «OOCSIIKYIO» TeMy, KOTOpasi mpen-
CTaBJISIET OUEBUIHYIO Mapajuleib TeMe MapTHHAIBHOTO ObITa, 0003HAYEHHOH B HEMeEIl-
KOM HaTypalu3Me 1, Ipex e Bcero, pomanax J. 30is. OHa Mosydnia MHPOKOE Pacipo-
CTpaHEHHUE B JHUTepaType PyCCKOro HaTypaiu3Ma M Hallula sipyaiiliiee NMPEeTBOPEHHE B
TBOpuecTBe B. ['miisposckoro, A. Kynpuna, M. I'opbkoro.

Hccnenosanue ucropuu, UAEOIOTUU, METOJOJIOTUU TAKOTO CIIOKHOIO ICTETHYEC-
KOTO, TUTEPATypHOrO U KYJIETYPHOTO SIBJIEHMS, KaK HAaTypaJu3M, BBISICHEHHE €r0 TUIIO-
JIOTHYECKUX KOHCTAHT M HALIMOHAIBHBIX BEPCHUI MPEICTABISET COO0H aKkTyaabHYIO Mpo-
OeMy AJIsl COBpEMEHHOTO0 JuTeparypoBeaeHus. OHa 0COOCHHO BayKHA JJIsl BBIICHEHUS
METOJOJIOTHUECKUX OCHOBAaHHUW HEOHATypalu3Ma, SIBICHHUS CTOJb XapaKTEPHOIO JUIs
JINTEPATypbl NOCTMOAECPHU3MA.
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Abstract: Nature is present everywhere in the French realist writers works, contribut-
ing, through the skillful exploitation of the symbolic potential encoded in colors, shades,
tones and halftones, to subject line development, to messages formulation, to affective
states induction, etc. At the same time, nature descriptions are often constituted, in the
plastic arts best traditions, in small landscapes and pictorial compositions. The purposes in
which authors refer to nature phenomena are diverse, but necessarily closely related to the
narrative context. In some cases, nature is beside the character throughout his whole life,
its colors symbolizing his evolution over time, his constantly changing moods.

Key words: nature, color, realism, romanticism, novelist, plastic artist, narrative context,

symbolic potential.

Modul in care natura isi face simtitd prezenta in romanele realiste franceze din se-
colul al XIX-lea, in special sub aspectul utilizarii de catre autori a elementelor cromati-
ce legate de fenomenele acesteia, developeaza flagrant si convingator similitudinile de
esentd dintre arta cuvantului (literatura) si arta plastici (pictura). In contextul dat, ates-
tam prezenta unor relatii stranse de prietenie intre romancierii realisti francezi si artistii
plastici ai vremii. Aceasta prietenie, bazatd pe abordari comune privind viata si creatia,
a fost una reciproc avantajoasa, cu influente puternice in ambele sensuri, materializate
in remarcabile opere artistice, literare si plastice, in egald masurd. Ceea ce ii uneste in
creatia lor pe scriitori si pictori, pe langa viziunile asupra procesului de creatie, sunt
abordarile privind instrumentele de realizare a acestuia. Unul si, poate, cel mai impor-
tant, dintre aceste instrumente este culoarea. Fie ca rezultd din miscarea maiestrita de
penel sau de sub pana scriitorului, in ambele cazuri culoarea este plamadita din nerv,
suflet, cuget si, nu 1n ultimul rand, din talent si inspiratie.

Observam uneori cd autorii romanelor analizate privesc propriile scrieri prin pris-
ma unor opere de artd plastica, astfel contopind intr-un tot Intreg, prin liantul trainic al
cuvantului, culoarea, forma, liniile, lumina si umbra: ,,Dar peisajul si scena aceasta vor
ramane in inima mea ca un tablou de o culoare inimitabila, ce nu se va sterge niciodata”
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[1, p. 222]; ,,Totusi, aceste forme albe si neclare, care se picteaza pe sumbrul azur al
fluviului, dadeau de lucru spiritelor poetice (...)” [2, p. 237].

Putem presupune, cu o mare dozd de probabilitate, ca scriitorii realisti francezi la
care ne referim 1n prezentul articol s-au intalnit si au discutat probleme de creatie cu doi
dintre cei mai reprezentativi artisti plastici ai vremii, neintrecutii peisagisti Jean-Baptiste
Corot (1796-1875) si Charles-Francois Daubigny (1817-1878). In sustinerea ipotezei
vin si marturiile a doi oameni de arta din acea perioadda — Charles Blanc (1813-1882) si
Théophile Gautier (1811-1872), care tin sa sublinieze influentele reciproce dintre litera-
turd si arte plastice, cu precadere in cele ce se refera la descrierile din natura. ,,Cerurile
vaporoase din tablourile lui Corot abunda in poezie, ceturile sunt transparente, abia 1a-
sand sa se Intrezareasca soarele. Priviti O dimineata in Ville-d ’Avray. Picturile Iui Corot
par palide, gri si in delicatetea lor ele nu puteau atrage decat spiritele delicate. Acestea,
cel putin, erau impresionate de tablourile sale deoarece 1i simteau sufletul, un suflet de
poet” (trad. noastra) [3, p. 69], mentiona cu referinta la Corot criticul de arta Charles
Blanc.

Cat priveste creatia lui Daubigny, aceasta a beneficiat de aprecierile Tnalte ale scri-
itorului si eseistului francez Théophile Gautier care, referindu-se la maniera de creatie
a pictorului, a asemuit-o, de fapt, cu cea obisnuita pentru creatia literara: ,,Este dificil sa
intalnim un talent mai sincer, mai natural si absolut nou ca cel al lui Daubigny. El a avut
acea idee ingenios de simpla, dar care nu i-a venit nimanui altuia in gand de cand se face
pictura: de a deschide larg ochii, de a privi in fata sa si de a reda ceea ce vede, fara a as-
cunde nimic. Primul printre peisagisti, Daubigny si-a dat seama ca priméavara arborii se
acopera cu flori, cu flori roz si albe, care produc intre frunzulitele verzi un efect extrem
de placut si el. Pur si simplu, a pictat pe un patrat de panza micile frunze verzi cu florile
lor roz si albe: iata, aceasta se numeste o Primdvara adevarata... Si este o capodopera!”
[ibidem, p. 70].

Astfel de aprecieri in raport cu arta a doi mari pictori ai naturii, adepti ai coloris-
mului 1n picturd, care si-au concentrat efortul creativ pe directia a ceea ce am numi
astazi poetica a culorii (in general, atmosfera specifica peisajelor semnate de Corot si
Daubigny este una de sorginte realistd doar foarte conventional, ei fiind considerati pre-
cursori ai impresionismului) pot fi atribuite si descrierilor din romanele autorilor realisti
francezi din secolul al XIX-lea: aceeasi interpretare subtila, acelasi talent de a observa si
de a interpreta obiectiv natura, aceeasi predilectie pentru magia culorilor naturale.

Provenind, ca oameni de litere, din romantism, autorii realisti par sa nu-si fi tradat
in totalitate pasiunile din tinerete, atunci cand, cu trecerea timpului, si-au definit clar
calea de creatie, acceptand principiile realismului ca fiindu-le mai aproape de aspiratii
si convingeri. Cand spunem acest lucru, avem 1n vedere slabiciunea scriitorilor realisti
francezi pentru descrierile din naturd, intdlnite frecvent in operele lor. Natura este pre-
zentd pretutindeni si In cele mai neasteptate moduri, contribuind, prin exploatarea iscu-
sitd a potentialului asociativ-simbolic incifrat in culori, nuante, tonuri si semitonuri, la
dezvoltarea liniei de subiect, la formularea mesajelor, la inducerea starilor afective etc.
Totodata, descrierile din natura adeseori se constituie, in cele mai bune traditii ale artelor
plastice, in mici peisaje si compozitii picturale: ,,(...) siruri lungi de maslini Insemnau
pe pamant hotare verzi; un abur trandafiriu plutea pe firul vailor; culorile albastre ale
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muntilor strajuiau deasupra colinelor” [4, p. 26]; ,,Se inclinarda amandoi ca sd admire
una dintre acele maiestuoase privelisti pline de zdpada, de straluciri de gheata, de umbre
cenusii care acopera coastele fantasticilor munti; unul dintre acele tablouri Incarcate de
contrastele dure dintre flacarile rosii si tonurile negre ce decoreaza cerurile cu o inimita-
bila si fugara poezie; magnifice giulgiuri in care se naste soarele, frumos lintoliu in care
el moare” [5, p. 82]; ,,Printr-o larga despicaturd in acest straniu peisaj se zareste lunga
desfasurare de ape albe ale canalului Saint-Martin, incadrat de pietre rosietice” [ibidem,
p- 831; ,In zare, la marginea luncii, se ardtd luna, rotunda, purpurie. Se 1niltd repede
printre crengile plopilor; pe alocuri ele o ascundeau asemenea unei perdele sfasiate. Apoi
se facu dintr-odata alba, sclipitoare, luminand cerul pustiu” [6, p. 188].

Sintetizand exemplele de utilizare a culorilor in descrierile naturii, atestate in roma-
nele analizate, am ajuns la concluzia ca scopurile in care autorii apeleaza la fenomenele
naturii sunt diverse, insa neapérat in stransa legatura cu contextul narativ. Elementele
din naturd, la care apeleaza autorii, sunt si ele diferite, acestea suscitand in imaginatia
cititorului lantul semantico-simbolic asociat cu intentia de creatie a scriitorului.

Astfel, cele mai numeroase descrieri ale naturii fac referinta la stihiile acesteia, des-
pre care In mitologia anticd, dar si in credintele populare, se spunea ca stau la baza cor-
purilor si fenomenelor lumii: focul/soarele (simboluri: lumina, caldura, pasiuni; culorile
sugerate: rosie, galbend/aurie, oranj); apa/raul/marea (simboluri: puritate, timp in scur-
gere, destin implacabil; culorile sugerate: alba, albastra, argintie, mix de culori); aerul/
cerul (simboluri: vesnicie, infinit, aspiratii spre ideal; culorile sugerate: sinilie, gri, plum-
burie, azurie); pamantul/plantele (simboluri: stabilitate, renastere, aspiratii spre materi-
al; culorile sugerate: neagra, bruna, gri, verde, mix de culori) [7, p. 32]. Observam ca
fiecareia dintre aceste stihii 1i corespund anumite culori care, utilizate in textele artistice,
sugereaza stari de spirit, Incercari ale vietii, realizari si esecuri etc.

Referinta la mitologie nu este una gratuitd: anume din sfera acesteia provin cele
mai multe dintre simbolurile cromatice, rdmase in vigoare in opinia colectiva pand in
prezent, probabil, nu fara contributia creatorilor de frumos, inclusiv a scriitorilor, care
le-au promovat activ prin operele lor: focul/soarele — ,(...) in fiecare seard soarele se
culcd in scutecele lui de purpura si de azur” [5, p. 39]; ,,(...) cele din urma raze ale soa-
relui aruncad nuante usoare, de aur si de purpurd” [ibidem, p. 81]; ,.(...) sclipirile soarelui
capatara culorile rosietice care, stingdndu-se, ajung la tonurile melancolice ale amur-
gului” [1, p. 27]; apa/raul/marea — ,,Raul plumburiu valura usor in bataia vantului;
podurile erau pustii; se stingeau felinarele” [6, p. 277]; ,,Raul sclipea in bataia soarelui,
zgrabuntica isi legana florile galbene” [ibidem, p. 292]; ,,(...) Cézénd drept pe frunzisul
verde si bogat, paraul il stropea, atdrna picaturi argintii de varful crengilor, varga iarba
cu urme de smarald, arunca pete de aur pe straturile de frunze uscate” [8, p. 332]; aerul/
cerul — ,Liniile acestea arhitecturale apar amestecate cu frunzisuri i cu umbre, supuse
capriciilor unui cer care-si schimba necontenit culoarea, lumina i infatisarea” [5, p. 83];
,»Culorile bizare ale acelui fum, rand pe rand galben, albastru, rosu, negru, ingemanandu-
se vaporos (...)” [ibidem, p. 123]; ,,(...) toata faptura ei se profila pe fondul aerului albas-
tru (...)” [8, p. 18-19]; ,,Pe azurul cerului pluteau nourasi trandafirii, un fum albastriu se
rotocolea peste colibele imprejmuite de flori” [6, p. 320]; pAmantul/plantele — ,,Poarta
este incununata cu o iesitura circulara plina de plante — un manunchi trandafiriu, galben,
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cafeniu sau albastru, dupa anotimp” [1, p. 13]; ,,Tot felul de plante aduse acolo infloreau
in banuti de aur, lasau sa atarne ciucuri galbeni, néltau caiere de flori purpurii, ridicau
la intAmplare sigeti verzi. Intr-o intritura a malului, infloreau nuferi albi” [8, p. 258];
»,Diversitatea copacilor facea spectacolul mereu schimbator: fagii, cu scoarta lor alba si
netedd, isi Impleteau coroanele; frasinii 1si ondulau moale ramurile verzi-albastrui; in
lastarisul de carpeni se zburleau tufele de ilice de culoarea bronzului” [ibidem, p. 332].

Pentru a accentua sensurile ascunse in elementele cromatice, autorii apeleaza, ade-
seori, la prezentarea unor mixuri de stihii, atribuindu-i fiecarei culori corespunzitoare o
responsabilitate clara pentru o anumita idee si un mesaj concret: ,,Este unul dintre acele
tablouri incarcate de contrastele dure dintre flacarile rosii si tonurile negre ce decoreaza
cerurile (...)” [5, p. 82]; ,Intre apa verde si cerul albastru, bricul nu se mai vedea” [ibi-
dem, p. 124]; ,,(...) sesul asterne lanuri aurii de grau. Apa trage o dunga alba intre culoa-
rea fanetelor si cea a ogoarelor, astfel Incat cdmpia seamana cu o uriasa manta desfacuta,
cu guler de catifea verde, tivit cu siret de argint” [6, p. 69]; ,,Cerul se facuse albastru. Se
intdlneau luminisuri Intinse, acoperite cu iarba-neagra, toatd in floare, covoare liliachii
printre desisuri de copaci cenusii, roscati sau aurii, dupa cum le erau frunzele” [ibidem,
p. 152]; ,,Sub arc se vor vedea, nelamurit, masive de portocali aproape negri, pe un cer
albastru, dungat de nori albi” [8, p. 159].

In romanele analizate, natura niciodati nu este prezentati in afara vietii omului.
Chiar si in cele mai neinsemnate, ca volum, descrieri, fiintele umane sunt prezente fie
in mod vizibil si direct, fie latent si cu subinteles, iar culorile naturii, ingemanandu-se
cu cele ale omului, genereaza sensuri inedite: ,,Doamna de Rochegude (...) se desena
ca o forma alba printre frunzisurile verzi” [1, p. 146]; ,,(...) fata Emmei se zarea intr-o
albastrime stravezie, inotand parca 1n valuri azurii” [6, p. 152]; ,,Frédéric (...) contempla
patratele de vii de pe coasta, cararile prafuite ca niste panglici cenusii, casele alcatuind
pete albe si rosii in verdeata” [8, p. 393]; ,,Nu se mai vedea pana departe decat un furni-
car de umbre negre, cuprinzand tot largul campiei, intre marginea albastra a marii si fasia
de argint a lagunei” [4, p. 242].

Deosebit de sugestivd este prezenta naturii in viata personajelor centrale. Le
insoteste la bine si la greu, bucurandu-se si intristdndu-se Impreuna cu ele, ajutandu-le
sa depaseascd momentele dificile fara si piarda increderea in ziua de maine. in unele
cazuri, natura este alaturi de personaj pe parcursul intregii vieti, culorile ei fiind cele care
simbolizeaza evolutia in timp a personajului, starile sale de spirit in continua schimbare.
Intre acea descriere plini de speranta si aspiratii inalte, redate simbolic prin utilizarea
policromiei: ,,Raul (...) curgea la picioarele lui, printre poduri si grilaje, galben, violet
sau albastru” [6, p. 16] si ,,(...) furia neagra, salbatica, turbatd (...)” ce-i cuprinsese
toata faptura [ibidem, p. 319] a Incaput toata viata lui Charles, o viata de om, traita in
suferinta si neimplinire spirituald, intr-o evolutie distructiva de la optimism juvenil pana
la disperare absoluta. Si cea care vine sa developeze aceste stari de spirit este natura cu
atributele sale cromatice.

Cu referinta la acelasi roman, Doamna Bovary, mentiondm ca tot natura pare s
gaseasca alinare si compasiune pentru cei care au iubit-o pe Emma, fiecare in felul sau,
traind clipe de disperare dupd moartea ei. In descrierile naturii din acest context Flaubert
utilizeaza ceea ce are aceasta mai sugestiv si mai de pret, culorile, fiecare dintre ele
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purtand in sine simbolul responsabil pentru o idee, un mesaj adresat celor in suferinta:
Charles, sotul Emmei — ,,Adia un vant racoros, inverzeau secara si rapita (...), pe azurul
cerului pluteau nourasi trandafirii, un fum albastriu se rotocolea peste colibele imprej-
muite de flori” [ibidem, p. 320]; Rouault, tatil Emmei —,,La marginea campiei asfintea
soarele si, scaldate de razele sale piezise, ferestrele caselor pareau toate cuprinse de
flacari. Isi puse méana streasini la ochi si deslusi in departare un zid lung, alb, deasupra
caruia se inaltau coroanele negre ale copacilor” [ibidem, p. 322]; Justin, baiatul de
la spiterie — ,,Pe mormantul proaspat, la umbra brazilor, statea in genunchi un baiat;
lacrimile 1i curgeau siroi, sughiturile 1i sfasiau pieptul; il coplesea o netdrmurita parere
de rdu, mai gingasa decat clarul lunii si mai adanca decat Intunecimea din jur” [ibidem,
p. 323].

Atestam in aceste descrieri elemente cromatice in contrast: alb-negru si, asociativ,
umbra-clarul lunii-intunecimea din jur, aceste asa-zise non-culori amplificand dra-
matismul situatiei, divizand vietile personajelor in douad etape distincte — pand la moartea
Emmei si dupa; dar si simboluri cromatice cu sens dominant univoc: inflacarat/tran-
dafiriu, aceste variante ale culorii rosii (stihia focului) simbolizind moartea, durerea,
suferinta; azur/albastru/albéstriu, aceasta culoare (stihia aerului) simbolizand neantul
pierderii ireversibile, vesnicia; verde (stihia pamantului), in special raportata la plante
(secara, rapita) aceasta culoare inducand clar ideea renasterii, a vietii care, oricum, mer-
ge Tnainte.

Cu ajutorul instrumentelor oferite de naturd, in special al elementelor cromatice
cu bogatele lor valente asociativ-simbolice, Flaubert reuseste sa redea suferinta celor
trei personaje Indurerate sincer de moartea Emmei: Charles, cel care a iubit-o in pofida
tuturor divergentelor de esenta asupra vietii; Rouault, parintele pentru care Emma rama-
sese ultima sperantd dupa ce isi pierduse naprasnic intreaga familie; Justin, tAnarul care
nutrea in taind un sentiment de dragoste curatd, fara minciuna si ipocrizie, fata de Emma.

Mentionam mai sus cé scriitorii realisti francezi niciodatd nu au uitat, in deplinul
sens al cuvantului, de preocuparile lor romantice din tinerete. Unul dintre argumente-
le plauzibile in favoarea acestei afirmatii ar fi si abordarea, in romanele lor, a natu-
rii, cu tot ce presupune aceasta: formd, jocul de lumini si umbre, ciclicitate, atmosfe-
ra si, bineinteles, culoare. Méasura in care romancierii vizati apeleaza in operele lor la
potentialul inepuizabil de sugestie al naturii diferd de la caz la caz. Astfel, la Stendhal,
Maupassant si Mérimée atestdm doar arareori referinte la cadrul asociativ-simbolic al
culorilor sugerat de fenomenele naturii, acesti scriitori facdnd miza principala pe dialo-
gul verbal si actiunile personajelor. In schimb, romanele lui Balzac si Flaubert abunda
in scene din natura intens colorate, acestea integrandu-se armonios in canavaua narativa.

Pentru a concluziona, consideram necesar sa specificam ca, desi totusi si-au pastrat
preocuparea pentru forta de expresie a naturii, realistii francezi si-au schimbat viziu-
nea asupra acesteia. In timp ce romanticii idolatrizau, extaziati, natura, considerand-o
muza si ideal de neatins, realistii francezi, substituind extazul prin respect profund si
admiratie calma, abordeaza natura prin prisma unui parteneriat, de la egal la egal, rea-
lizat 1n creatie. Din parteneriatul firesc scriitor-naturad rezulta opere memorabile. Acolo
unde cuvintele simple nu fac fata intentiei si exigentei artistice, scriitorii realisti cheama
in ajutor instrumentele de exprimare ale naturii, cum ar fi elementele cromatice, accesi-

250



bile consumatorului de literatura obisnuit sa citeasca printre randuri, sa descopere ceea
ce se contine dincolo de cuvinte, sa descifreze, litera cu literd, sensuri noi.
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Abstract: The topic of the research is the role of the intermediary language in teaching
Russian as a foreign language (RFL). The issue of its use, especially at the initial stage,
elicits varying opinions; however, the principle of taking into account the learners’ native
language is widely recognized. The intermediary language is used for explaining material
and assessing knowledge, which helps prevent errors caused by interference and facilitates
better assimilation of the material. Positive transfer of similarities between languages ac-
celerates learning. The intermediary language also assists in the semantic presentation of
vocabulary, the explanation of grammatical structures, and the clarification of cultural
aspects. At the initial stage, it is essential for managing the learning process and monitor-
ing comprehension. The use of the intermediary language increases students’ motivation,
improves material perception, and saves time. Its complete exclusion from the learning
process may lower motivation and slow down progress.

Keywords: intermediary language, Russian as a foreign language, interference, positive

transfer, semantic presentation, use of translation, motivation.

Ha cerogusiinuii JeHb CylIeCTBYIOT Pa3IUYHbIC MHEHHSI O MECTE S3bIKA-TI0CPEAHU-
Ka IIPU U3YYEHUU PYCCKOTO KaK HHOCTPAHHOTO A3bIKA. SI3bIKOM-TI0CPEAHUKOM B METOIU-
ke npenofaBanus PKW npuHATO cunTaTh S3BIK, HCIIOIB3YEMBIH B MPOIECCE O0yUeHUS
pycckoMy si3bIKy. Kak mpaBuito, ero UCIolb3y0T Ha HA4aJIbHOM dTare 00y4YeHHs.

[IpuHNUN y4éra pOIHOTO S3BIK HAa CETOMHSIIHUN JIeHh MOXKHO Ha3BaTh OOIIEIPHU-
3HAHHBIM, TaK KaK €r0 HCIIOJIb30BaHHE HE BBI3BIBACT OOJIBIIOrO KOJMYECTBA Pa3HOIIA-
cuil B MeToauke npenonasanus PKU.

OnHako B HACTOAILEE CPEAU METOAMCTOB M MPEMOAABATENCH CYIIECTBYIOT pa3iny-
HBIE€ TOYKH 3PEHHsI KACATEILHO TOT0, IIEJIECO00PA3HO JIU Ha 3aHATHH 00paIaThCs K SI3bI-
KY-TIOCPETHUKY (Yallle BCET0 — POTHOMY SI3bIKY YYAIUXCs) U B KAKOW CTETICHU HITU JKE
OT JAaHHOTO MpuEMa CIEIYET MOIHOCThIO 0TKa3zaThes. [Ipennaraio yuactHukam Kpyrio-
IO CTOJIa BBICKA3aTh CBOIO TOUKY 3PCHUS.

Jo cux mop rpaMMaTuko-repeBogHON MeTox B mpouecce uzyuenus PKU momnroe
BpeMsi ObLJT OTHUM U3 OCHOBHBIX, SI3BIK-TIOCPEIHUK TIPUMEHSIICS KaK CPEJICTBO CEMaHTH-
3allUY U 3aKPETUICHUS] M3y4aeMOoro Marepuraia U Kak Crioco0 OCYIIeCTBICHHSI KOHTPOIIS
3HAHWMH.

252



OO0cCyX1a10Ch JUIIb TO, CKONILKO 6peMerU YAEIATh NEPEBOLY Ha Pa3INUHbIX CTyIe-
HAX U3yYEHHUs NHOCTPAHHOTIO SI3bIKA.

Knaccnuecknmu B aToM mane cuuratorcs Tpyasl JI. B. LepOsl, koTopslii mosarai,
YTO MOKHO MCKITIOUUTH POJHOH SI3bIK 00YYaIONIMXCS U3 YIEOHHKOB, HO €T0 HEBO3MOXKHO
HCKIIIOYHTE U3 TOJIOB oOydatommxcs. OH mucan crenyromiee: «Mbl JOMKHBI TPU3HATH
pa3 ¥ HaBCEra, 4TO POJHOM A3BIK yUAIIUXCsl yYaCTBYET B HAIIMX YPOKaX HHOCTPAHHOIO
SI3bIKA, KaK OBl MBI HU XOTEJIN €r0 U3THATh. M M03TOMY MBI IOJKHBI M3 Bpara peBpaTuTh
€ro B Apyray.

Cy1ecTByeT HECKOIBKO OCHOBHbIX AKMYAIbHbIX CHOCO006 00PALIEHHS K POTHOMY
SI3BIKY 00y4aeMbIX WU K SI3BIKY-TTOCPETHHUKY:

1. B cayuae, koraa 0OHapy>KUBAIOTCS CXOACTBA U PA3JIMYHS € POAHBIM SI3bIKOM Ha
Pa3NUYHBIX YPOBHSX (JIEKCHYECKOM, IPaMMaTHIeCKOM, (DOHETHUECKOM U T. 1.). B
TaKOM CJIy4ae UCIIONb3YETCs METO IepeHoca.

2. Y4€r poAHOro s3blKa y4aluxcsl B Mpolecce CO3AaHus y4eOHBbIX MaTepHaJioB
1 TIOCOOMIA, OPHEHTHPOBAHHBIX Ha ayAUTOPHIO C HATUOHAILHBIM KOMIIOHEHTOM.

3. B ciyuae onTuMu3anuy NpoBeACHNs yPOKa, pellleHUs] OPraHNu3alMOHHbIX 32/1a4,
00bsICHeHHS] HOBOTO IPAMMATHYeCKOr0 MaTepraJia, CeMAHTH3AIUH JIEKCHKH.

4. B cnyudae cooOueHHsT CTPaHOBeIYeCKOH M JIMHIBOKYJIbTYPOBeIUeCKOH WH-
(popmanuu. Ha HauansHOM dTarie, KOIrja ypoBeHb BIaJCHUS PYCCKUM SI3bIKOM €111E
HEIOCTaTOueH JUIsl BOCHPUATHS JaHHOW WH(POPMAIMH, PENoAaBaTeIb 3HAKOMHUT
00y4JalomMXxcsl ¢ KyJIbTypOd CTpaH W3y4aeMoro s3bIKka MOCPEICTBOM MpeIbsiBIIe-
HHUsI MaTepHalla, IPEeKIEe BCEro TEKCTOBOIO, HA SA3BIKE-II0CPEIHHUKE.

N3BecTHO, YTO PU U3YyUYEHUU MHOCTPAHHOIO S3bIKA B CO3HAHUU TOBOPSILETO U B
pEUYEBOH AEATENLHOCTH CTYACHTOB OOBEKTUBHO BCTYIAIOT B COMPUKOCHOBEHUE CHCTEMBI
JBYX SI3bIKOB: POJHOrO M u3ydaemoro. [lostomy Gosbllioe 3HaueHHE MPUOOpPETAET Co-
IIOCTABJIEHUE KOHTAKTUPYIOIIHKX S3bIKOB, OIPEAECIICHUE CXOJCTBA U PA3JINYUS SI3bIKOBBIX
CUCTEM U €AVHMUI] IS OIPEIECICHUs TPYAHOCTEHN, KOTOPBIE NIPEOJOIEBAOT HHOCTPaH-
HBIE YYalllheCs, OBIAAEBasi PyCCKUM SI3bIKOM.

B 3ToM citydae cTyneHTBI MOTYT CTOJIKHYTBHCS C sIBJIeHHEM HHTepdeperunu. Un-
Tep(epeHIus- ABICHUE, IPU KOTOPOM SI3BIKOBAsl CUCTEMA POJHOTO A3bIKA OKA3bIBACTCS
MPUYMHON BO3HUKHOBEHHS OIIMOOK B H3y4aeMOM SI3bIKE.

Cy1ecTByIOT cilydad, Korja MapajjielbHOCTh ONpPeAeHEHHBIX TPAMMaTHUECKUX U
CHUHTAaKCHUYECKUX CTPYKTYP, JEKCHUECKUX €IMHUI U (OHETHUESCKHX SBICHUH CIIoCO0C-
TBYET CKOpeiemMy 1 0ojee rIyOOKOMY MOHUMAHHUIO U YCBOCHUIO HHOCTPAHHOTO SI3bIKA.
JlaHHOE sSIBJICHHE TPUHSATO HA3bIBATh «IIOJIOKUTEIIBHBIM IIEPEHOCOM).

TakuM 00pa3zoM, HCIOIB30BAHHE SI3BIKA-TIOCPEIHNKA TIO3BOJISIET MPENOAaBaTEIIO
MPEABOCXUTHUTH OMIMOKH, TIOPOXKAaeMble HHTEPPEPEHLIMEH, a TaKKe JUarHOCTHPOBATh
9TH OMOKH, TO €CTh OTINYaTh OUIMOKH, BhI3BaHHBIC MHTep(EpeHIHel, OT OMMOOK
JPYTOr0 MPOMCXOXKIEHHS, U MoAoOpars Haubonee dPPEKTUBHBIA METO/A yCTpaHCHHS
WHTEPPEPEHINOHHBIX OIUOOK.

Crnenyer BbIJICNNUTH IBA THIIA UCTIOJIb30BAHHS A3bIKA-TIOCPETHUKA!

1. Korza s3bIK-IOCPETHUK YIIOTPEOISETCS caM 1o cede, «COIMUPYeT»;

2. Kornma s3BIK-TOCPEIHMK HCHONb3YeTCsl KaK OAMH M3 KOMIIOHEHTOB MEpeBOjia

(1160 ¢ POAHOTO sI3bIKA HAa PYCCKUi, 1100, HA0OOPOT, ¢ PYyCCKOr0 Ha POIHOI).
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Ha nam B3misig, ucnonvzoganue A361ka-nocpeonuxa pecTaBiseTcs uejiecoodpas-
HBIM TOJIBKO HA HAYAJIbHOM JTarle 3y4YeHHsl B CUTYallUsIX, KOTJ[a PYCCKHH S3bIK CIIE He
MOXKET BBIMIOJIHSATD T€ HJIM UHbIC ()YHKIUH B CIACAYIOIINX CITydasix:

* Kak CpeJCTBO OpraHM3aliy yueOHOro mporecca (CooOIeHne pa3auyHoN op-
TaHU3aLMOHHON MH(POPMALUH, AUCKYCCHS MO MOBOAY MPOOIEMHBIX BOMPO-
COB, HHCTPYKTHPOBAHUE K YUeOHBIM JICHCTBHSAM, PEKOMECHIAINH KacaTeIbHO
OpraHu3anuy yueOHOro mporecca u T. 1.). Ha HadanmbHOM 3Tarne npuMeHeHHe
SI3bIKA-TIOCPETHUKA JIJIS YIIPABJICHUS YICOHBIM IPOIIECCOM HE TOJIBKO BBIHYXK-
JICHHO, HO ¥ OTIPaB/IaHHO;

* KaK CpEJICTBO BBEJICHHS M 3aKpCIUICHHs HOBOTO Marepuaia, MpOBEACHHS aHa-
JIOTHI C POJIHBIM SI3BIKOM (BBISIBIICHUE PE3YJBbTATOB JACATECIBHOCTH MPENoiaBa-
TEJIS IO COTIIOCTABJICHHIO SI3BIKOB);

* Kak opma KoHTpois. Peur B 3TOM ciydae UAET O KOHTPOJIEC MOHUMAHHS TIPH
00y4YCHUY MTACCUBHBIM BHJIAM PEUCBOI ACATCIBHOCTH.

Takum 00pa3oM, eciii MPOBEPSIETCsl TIOHUMAHUE ay[AHO3alliCH WM MHChbMEHHOTO
TEKCTa, 11e71eco00pa3HO MCIONIB30BaTh TAKUE BUJBI 33/laHHl, KaK OTBETHI HA BOIIPOCHI
0 COACPIKAHMIO Ha S3BIKE-TTOCPETHHKE.

Kak npaBuio, onoOHbI KOHTPOJIb IPOBOMTCS HA PYCCKOM SI3bIKE, YTO B JIOCTATOYHON
CTCTICHU OIPABAHHO NPH KOMIUIGKCHOM HCIIOJIb30BaHUHM BCEX BHIIOB PEUCBOM JICSITEIb-
HOCTH, HO CYLIECTBYIOT Takie (GpopMbl OOyUCHHsI, PH KOTOPBIX YCHIJIMS HAIPABICHBI HA
oreperkaroriee OpMHPOBaHHUE PELICITUBHBIX HABBIKOB, H B 9TOM CIIy4ae Heyenecooopasto
mpebo6amsv 6OCHPOU3BEOCHUE MAMEPUAIA, eClU YHeOHOU 3a0auell ObLI0 e20 NOHUMAHUE.

Cuuraercs, 4To HanboJee ONpaBIaHHO MPUOETraTh K TECTOBOM (hOpME KOHTPOJIS MO~
HUMaHHs. 3/1€Ch O4YCHb Ba)KHO TIOMHHTb, YTO (POPMYIHPOBKA TECTOBBIX 33[aHUIT TOIDKHA
OBITh JIETAJILHO MPOlyMaHa, YTOOBI, B CBOIO OYEPE/ib, HE BBI3BIBATH TPYAHOCTEH MOHUMA-
HUS ¥ TIOJTyYCHHUST HEKOPPEKTHBIX PE3YJIbTaTOB KOHTPOJIS.

Conupyrolee 3By4aHHe sI3bIKA-MOCPEIHIKA TAKKE BO3MOXKHO U OMPABIAHHO IS
pelIeHus KyJIbTYPHO-00pa30BaTeIbHBIX 3a/1a4 OOYyUYCHUS, KOTa SI3bIK-TIOCPSTHUK BbI-
CTyMaeT KakK CPeICTBO COOOIICHUSI IMHIBOKYJIBTYPOJIOTMYECKUX 3HAHHH, TIOKa CTY/ICH-
ThI HE MOTYT IOJIy4aTh TaKyt WHOOPMAIMIO Ha HHOCTPAHHOM SI3BIKE.

CrietyeT mpy 3TOM TapajuielIbHO BBOAUTH OT/ICNIBHBIC ClIOBA (Ha3BaHHs, UMEHA, Oe-
39KBUBAJICHTHYIO JICKCHKY) Ha PYCCKOM SI3bIKE, TEM CaMbIM HE TOJBKO COOOIIast CTy/ICH-
TaM JIMHIBOKYJIBTYPOJIOTMYECKUI0 HH(OPMAIIHIO, HO U BKITIOYast €€ B POIIecC 00yUeHHUs
WHOCTPAHHOMY SI3BIKY.

Kax mpaBuiio, Takas MpakTHKA TOBBIIACT YUCOHYI0 MOTHBAIHIO O0YYaIOMINXCS U
3G PeKTUBHOCTH 00YUYCHHUS B IIETIOM, TIOMOTaeT c(OPMUPOBATH TO3UTUBHBIN 00pa3 cTpa-
HBI H3y4aeMOr0 sI3bIKa.

Bce BbimeynomsinyTeie (pOpMBbI OOpamIeHUs] K S3BIKY-TIOCPEIHUKY MPECIenyIOT
OZIMHAKOBYIO ye/1b. TIOBBILICHUE 3P PEKTUBHOCTH y4eOHOTro npouecca. JlanHas nenb 10-
cTUraeTcs Omaromapsi:

— YKOHOMHUH Y4EOHOTO BPEMEHH ayTUTOPHOTO 3aHSTHUs (IIPU OOBSCHEHHHU CIIOXK-
HOT'0 MaTepHaa Uik CeMaHTU3AINH);

— 00JIer4eHuI0 YCBOCHHUS HOBOTO MaTepuaa ¢ BKIIFOYCHUEM MEXaHU3Ma MOJI0MKH-
TEITLHOTO MEPEHOCa WM CO3HATEIBHOTO N30eraHus HHTepepeHIINY;
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— mn30eranust GparMeHTapHOTO UM HEMTPABUIBHOTO MOHUMAHHS, & TAKXKe IPUMe-
HEHHSI METOIMYECKH IPaMOTHBIX (POpM KOHTPOJIsI HOHUMaHUsI IPH (POPMUpPOBa-
HUU PELENITHBHBIX HaBBIKOB;

— TIOBBIIICHUIO MOTUBAIUY YYaLTHXCSI.

Taxoke BakHOW (yHKIMEH A3BIKAa-TIOCPENHUKA B U3yUYEHUH MHOCTPAHHOTO SI3BIKA
SIBIIIETCS] €70 3BY4aHHE B KOMITJIEKCE C M3y4aeMbIM SI3BIKOM, TO €CTh AESITEIbHOCTH 110
OCYILIECTBICHHIO TIEPEBO/IA C S3bIKA-IOCPETHIKA Ha N3yYaeMblil SI3bIK 1 HA00OPOT.

[lepeBoa B yueOHOM mpoLiecce MOXKET OBITh KaK CPEJCTBOM O0yUYECHHUS, TAK U LIETbIO
oOyuenus. Kak cpenctBo oOydeHns: NepeBOA UCHONB3YIOT Il CEMaHTH3aluHd HOBOTO
JIEKCUYECKOT0 MaTepHala.

Takoe ucnonvzosanue nepesooa onpaBiaHo, Korna

* SBIISETCSI CAMHCTBEHHO JIOCTYIHBIM WJIM CaMbIM PallMOHAIIBHBIM CIIOCOOOM ce-

MaHTH3alUK (HallpuMep, IIPU CEMaHTHU3AINH «IIPOXOSILEH) JIEKCUKH, JIEKCUKH,

MIpeAHa3HAYCHHOM JJIs1 TACCUBHOTO YCBOCHUS);

* 3KOHOMHUT yueOHOe BpeMs (HalpuMep, IPH HATMYUHN OHO3HAYHBIX COOTBETCTBUI
B S3bIKaX — HA3BaHMW PAaCTEHWH, MOPOA KUBOTHBIX U T. A., IPH CEMaHTH3ALUH
CITy’>KeOHBIX CJIOB, CIIOB C a0CTPAaKTHBIM 3HAUEHUEM);

* TIOMOraeT u30exarh HeonoHUMaHus. OCTaBISATH BEIM B MOIYTIOHSITOM COCTOSI-
HuM He Hajo. Camoe BpenHoe, €Cli MIPU U3yYeHHH JI000T0 MpeaMeTa, He TOJb-
KO MHOCTPAHHOTO $13bIKa, OCTAETCS YTO-TO HEJAOMOHATHIM, IOTOMY YTO TOTJIa OHO
IpeBpamaercss B cBoeoOpa3Hblii OayutacT. YenoBek Qymaer, 4TO OH 3HAET, a Ha
CaMOM JIeJI€ HET.

[Icuxonmornuecku 3TO OYEHb OMACHO, TaK KaK Pa3BUBAET JIOKHOE TyBCTBO ITOHUMAa-
HUS ¥ YBEPCHHOCTH (a HHOTIIa — HA00OPOT, M3JIUIITHEH HEYBEPEHHOCTH ).

B 3axitoueHre MOXKHO CAeIaTh BBIBOJ O TOM, YTO OOpalIeHUe K S3bIKY-TIOCPEIHHU-
Ky B IIpoliecce 00yueHHs PyCCKOMY SI3bIKY CUMTAETCSI METOAMYECKHU ONPABAAHHBIM U
1e1eco00pa3HbIM B TOM Cllydyae, e€ciiy ofoOHoe oOpalieHue Mo3B0JIsieT MOBBICHThH
3¢ PekTHBHOCTH YICOHOTO TIpOITEcca.

B BeICIIEH CcTenenn BocTpeOoBaHO M 0O00CHOBAHHO JaHHOE O0palieHue Ha HA4aJIb-
HOM 3Tarne 00y4eHHsI, HO U Ha CPEIHEM, U Ha MPOJIBUHYTOM 3TaIle y S3bIKa-OCPETHIKA
€CThb CBOE MECTO B Y4eOHOM NpoLIecce, KaK B IIEPHOJ] €T0 MOATOTOBKH, TaK U HEMOCPEC-
TBEHHO Ha ayJINTOPHOM 3aHATHH.

HckyccTBeHHOE M3THaHME S3bIKA-IIOCPEIHUKA M3 y4eOHOTro mpoliecca, Ha Hall
B3I, CIIOCOOHO HE TOJBKO CYLIECTBEHHO CHM3UTh MOTHMBALMIO U 3aMEAJIUTH IPO-
rpecc o0yJarommuxcs, HO U CIeNaTh COIepKaHNe 3aHATHI CKyAHBIM U MEHee HHTepec-
HBIM.
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Abstract. In the process of studying two languages, a clear distinction is made between
acquisition, which refers to unconscious mechanisms of foreign language learning, and
conscious learning, which involves deliberate, directed mental efforts. Acquisition, char-
acteristic of early childhood and involving less explicit teaching, leads to fluent speech
through interactive activities. The learning process, on the other hand, relies on more com-
plex skills, such as the ability to acquire and explain grammatical structures and other
linguistic elements.

Language learning is a long-term process, characterized by extensive practice that in-
tegrates grammar with pronunciation, vocabulary, writing, and reading. Additionally, this
article examines Content Based Learning Approach through the processes of reading and
listening, which involve Bottom-Up Processing, recognizing letters and sounds, and Top-
Down Processing, which is based on pre-existing knowledge. Pre-reading and pre-listening
activities facilitate the understanding of a text or auditory message by activating relevant
prior knowledge.

Strategic reading encourages self-monitoring through guided questions, helping learn-
ers develop a deeper comprehension. Exploring these skills in the process of learning a
foreign language requires integrating both acquisition and conscious learning strategies

for effective language development.
Keywords: acquisition, learning, bottom-up processing, top-down processing, metacogni-
tive strategies.

Diferentele dintre procesul de invatare si cel de achizitie a unei limbi
straine

In procesul de studiere a unei limbi striine, se face distinctie intre termenii achizitie,
care se referd la mecanismele inconstiente de invatare a limbii straine, si invdtare, care de-
semneaza procesele constiente si deliberate de insusire a acesteia. Procesul de achizitie este
caracteristic varstei fragede si se realizeaza printr-o predare mai putin explicita, care conduce

Invitarea, ca proces constient, se bazeaza pe capacitatea de a insusi si explica struc-
turile gramaticale si alte aspecte ale limbii. Aceasta are loc printr-o comunicare ghidata,
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structurata si semnificativa, care se realizeaza prin expunerea sistematicd la activitati
de ascultare, scriere, pronuntare si citire (Lantolf, 2000; Pavlenko & Lantolf, 2000),
sustinute de feedback constant (Gass, 2017).

O abordare bine cunoscuta in mediul academic este invdtarea bazata pe continut
(Content-Based Learning), o forma de invétare constientd, in care profesorul transmite
elevilor un continut tematic prin expunerea acestora la limba tinta.

Procesul de invatare a limbii straine bazate pe continut este unul de lungd durata
si complex, caracterizat prin exersare extinsa si o abordare integrata, in care structurile
gramaticale sunt activate Impreuna cu pronuntia, vocabularul, scrierea si citirea. Acest
proces presupune o trecere graduala prin diverse metode de predare, adaptate nevoilor
cursantilor (Gass, 2017; Nunan, 1998).

Dezvoltarea competentelor lingvistice implicd o parcurgere constientd si fluida
a tuturor etapelor obligatorii, precum expunerea initiald la limba, citirea, ordonarea
informatiei si gestionarea filtrului afectiv (MacIntyre & Mercer, 2014). In cadrul acestui
proces, profesorul are rolul de model lingvistic, creator de continuturi autentice, facili-
tator si moderator, furnizor de feedback pentru a gestiona strategic erorile si greselile
aparute in timpul citirii, scrierii, pronuntiei si ascultarii. Corectarea acestora trebuie sa
fie realizatd in mod explicit si echilibrat, astfel Incat sa sprijine invatarea si achizitia
(Dissington, 2018).

In invitarea limbii striine bazate pe continut se pune un accent deosebit pe proce-
sele de citire si ascultare, deoarece citirea dezvolta vocabularul si conduce la compre-
hensiunea structurii limbii prin texte autentice, iar ascultarea ofera modele native de
pronuntie, intonatie si ritm. A sti sa citeasca si sd asculte cu atentie, sa identifice scopul
citirii, sa inteleagd sensul textului si sd constientizeze necesitatea de a intelege si memo-
ra mesajul sunt aspecte esentiale ale invatarii limbii engleze bazate pe continut (Schiopu,
2018, pag.59).

Strategii de citire si ascultare pentru asimilarea limbii straine

Citirea Intr-o limba straina este un proces complex si multidimensional, care include
constientizarea fonemica, decodarea sensului, fluenta din timpul citirii, recunoasterea
cuvintelor, dezvoltarea vocabularului, integrarea cunostintelor generale despre lume,
precum si utilizarea strategiilor active de Intelegere si monitorizare a textului (Schiopu,
2018, p. 59). Procesul de ascultare include doua etape: prima Incorporeaza receptarea,
discriminarea, memorarea si repetarea cuvintelor, In timp ce a doua consta in abilitatea
de a explica continutul mesajului audiat. Ambele etape implica procese mentale denumi-
te strategii metacognitive de ascultare (Schiopu, 2018, p. 63).

Procesele de citire si ascultare implica doua tipuri de procesare: de jos in sus (bottom-
up processing), care constd in recunoasterea si interpretarea literelor vazute de cititor sau
a sunetelor auzite de ascultator, si de sus in jos (top-down processing), care se bazeaza pe
construirea sensului sustinut de cunostintele preexistente ale cititorului/ascultatorului,
atat In ceea ce priveste gramatica, cat si vocabularul, precum si de cunostintele generale
despre lumea inconjuratoare. Aceste procese contribuie la identificarea cuvintelor, faci-
litdnd ulterior analiza modului in care acestea se combina pentru a forma fraze coerente
(Koda, 2005; Yeldman & Gruba, 2016).
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Una dintre cele mai mari diferente intre citire si ascultare este faptul ca, in cazul citi-
rii, intregul text este vizibil. Cititorii isi pot muta privirea inapoi la paragrafele anterioare
pentru a clarifica legatura dintre diferitele parti ale textului si pentru a intelege mai bine
contextul (Koda, 2005).

Spre deosebire de citire, ascultarea impune receptorului sd urmeze mesajul intr-un
proces liniar, de la inceput pana la sfarsit, fara posibilitatea de a reveni asupra informatiei
sau de a cere vorbitorului sa repete mesajul. In timpul ascultirii, cuvintele sunt procesate
pe masurd ce sunt auzite, iar atentia trebuie sd ramana concentratd asupra mesajului.
Profesorii sustin procesul de ascultare prin oferirea unor sarcini clare, reproducerea inre-
gistrarilor in diverse forme si evidentierea treptata a structurilor si expresiilor la fiecare
auditie. Cursantii trebuie sa fie antrenati sa asculte activ si sa contribuie dinamic la des-
cifrarea sensului mesajului.

In timpul audierii, mesajul receptat provine dintr-o pronuntie rapida, diferita de rit-
mul si claritatea cu care sunt obisnuiti cursantii, ceea ce face necesard corelarea noii
pronuntii cu vocabularul activ. Activitatile de pre-lecturda si pre-ascultare au un rol
esential in facilitarea intelegerii textului sau mesajului auditiv, oferind un cadru clar
pentru receptarea informatiei, si activand cunostintele relevante inainte de procesul de
intelegere.

In procesul de citire si ascultare, vocabularul activ al cursantilor joaci un rol
esential. Cu cat acestia dispun de mai multe cuvinte legate de subiectul discutat, cu atat
vor intelege mai rapid si mai corect semnificatia mesajului citit sau ascultat. Activa-
rea vocabularului activ are loc prin procesele de pre-citire si pre-ascultare. Prima etapa
consta in identificarea temei principale a textului si a cuvintelor deja Insusite, urmata
de invatarea unor termeni noi pentru o intelegere profunda a textului sau mesajului ce
urmeaza a fi audiat. A doua etapa implica participarea cursantilor la identificarea vocabu-
larului nou prin pronuntarea cuvintelor si analiza acestora in context. A treia etapa consta
in previzualizarea textului impreuna cu elevii prin examinarea titlurilor, subtitlurilor si
imaginilor, pentru a stimula predictiile si anticiparea a ceea ce urmeaza sa citeasca sau
sa asculte.

In procesul de citire si ascultare se utilizeazd mai multe strategii cognitive si me-
tacognitive. Strategiile metacognitive pentru procesarea si revizuirea citirii si ascultarii
constau 1n recitirea, ascultarea repetata si directionarea atentiei asupra detaliilor, contri-
buind astfel la o intelegere mai profunda. In procesarea de sus in jos, care se bazeaza
pe stategii cognitive, nu se pot observa toate detaliile, accentul fiind pus pe cunostintele
anterioare (Ferreira & Nikole, 2007). Strategiile metacognitive de intelegere a citirii
si ascultarii includ citirea si ascultarea fluenta, presupundnd o abordare strategica si
constienta (Almasi, 2003; Yeldman & Gruba, 2016). Formularea si adresarea de intrebari
pe marginea unui text citit sau ascultat activeaza intelegerea mesajului prin descompu-
nerea textului in segmente si realizarea unei analize detaliate (Field, 2008). Strategiile
metacognitive de auto-monitorizare a citirii si ascultarii 1i ajutd pe cursanti sa-si contro-
leze si sd-si imbunatateasca in mod continuu procesul de intelegere.

Strategiile metacognitive de intelegere preluate din limba maternd nu se transfera
automat 1n procesul de invatare a unei limbi striine; ele trebuie sprijinite prin activitati
specifice de post-citire si post-ascultare. In cadrul abordarii bazate pe continut, activitatile
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post-citire si post-ascultare constau in integrarea conceptelor noi in vorbire si scriere,
angajarea in gandirea reflexiva, Incurajand cursantii sé aplice, sa analizeze, sa evalueze
si sa creeze limbajul, sa dezvolte abilitdtile de scriere prin sarcini legate de textul citit
recent si sa consolideze abilitatile de vorbire prin activitati discursive.

De asemenea, in procesul de comprehensiune a mesajului, cursantii trebuie sa fie
ghidati sa deduca sensul unui cuvant necunoscut din context si s recunoasca cuvintele-
cheie pentru a reduce dependenta de traducere si a Incuraja gandirea autonoma. Acestia
pot folosi indicii contextuali sau realiza analiza morfologica, prin descompunerea cu-
vintelor si identificarea prefixelor, si sufixelor pentru a gasi radacina cuvantului sau a
deduce familia lexicald (Almasi, 2003). Un punct vulnerabil al procesului de citire si
ascultare este recunoasterea cuvintelor si procesarea structurilor gramaticale, ceea ce
poate duce la o blocare in procesarea de jos in sus, si la o interpretare literala a textului,
rezultand intr-un esec de a intelege limbajul (Field, 2004; Regueiro, 2011).

Citirea strategica este un obiectiv major, integrand gandirea reflexiva prin auto-
monitorizare, oferirea de intrebari directionate si sarcini specifice. Aceasta abordare aju-
td cursantii sa se concentreze pe elementele esentiale ale textului si sd construiascad o
intelegere mai profunda.

In timpul auditiei, intelegerea mesajului auditiv rimane adesea mult in urma com-
prehensiunii textului citit (Echeverria et al., 2016). Prin urmare, citirea nu este intotdeau-
na un proces liniar, in timp ce ascultarea este, de regula, un proces strict linear.

Factorii care influenteaza procesele de citire si ascultare

Factorul care afecteaza cel mai mult capacitatea cursantilor de a citi texte de diferite
niveluri de complexitate este frustrarea ce o intimpina formabilul pe parcursul procesarii
textului. Pentru a reduce nivelul de frustrare este nevoie de a aborda problema lizibilitatii
textelor, adica interactiunea cu succes a cititorului cu textul (Sibanda, 2014).

Lizibilitatea depinde de lungimea frazelor sau a cuvintelor, de structura gramaticala
a enunturilor, de numarul de cuvinte necunoscute din text. Cu cat un text are mai multe
cuvinte necunoscute, cu atat este mai greu de citit. Lungimea unui cuvant stabileste
frecventa Inaltd sau frecventd scdzuta a textului. Cuvintele scurte (red, cat, pat etc.) sau
cum ar fi articolele, prepozitiile, conjunctiile etc. tind sé fie cuvinte cu frecventa inalta,
in timp ce cuvintele lungi (derivate) tind sa fie cuvinte cu frecventa joasa (de exemplu
interference, throughout).

Cuvintele mai lungi, care denumesc termeni stiintifici, specializati si tehnici, deriva
adesea din limba latina. Din acest motiv, cursantii care invata limba engleza sau franceza
si care vorbesc o limba romanica vor putea intelege multe cuvinte tehnice in engleza pe
care nu le-au Intalnit anterior (Sibanda, 2014).

Lungimea propozitiei de asemenea influenteaza si procesarea textului. Propozitiile
mai lungi sunt mai dificile de procesat. Textele care contin propozitii lungi sunt greu
de citit, de aceea intelegerea lor poate fi facilitata prin impartirea propozitiilor lungi in
enunturi mai scurte, astfel incat sa devina mai usor de inteles.

Nivelul de dificultate al citirii unui text scris in limba straina poate fi evaluat conform
critreriilor: 1) lungimea medie a cuvintelor din text si 2) lungimea medie a propozitiilor
din text.

260



Scorurile de lizibilitate sunt stabilite in functie de aceste criterii si sunt exprimate
in termeni de nivelul clasei (de exemplu, un text ar putea fi scris la nivelul clasei a opta)
(Kasule, 2011).

O alta caracteristica a dificultatii textului constd in utilizarea structurilor grama-
ticale, de exemplu, a diatezei pasive, care face un text mai dificil de procesat decat
propozitiile scrise in diateza activa. Diateza pasiva este o caracteristica comuna a multor
tipuri de texte academice, de aceea se va face accent pe examinarea structurilor gramati-
cale prin transformarea propozitiilor (Hinkel, 2004).

Titlurile textelor sunt un alt aspect important de luat in consideratie. Un titlu spune
cititorului ceva despre ceea ce el sau ea urmeaza sa citeasca. Acesta oferda un context,
care ajuta cititorul sa interpreteze mesajul.

Imaginile, la rindul lor, joaca un rol important in procesarea sensului textului. Ele
sporesc atractivitatea vizuald a paginii, claritatea imaginii, si da plus valoare mesajului
din text.

Alti factori semnificativi in procesele de citire si ascultare sunt familiarizarea citi-
torilor cu tematica textului si interesul acestora fatd de acest subiect. Profesorul poate
controla acesti factori prin conducerea discutiilor pe tema textului inainte ca elevii sa
intre in contact cu acesta. Conducerea discutiilor pe subiectul textului poate creste si
stimula curiozitatea cursantilor, oferindu-le oportunitatea de a-si exprima opiniile, si de
a conecta informatiile din text cu viata reala.

Concluzii

In procesul de invitare a limbii straine bazat pe continut, citirea si ascultarea nu sunt
doar abilitati esentiale pentru intelegerea limbii, ci si competente necesare pentru utiliza-
rea corectd a acesteia. Aceste activitati 1i ajutd pe cursanti sa invete nu doar cuvinte, ci si
continuturi noi, si sa inteleagd modul in care sunt aplicate regulile gramaticale.

Citirea si ascultarea le permit cursantilor sa interactioneze cu limba strdina in
diferite contexte autentice, facilitdnd astfel procesul de asimilare. Pe masura ce ci-
tesc sau ascultd, acestia invata noi structuri lingvistice si cum sa le aplice in vorbire
si scriere.

Prin activitati de invatare precum citirea si ascultarea precauta, urmate de discutii
despre materialele studiate, cursantii 1si pot imbunatati intelegerea limbii si o pot folosi
mai usor in conversatii. Astfel, citirea si ascultarea contribuie semnificativ la procesul de
invatare a limbii, ajutdnd cursantii sa asimileze mai rapid noile cunostinte.
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Abstract: Most researchers consider speech as a unit of pragmatics. We believe that the
pragmatic interpretation of a text starts from the idea that literature, as an act of communi-
cation, can be singularized by the way in which the relationship between the transmitter and
the receiver is created and operates. The speech is assigned the act value (proposal activity)
of language, spoken or written, in the communication process generating the text (com-
munication unit), which, in turn, receives product appropriation, being an achievement
of the communicative intention of the transmitter. The dramatic speech is once written by
an author and addressed to well-advised readers, but he also needs a second statement, the
theatrical one, which bases his reception by the public. The dramatic discourse must take
into account the norms of another art (the theatrical one) in its conception and elaboration.
Among literary genres, the most difficult problems of reception are the dramatic genre,
because the texts that belong to it can be approached in two different ways: either through
reading or by staging. The dramatic speech is of great importance, because without dra-
matic speech, one cannot direct a theatrical performance. We believe that a show can be
presented through sounds, lights, music, clothing, but can no longer be considered drama,
but choreography, instead, the dramatic show is syncretic, makes use of several subsystems.

Keywords: Dramatic discourse, literary genres, pragmatics, dramatic speech, dramatic

show.

Majoritatea cercetatorilor considera discursul drept o unitate a pragmaticii. Consi-
deram ca, interpretarea pragmatica a unui text porneste de la ideea ca literatura, ca act de
comunicare, poate fi singularizata prin modalitatea in care se constituie si functioneaza
relatia dintre emitator si receptor.

Cea mai cunoscuta definitie pentru notiunea de pragmatica ramane cea a lui S. Le-
vinson, pentru care ,,pragmatica este studiul relatiilor dintre limbaj si context, care sunt
gramaticalizate sau codificate in structura limbii” [5, p. 9].

Pragmatica priveste nu numai fenomenele interpretarii (semnelor, a enunturilor, a
textelor sau a expresiilor de indicare), ci si dependenta esentiald a comunicarii, In lim-
bajul natural, de vorbitor si de ascultator, de contextul lingvistic si extralingvistic, de
disponibilitatea cunoasterii de baza si de bunavointa participantilor la actul comunicativ.
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0. Ducrot si J.M. Schaeffer in Noul dictionar enciclopedic al stiitelor limbajului
concep doud modele de pragmatica:

— pragmatica care studiaza tot ceea ce, n sensul unui enunt, tine de contextul de
utilizare a enuntului si nu doar de structura lingvistica a frazei utilizate.

— pragmatica se ocupa de efectele vorbirii asupra situatiei. Astfel, enuntul ling-
vistic, pe langa informatia pe care o furnizeaza, tine cont si de raporturile insti-
tuite intre vorbitor si participantii la discutie [2, p. 89].

Pragmatica literara nu s-a cristalizat deocamdata foarte coerent ca disciplina de sine
statatoare, putine fiind studiile care abordeaza exclusiv din punct de vedere pragmatic
textul literar. Suntem de acord cu L. Ionescu-Ruxandoiu, ca pragmatica literara propu-
ne un alt tip de viziune asupra literaturii, care poate fi consideratd o cale de acces spre
intelegerea fictiunii (in cazul nostru, dramatice), din perspectiva structurilor lingvistice
utilizate de autor, in scopul producerii unui anumit tip de gandire si de sensibilitate
umana.

Majoritatea cercetatorilor descriu notiunea de discurs, reliefand factorii situatiei de
comunicare, care sunt: emitdtorul, destinatarul, contextul, mesajul, contactul $i codul.
Emitatorul transmite un mesaj destinatarului. Pentru ca mesajul sa fie pertinent, are ne-
voie de un cadru contextual la care sa faca referire, adica un referent, pe care destina-
tarul sa-1 poata intelege si verbaliza, de un cod comun in parte. Astfel, are nevoie de un
contact.

Mesajele intotdeauna sunt orientate catre context (referent). Ele au deci o functie
referentiald, cognitivd, denotativa. Functia expresivd sau emotivd, concentratd asupra
emitatorului, are drept obiectiv exprimarea directa a atitudinii enuntiatorului fata de ceea
ce spune.

Functia conativa, directionata spre destinatar sau receptor, isi afla cea mai clara
expresie gramaticalad In imperativ sau vocativ.

Functia fatica apare In mesajele care servesc, in primul rand, sa stabileasca comuni-
carea, sa prelungeasca sau sa-l intrerupa, este un control al functionarii canalului / Buna!
Ma vezi!

,Functia metalinguald apare de fiecare data cand emitatorul sau receptorul simt
nevoia sa controleze daca folosesc acelasi cod” [10, p. 65].

In ultimii ani, cercetarea literara a manifestat un interes constant pentru procesul
lecturii, analiza operei a fost in bund masura abandonata in favoarea discutarii relatiei ei
cu cititorul. Si cum adesea o orientare noud in materie de teorie literara a fost precedata
de una similara in lingvistica, estetica receptarii si-a aflat corespondenta in pragmatica.
Sensul cuvintelor si al frazelor nu este strdin de contextul utilizarii lor, de intentia vor-
bitorului si de efectul produs asupra ascultitorului. In opinia lui P. Cornea, ,lectura si
receptarea anticipd interpretarea care este o explicatie post-factum a textului” [1, p. 59].

Adevarata solutie nu sta, prin urmare, in a silui cuvintele, ci in a le ldsa libertate tota-
14, tocmai pentru ca 1n jocul lor gratuit, ele sa poata schimba lumea. Cand sensul se arata
a fi absurd, el trebuie abandonat in favoarea expresiei, caci din travaliul asupra expresiei
se va naste, in chip paradoxal, un alt sens, mai bun. In termeni hjelmslevieni, dereglarea
raportului dintre forma continutului si substanta continutului se remediaza prin actiunea
innoitoare a formei expresiei asupra substantei expresiei.
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Exista doua tipuri de deductii pragmatice:

a) unele nu sunt legate de contextul comunicational in care este expus enuntul, ele
se referd implicit la presupozitia esentiald a naturii coparticipative a interactiunii
verbale si au fost numite de H.P. Grice implicaturi conversationale;

b) altele sunt presupozitiile care sunt nemijlocit legate de structura gramaticala a
unui enunt, depinzand totusi si de factori contextuali.

D. Sperber si D. Wilson au formulat un principiu general — principiul pertinentei
— conform cdruia orice enunt poartd in el insusi garantia propriei pertinente optimale.
,Pertinenta se defineste pornind de la doud conditii: a) cu cat interpretarea unui enunt
cere mai mult efort, cu atat enuntul este mai putin pertinent; b) cu cat un enunt produce
efectele vizate, cu atat el este mai pertinent” [apud 7, p. 209].

Modul in care este definit discursul ne conduce spre scoaterea in evidenta a ca-
torva modalitati de abordare a lui. Discursul exprima interactiunea dintre protagonisti,
indeplineste o functie integrativa de comunicare si contine o tema unica.

Termenii fundamentali care joaca un rol major in analiza de discurs si care trebu-
ie luati In considerare sunt: /imbd, vorbire, cod, enuntare, enunt, coerentd, context. E.
Coseriu considera ca limba constituie nivelul istoric al limbajului, ca institutie sociala,
comuna tuturor subiectilor care o vorbesc.

Pentru F. de Saussure, vorbirea are aceeasi semnificatie ca discursul. Trecerea de la
limba la vorbire se numeste actualizare.

Analiza discursului presupune o relatie stabilitd intre un enunt cu contextul lui.
Aceasta este o trasatura definitorie pentru analiza discursului, spre deosebire de analiza
limbajului.

Discursul nu poate fi separat de context. Ceea ce caracterizeaza textul este unitatea
si caracterul global al receptarii sale. Prin aceste caracteristici, putem face deosebirea
dintre text si discurs, care reprezinta articularea enuntului la o situatie de enuntare par-
ticulara.

Dupa D. Maingueneau, ,,discursul este o asociere intre textul si contextul sau” [6,
p. 45].

Asadar, nu putem afirma ca un text este un discurs, deoarece, exclus din context,
acesta 1si pierde din semnificatii.

Dupa parerea noastrd, cadrul comunicativ de abordare a textului presupune ca
obiectul lingvisticii textului este orice parte a vorbirii, mai Intai finalizate si apoi integra-
te semantic, ce se transmite cu scop comunicativ. Textul se prezinta ca element al actului
de comunicare.

Astfel, constatdm divizarea opiniilor cercetétorilor cu privire la text in doua cate-
gorii:

a) abordarea postmodernista a studiului textului (M. Foucault, M. Bahtin etc.), in
care textul este vazut ca parte componenta a unei anumite culturi;

b) abordarea din punctul de vedere al cadrului comunicativ (R. Jakobson, R. Bart-
hes etc.), in care textul este examinat ca act comunicativ, fiind dependent de
constituentii sai.

Ion Plamadeala considera ca ,,in vreme ce discursului 1 se atribuie unanim valoarea
de act, fiind inteles ca activitate producatoare (de enunturi), textul este mai ales Tnvestit
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cu Insusiri de produs si este tratat ca organizare lingvistico-formald a discursului” [8,
p- 49].

Termenul discurs remarca o pluralitate de acceptii contradictorii, dar si complemen-
tare. Discursul, poate fi evaluat drept un proces predecesor produsului obtinut, care este
textul (oral sau scris). ,,Discursul este totdeauna ancorat intr-un anume context socio-
cultural, modelat de o anumitd epistema si vizand o anumita finalitate determinata de
rolurile agentilor discursivi” [9, p. 76].

Se manifestd Insa si o tendintd de a restrange sfera de utilizare a acestui termen,
introducand o relatie de complementaritate intre discurs si text: Termenul discurs este
adresat formelor vorbite sau celor dialogice, iar fext reprezinta formele scrise sau pe cele
monologice.

In urma unor analize ample ale definitiilor referitoare la discurs si la text, cercetito-
rul I. Plamadeala vine cu o sintezi privind acesti doi termeni. In aceste definitii autorul
remarca faptul ca ,,discursul apare uneori ca substrat al textului, iar alteori — ca manifes-
tare a acestuia, deci ca text” [8, p. 47].

Prin urmare, putem conchide ca, in majoritatea cazurilor, discursului i se atribuie
valoare de act (activitate de producere de enunturi) de limbaj, vorbit sau scris, in proce-
sul de comunicare generand textul (unitatea de comunicare), care, la rindul sau, primeste
insusire de produs, fiind o realizare a intentiei comunicative a emitatorului.

Opera damatica are o structura duala: este formata din doua discursuri paralele com-
plementare, avand emitatori diferiti: didascaliile si dialogul. Opera dramatica este alca-
tuita din textul literar propriu-zis (discursul dramatic fiind realizat ca dialog si monolog
dramatic) si paratext, redat de didascalii (incluzand lista de personaje, indicatiile scenice
propriu-zise si consemnarile privind unitatile compozitionale — acte, scend, decor, lu-
mini, costume, jocul actorilor etc.).

Textul estetic se prezintd ca un model de raport pragmatic. A citi un text estetic sem-
nifica, a face inductii, a face deductii, dar si a face abductii. Abductia estetica reprezinta
recomandarea de coduri, pentru a face textul cat mai explicit. Comprehensiunea textului
estetic se bazeaza pe acceptarea si respingerea codurilor emitatorului si pe propunerea si
controlul codurilor destinatarului.

,Destinatarul nu stie care a fost regula emitatorului si incearca s-o extrapoleze din
date izolate ale experientei estetice pe care o traieste” [3, p. 380].

Dupa parerea noastra, discursul reprezinta o unitate pragmatica, ce trebuie remarcata
atat ca mesaj, cat si ca proces, ca enunt, cit si ca enuntare, ca structura, cat si ca eveniment.

Dramaturgia in sens larg cunoaste doud acceptii: 1. discursul, textul scris; 2. spec-
tacolul.

Atat discursul dramatic, cat si spectacolul de teatru constituie doud sisteme semio-
tice distincte: discursul dramatic are o importanta deosebitd, deoarece fara discurs dra-
matic, nu se poate regiza un spectacol teatral. Credem ca se poate prezenta un spectacol
prin intermediul sunetelor, al luminilor, al muzicii, al vestimentatiilor, dar nu mai pot fi
considerate drama, ci coregrafie, in schimb, spectacolul dramatic este sincretic, face uz
de mai multe subsisteme.

Discursul dramatic pastreaza elemente ale realitatii, fiind destinat reprezentarii.
Destinatia discursului dramatic este aceea, cd ,.textul este astfel scris incat sa poata fi
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rostit de citre anumiti actori, in fata unui anumit public. In felul acesta, textul dramatic
se distinge de acel epic si de cel liric, prin prezenta, in interiorul textului (didascalii si
dialog), a unor marci ale reprezentarii” [4, online].

Comunicarea in cadrul teatrului se poate desfasura in toate aspectele sale: cuvant,
text, gest, mimica, intonatie, miscare, semn spatial etc.

Credem ca discursul dramatic prezentat prin dialogism este lipsit de vocea perso-
nald a autorului, de reflectiile sale asupra anumitor evenimente, exprimate sub forma
unor secvente narative, a unor aprecieri generale. Personajele interactioneaza oricum de
la sine, chiar daci sunt ghidate subtil de vointa autorului. In discursul dramatic poate fi
sesizat comportamentul si firea psihologica a fiecarui personaj, iar principalul mijloc de
caracterizare este, totusi, limbajul.

Intre genurile literare, cele mai dificile probleme de receptare le are genul dramatic,
deoarece textele care 1i apartin pot fi abordate in doud moduri diferite: fie prin lectura,
fie prin punere in scena.

,,Privit in ansamblu, discursul dramatic este o secventd de enunturi lingvistice for-
mate din tot ceea ce provine din text” [11, p. 33], adica didascalii, aparte-uri, cantece,
monologuri. Astfel spus, discursul dramatic este o data enuntat in scris de un autor si
adresat unor cititori avizati, dar lui 1i este necesara si o a doua enuntare, cea teatrala, care
intemeiaza receptarea lui de catre public.
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Abstract: The article explores how travel experiences can become a valuable tool in the
development of students’ communication skills. In the current educational context, where
communication skills are essential for academic success, travel—whether real or imagi-
nary—is seen as a unique learning opportunity. Through practical exercises and projects
carried out during trips, students can improve their speaking skills, learn to express their
ideas clearly, and build self-confidence. The article highlights the importance of interactive
activities, practical exercises such as group discussions, presentations, interviews, or even
travel journals, which allow students to apply in practice what they have learned. Thus,
travel is not only a geographical learning experience but also an educational process that
actively contributes to the development of effective communication and critical thinking
skills. These experiences not only help students learn to speak but also to better understand
their own thoughts and express their opinions in a coherent and reasoned manner.

Keywords: experience, development of thinking, practical exercises, learning opportuni-

ties, interaction, argumentation, project, travel.

Tema calatoriei parcurge manualele de limba germana ca un fir al Ariadnei incepand
de la Nivelul A 1.2. E o tema ampla care ofera prilej de reflectie si cercetare pentru diferi-
te aspecte mai mici (microteme) pe care le abordeaza elevii in cadrul orelor: planificarea
unei vacante, descrierea drumului, numirea mijloacelor de transport, organizarea unei
activitati comune (proiect, poster), selectarea informatiilor din prospect, discutii des-
pre vreme, descrierea anotimpurilor, discutii despre vacante, amintiri, activitati si oferte
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legate de vacanta, avantajele si dezavantajele céldtoriei sunt cateva aspecte explorate
intens la orele de limba germana. Actualitatea temei célatoriei deriva din necesitatile
personale, refugiu, dorinta de a cunoaste locuri si oameni noi, relaxare. Scriitorul si
semioticianul italian, Umberto Eco, constata schimbarea de optica a calatoriei de la o
epoca la alta, pana la ideea anularii totale a calatoriei: ,,Niciodata ca panda acum nu au
fost oamenii atat de dispusi sa calatoreasca. Tot mai multe persoane, ai céror parinti s-au
deplasat cel mult pana in orasul invecinat, imi declara ca au vizitat locuri la care eu, ca-
lator frenetic as Indrdzni sa spun profesionist, nu pot decat sd visez. Nicio plaja exotica,
niciun oras uitat de lume nu mai sunt de-acum necunoscute pentru cei mai multi care
isi petrec Craciunul la Calcutta si luna august in Polinezia. Oare nu ar fi cazul sa privim
aceasta pasiune a calatoriilor ca pe o modalitate de a scapa de realitatea virtuala ca sa
vedem «chiar acel lucru, the Real Thing»?” [1, p. 124]. Totusi U. Eco constata cu tristete
ca s-a schimbat atitudinea oamenilor in raport cu caldtoria. Daca mai inainte oamenii
veneau schimbati, marcati de taina ,,acelui altundeva”, acum se gandesc la urmatoarea
vacanta. Apare riscul ca treptat ,,nu se va mai face turism pentru a descoperi lumea ade-
varatd, ci pentru a gasi mereu, oriunde am merge, ceea ce cunoastem deja si ceea ce am
fi putut foarte bine sa vedem acasa, in fata televizorului” [1, p. 126].

Exercitiile propuse in explorarea temei calatoriei in cadrul diferitor manuale de lim-
ba germana, pentru vorbitorii nativi si pentru cei pentru care limba germana constituie a
doua limba de studiu, pot fi diverse de tipul:

a. Descrierea unei poze si aranjarea imaginilor: Sieh die Fotos an. Welche Aussa-
gen passen zu welchem Bild? Ordne zu;

b. Audierea unui Video si gruparea informatiei adevarat/fals: Sieh das Video an.
Was ist richtig (R)? Was ist falsch (F)? Kreuz an;

c. Potrivirea conexiunilor: Was passt zusammen? Verbinde;

d. Exprimarea unor preferinte individuale: Wohin mochtest du fahren/fliegen?
Kreuz an. Das mag ich (schwimmen, wandern, zelten, Deutsch sprechen, Paella
essen), Das mache ich gern (Shopping, Museum, Natur, Geschichte, Konzerte,
Beachvolleyball, Radfahren, lesen), Ich mochte (ans Meer, an die Nordsee, an
den Strand, an..., in die Berge, in die Alpen, in den Regenwald, in die Sonne,
auf eine Insel, auf einen Bauernhof, auf einem Campingplatz, auf den GroB-
glockner), ich fahre/fliege (nach Deutschland, nach Australien, nach Kreta, in
die USA, in die Schweiz, in die Tiirkei, in die Sonne). In cadrul acestor sarcini,
elevii exerseaza continuu aspecte de gramatica, cum ar fi articolul hotarat Tnsotit
de prepozitie la cazul acuzativ si dativ;

e. Inscenarea unor dialoguri: Lena ruft Jan an. Sie mochte mehr Informationen zum
Feriencamp. Notiert das Gespréch. Spielt es dann in der Klasse vor. Folgende
Stichpunkte konnen euch helfen. Sunt puncte de referinta, care pot ajuta elevul
in asimilarea temei si a vocabularului propus;

f. Descriereaunuitablou sau descrierea unei vacante perfecte, alegerea destinatiei,
argumentarea optiunii, cautarea unei imagini pentru destinatia aleasa ofera pri-
lej de reflectie si exersare a vorbirii continue: Sylt, wir kommen. Was seht ihr
auf dem Bild? Beschreibt es./ Perfekte ferien: Wohin mdchtest du fahren? Wa-
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rum? Was mochtest du machen? Such Bilder, kleb sie auf ein Blatt Papier und
schreib;

g. Studierea optiunilor din internet despre vacantd (cabana sau hotel, costuri, de-
scriere). Lies die Beschreibungen. Was gefillt dir besonders gut? Markier im
Text;

h. Analiza prepozitiilor solicitate de context sau a prepozitiilor insotite de articole
hotarate si nehotarate la cazurile acuzativ (wohin?) si dativ (wo?): Victorias Fo-
tos. Was ist richtig? Kreuz an;

i. Unele texte cu spatii lipsa care descriu o célatorie, permit exersarea unor teme
mai complexe de gramatica, cum ar fi cazul conditional optativ al verbelor (Kon-
junktiv II). O relatare de tipul ce-ar fi daca? : Eine Geschichte im Konjunktiv II.
Setze im folgenden Text die richtigen Formen des Konjunktivs II ein;

j.  Tabelul cu intrebari sau chestionarele legate de célatorie, permit o descriere am-
pla in timp (5 zile) si in spatiu (in tarile vorbitoare de limba germana);

k. Fisele de lucru care contin inceputuri de enunturi, care se vor continuate, sau
texte cu spatii libere, fise cu imagini (tara, orase, munti, apd) contribuie deplin la
completarea unui plan de calatorie pe care il poate realiza elevul, e o ghidare indi-

recta In scrierea unui text scurt de tipul: ”Ich mochte nach fahren.
Dort will ich . In kann man
Aufserdem gibt es s

1. Exercitiul de tipul Wortigel (ariciul de cuvinte) contribuie la stabilirea punctelor
cheie ale unei calatorii si a detaliilor necesare pentru realizarea acesteia.

m. Textele care descriu un itinerar concret sau o calatorie concretd, cum ar fi:
Willkommen im Camp, Die letzten Tagen in Innsbruck, Willst du schone Fe-
rien mit deiner Familie haben? etc. ofera prilej de reflectie si de raspuns la
intrebarile 1n baza textului, elevii pot povesti/relata textul studiat si insusi vo-
cabularul tematic.

Bunaoard manualul Limba moderna germana. Nivelul A 1.2, propune la tema: Wir
fahren nach Berlin, urmatoarele obiective : ,,eine Reise planen / Verkehrsmittel benen-
nen / nach dem Weg fragen / eine einfache Wegbeschreibung verstehen und geben /
eine gemeinsame Aktivitit vereinbaren / Informationen aus einem Prospekt entneh-
men” . Tema calatoriei este strans legatd de tema vacantei, ambele se Intrepatrund si
extind aria de comunicare a elevului, la care se adauga urmatoarele obiective: ,,iiber
Termine sprechen / iiber das Wetter sprechen / die Jahreszeiten beschreiben / iiber
Ferienerinnerungen sprechen / Ferienziele beschreiben / Ferienaktivititen benennen
/ Ferienangebote verstehen” [2, p. 45]. Elevii pot descoperi locuri noi, pot afla detalii
despre formele de relief care nu sunt tipice Republicii Moldova, despre activitatile
care pot fi practicate in locurile noi. Spre exemplu 1n cadrul exercitiului de mai jos
elevii vor descoperi informatii relevante despre: Ferien auf dem Bauernhof, Radtour
am See, Campen an der Nordsee.
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a) Lies die drel Angebote. Markier die wichtigsten Informationen im Text und ordne die Titel den
Texten zu.

a. Ferien auf dem Bauvernhof
b. Radtouren am See
c. Campen an der Nordsee

Sonne, Strand und Meer! Der
Jugendkiub Globus® organisiert
ein Feriencamp auf Sylt. Die
Insel liegt in der Nordsee. Wir

Lietst du Tiere und die Berge?
Dann mach mit uns Ferian auf
dem Lande! Der Bavernhof Alma®
liggt in den Alpan in Tirol. Hier

Deutschland, Osterreich und die
Schweiz liegen am Bodenses. Wir
wollen die drei Lander mit dem
Fahrrad basuchen! Seid ibr fit?

zelten auf dem Campingplatz
SNenningstedt®. Wir wallen baden,
Beachvolleyball spielen, surfen
lernen, eing Strandparty feiem
und die Senne geniefern. Bist du
dabei?

Wann? 22, Juli - 1. August

Wer? 20 Jugendlicha {12 bis 15
Jahre)

Wo? Campingplatz Wenningstedt*
Kosten: € 310

Infos: www. globus-fim.de
Anmeldung: stefane wisland&
globus.de

leben Kihe, Schweing, Kaninchan,
Katzen, ... und natdrlich Plarde.
Wir schlafen im Stall und lernan
das Leban auf dem Hof kennen.
D kannst reiten, wandem, dia
Tiare flttern, Kase machen und,
und, und ...

Wann? 1.-13. August

Wer? 15 Kinder und Jugendliche
(10 bis 14 lahre)

Wo? Bichlbach in Tirol

Kosten: £ 285

Infas: www. ferianspass.at
Anmeldung: camp-alma@wwl.at

Imaginea 1. [2, p. 68]

Dann meldat euch an! Wir stehen
urn 8 Uhr auf und fahren am Tag 30
Kilometer. Keine Angst Wir machen
auch Pawsen. Dann kénnt ihr baden,
picknicken, lesen oder Fulball
spielen. Wir besuchen auch die Insel
Mainauw und die Affen vom Affenberg
in Salem.

Wann? 7.-19. August

Wer? Jugendliche (13 bis 16 Jahre)
Start: Lindau

Ziel: Konstanz

HKosten: € 345

Infos: www.lindau. jugend.de
Anmeldung: fahrradtourZlindau.de

Elevii pot lucra 1n grup sau in pereche, avand un set de intrebari prestabilite, prin in-
termediul carora vor scrie un dialog si 1l vor inscena in fata clasei. Este o activitate posi-
bila, In cazul in care elevii poseda un bagaj lexical complex (nivelul A 2.2). Un exemplu
relevant ar fi exercitiul 21 din manualul Limba moderna germana. Nivelul A 2.2: Lena
ruft Jan an. Sie mochte mehr Informationen zum Feriencamp. Notiert das Gesprach.
Spielt es dann in der Klasse vor. Folgende Stichpunkte konnen euch helfen: ”Wer fahrt?
Abfahrt - Wann? Treffpunkt? Wo? Wie lange? Mitnehmen - Was? Taschengeld - Wie
viel? Zuriick nach Hause Wann? Infors? - Kontaktdaten” [3, p. 71].

Analiza diferitor tipuri de texte (o pagina in internet) permite elevilor sa-si activeze
gandirea criticd. Astfel detaliile legate de confortul odihnei (cabana sau hotel), descrie-
rea facilitatilor, sau lipsa unor servicii, analiza raportului pret/calitate, dezvoltarea unor
perceptii despre spatiul geografic impreund cu emotiile si activitétile pe care le ofera.
Digitalizarea avansatd, permite inserarea unor capturi de ecran in manuale, veritabile
pagini web, care devin atractive pentru elevi:
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Suchen

=7 Flmmet

Berghitte ,Wilhelmine"

Zillertal, in der Nahe vom Darf Zell

Whe war das Leben, bevor wir Elektrizitat, Autos und Intemet
hatten? Machen Sie eine Zeitreize! In der Berghiitte
Wilhelmina" leben Sie wie vor 100 Jahren . Sie waschen

sich im Fluss und kochen iiber dem Feuer. Suchen Sie Ruhe,

Freiheit und Abentever? Dann ist die einsame Hiitte
Ihr Ziel!
Achtung: kein Badezimmer, Toilette draufen

Ins Dorf Zell gehen Sie 20 Minuten zu Full. Sie konnen beim
Bauem emkaufen: frische Milch, Eer, Kise, Schinken, ...

m pro Machi/4 Personen

Super! Die Hitte i=t sehr gemitich und romantizch.
Schone Wandemauten und viel Ruhe! 2 Wochen ohne
Bad sind aber schwierig ...
Wenn das Wetter gut ist. sieht man die Hintertuxer
Gletscher und nachts Millionen Sternel

onling resenviensn

Hotel ,Alpenblick”

Sdbden in Tirol

Mpenblick”™ ist das grifte Hotel im Skiort Sdlden. Auch
im Sommer finden Tounsten hier den puren Luxus. Unsere
Zimmer sind sehr modern (alle mit Balkon, Badewanng,
Femseher und W-LAN)

Freundlicher Service und Wellness sind uns wichtig: Sauna,
Pool, Massage, Frihstick im Bett und, und, und

Fruhstiickshuttet, Restaurant,
Cafe und Hotelbar

Sommerzaison

Einzedzimmer: : Doppelzimmer:

Sehr groBes Hoted! Man ist nur ein Tourist von vielen.
Wedlness top, Essen gut, Service freundlich
Die Zimmer zind sauber. Das Fribstiick ist lecker.
Leider ist das Hotel mitten im Ort. Keine Ruhel

onling rezervieren

Fig 2. [3, p. 47]

Extinderea temelor complexe de gramatica pentru vorbitorii nativi de limba germa-
na, care implicad explorarea subiectului céldtoriei, subliniaza atat interesul, cat si utilita-
tea abordarii acestui continut tematic. Descrierea unei célatorii posibile in Italia, intr-un
joc de-a ce-ar fi daca, implica activitati si destinatii turistice sugerate de textul cu spatiile
lipsa: Roma, Pisa, Cagliari, Venetia, tipuri de inghetata, plimbarea cu gondola, toate de-
taliile ofera indiciile unei calatorii de neuitat.
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6.+ Eine Geschichte im Konjunktiv IT
Setze im folgenden Text die richtigen Formen des Konjunktivs II ein.

Wenn ich fir eine Woche nach Italien fahren
wilrde, wiirde ich zuerst Rom besuchen und (1) ..
viel Zeit, italisnische Eissorten zu probieren. Ieh
(2) ... daran interessiert, den Vatikan zu besuchen
und (3) ... auch nach Cagliari an den Strand
fahren. Wenn das Wetter schon (4) ..., (5) ... ich | A
.y schwimmen gehen und surfen und abends (8) ...
es mich freuen, mit meiner Familie zu telefanieren
und ihr alles zu berichten, was ich erlebt (7) ... . Und
..y als ob es noch nicht genug (8) ..., (9) ... ich dann
b¢ noch nach Pisa fahren, um die Universitatsstadt .3
£} kennenzulernen, und wenn es die Zeit zulassen “H'i ]
. (11) ... natirlich Venedig mit seinen H'l
schonen Bootsfahrten nicht fehlen, dafir (12) -
man aber nicht wasserscheu sein. Bevor
ich wieder nach Hause fahren (13) ... , {1-‘-1] -
.. lch in Caorle vnrbelschauen Dafiir (15}

Fig. 3[4, p. 64]

Spre deosebire de activitatile anterioare, prin care se exerseaza vocabularul sau as-
pectele de gramatica, mult mai complexa este activitatea de tip proiect, pentru nivelul
B1, care propune drept descriere organizarea unei calatorii intr-o tara vorbitoare de lim-
ba germana. Elevii trebuie sd ia in calcul mijlocul de transport, durata - 5 zile de vacanta,
planul pentru fiecare zi, cazarea, costurile. Elevii au nevoie de o hartd si de conexiune
la internet pentru a imprima locurile cu obiectivele turistice pe care isi propun sa le vi-
ziteze. Elevii aleg 3 tari (Germania, Elvetia, Austria) si obiectivele turistice din acestea.
Fiecare grup alege locurile pe care ar dori sé le viziteze, fac un plan cu punctul de pornire
(start) si locurile unde vor ajunge, vorbesc despre avantajele si dezavantajele calatoriei.
Prin intermediul surselor gasite pe internet, elevii vor alege orasele, regiunile, statiile
reper pentru cilitorie. In acest mod elevii descriu cilitoria si planificarea pentru fiecare
zi, gasesc locuri de cazare si analizeaza preturile convenabile, studiazd mijloacele de
transport si cheltuielile pentru biletele de célatorie. La final elevii vor realiza un produs
de tip Poster sau prezentare PPT, vor stabili costul pentru o persoand. Dupa prezentare,
elevii vor Intreba colegii daca ar binevoi sa faca o astfel de calatorie.

Aceste detalii de calatorie sunt formulate in 2 chestionare propuse de Marion Hetzel
sub indrumarea lui Alexander Schott in lucrarea Deutsch als Fremdsprache. Zwischen-
durch mal... Projekte, menitd sa ofere detalii exacte despre amploarea unei calatorii
si momentele necesare cercetarii. Primul chestionar este repartizat in 3 parti: intrebari,
partea de lucru si costurile pentru fiecare persoand (a se vedea sursa indicatd mai sus
la p. 46-47). Descrierea calatoriei de 5 zile in forma de tabel, permite o viziune clara
si succinta despre derularea célatoriei si a momentelor organizatorice necesare pentru
desfasurarea cu succes a obiectivelor propuse:
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Tag |Anreise (Verkehrsmittel/ | Zielort(e) | Uhrzeiten | Aktivititen/ | Ubernachtung Wo?
Kosten/Ankunft) Sehenwiirdig- | Kosten?
keiten

DNl lWN|—

Fig. 4[5, p. 47]

Cu cat sunt mai exacte intrebarile sau indiciile din tabel, cu atdt mai rapid se vor
organiza elevii in realizarea calatoriei de durata si a activitatilor solicitate.

Pentru nivelurile incepatoare indiciile din text si imaginile sunt surse de ajutor si de
ghidare in realizarea planurilor de céldtorie. Caietul de vacantd, asa numitul Ferienheft
A 1.2 oferd un astfel de exercitiu:

Schreib drei ideale Reisepline. Land, Stadt, Berge oder
Wasser?

Mein Reiseplan (tans: ortugal, itatien ...)

Ich machte nach
Dort will ich
In kann man

Aufierdem giht es e e

Main B sy lan
RN NEISEPIAN (Stadt; Prag, Amsterdam

Ich méchte nach ol fahren.
Dortwillich. . ... . . e e —

. BN E 2
In kann man ‘ = g
Muferdem g q@l \t |
e : . 1 gkt - |

25

Mein Fleiseplan {in die Berge oder ans Wasser:
die Mlpen, das Mittelmesr _..)

Ich méchteindie .. f
o ... fahren. Dort will ich

Jn S Am TR S L AL U
kannman -Auflerdem gibt es

Fig. 5 [6, p. 44]
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Exercitiul de tip Wortigel, cunoscut si sub denumirea de ,.ariciul de cuvinte”, este
o tehnica creativa care ajutd la organizarea si clarificarea ideilor intr-un mod vizual si
structurat. Acesta se foloseste adesea 1n educatie, brainstorming sau in activitati de pla-
nificare, avand scopul de a identifica ideile principale si de a le conecta cu subteme si
detalii specifice. Principiul de baza al exercitiului Wortigel este simplu: se pleacad de
la un cuvant-cheie sau un concept central (care reprezinta ,.trunchiul” ariciului) si se
adauga idei, subiecte sau detalii conexe, care devin ,,acele” ariciului. Se pot reprezenta
actiuni, Intrebari, elemente suplimentare sau diverse aspecte relevante temei principale.
De exemplu, intr-o activitate de planificare a unei vacante, ,,calatoria” ar putea fi cu-
vantul central. In jurul acestuia, se pot adiuga subteme precum ,.transport”, , cazare”,
»atractii turistice”, ,,buget”, ,.itinerar” etc., iar fiecare dintre aceste subteme poate fi dez-
voltata cu detalii suplimentare, cum ar fi optiuni de transport, costuri estimate, locuri de
vizitat sau reguli locale. Avantajele acestui exercitiu sunt multiple: Ajuta elevii sa identi-
fice ce este esential si ce detalii sunt mai putin importante pentru realizarea unui proiect
sau a unei activitati. Permite o vedere globala asupra unui subiect complex, oferind un
cadru organizat pentru aprofundarea ideilor. Stimuleaza gandirea creativa si explorarea
diferitelor optiuni sau perspective, ajutdnd la descoperirea de noi solutii. Poate fi folosit
intr-un grup, facilitdnd schimbul de idei si puncte de vedere intre participanti. Prin urma-
re, exercitiul de tip Wortigel este un instrument util atat pentru planificare, cat si pentru
dezvoltarea gandirii critice si creative in diverse contexte.

Max reist nach Karlsruhe

@ Ergénze den Wortigel zum Thema Reisen.

Fig. 6 [6, p. 24]

Practicarea unor astfel de exercitii de limba germana, adaptate la diferite nivele de
comunicare, joaca un rol esential in dezvoltarea abilitatilor lingvistice ale elevilor, in-
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diferent daca acestia sunt vorbitori nativi sau studiaza limba germana ca a doua limba.
Exercitiile de tipul celor mentionate nu doar cé faciliteazd invatarea vocabularului si
gramaticii, dar si contribuie la intelegerea profunda a contextelor culturale si a situatiilor
cotidiene din viata de zi cu zi, cum ar fi planificarea unei vacante sau a unei calatorii.

Aceste activitati permit elevilor s aplice In mod practic structuri gramaticale, sa 1si ex-
prime opinii si preferinte personale, sa interactioneze intr-un mod functional si sa inteleaga
mai bine particularitatile limbii germane in diferite contexte. De exemplu, exercitiile
de descriere a imaginilor sau de grupare a informatiei corecte si incorecte contribuie la
imbunatatirea abilitatii de a intelege, procesarea informatiei vizuale si auditive, In timp ce
activitdtile de inscenare a dialogurilor stimuleazé Invatarea prin interactiune directa.

Utilizarea de texte si fise de lucru care implica descrierea unui itinerar sau alegerea
unei destinatii de vacanta ajuta elevii sa isi structureze gandirea si sa aplice cunostintele
intr-un mod creativ, dezvoltandu-le astfel atat competentele lingvistice, cat si abilitati de
rezolvare a problemelor.

Exercitiile de tip Wortigel, fise de lucru, tabel informativ contribuie la identificarea
punctelor cheie ale unei calatorii si a detaliilor necesare pentru realizarea acesteia, sunt
un exemplu clar de metoda activa de invatare, care pune accent pe organizarea ideilor
si dezvoltarea unei gandiri critice si logice. Aceste abordari sunt esentiale in procesul
de Invatare a unei limbi straine, ajutand elevii sa isi construiasca treptat increderea in
abilitatile lor de comunicare si sa dobandeasca competente utile 1n viata cotidiana.

In concluzie, utilizarea acestor exercitii nu doar ci ajuta elevii sa isi imbunatiteasca
nivelul de cunoastere al limbii germane, dar contribuie si la dezvoltarea unor abilitati de
comunicare eficientd, care le vor fi utile in diverse contexte, fie ele sociale, interculturale
sau profesionale.
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Abstract. Ramon Maria del Valle-Inclan was an author whose works were built on
much more diverse principles than those of Spanish Modernism, or even of his own inven-
tion — “esperpento”. The article aims to present some of the author’s linguistic and stylis-
tic predilections scientifically discovered and classified. These were not circumscribed to
one particular literary movement or exclusively to the “Generacion del "98”. Cardinal life
events, literary works and critique opinions of Valle arisen during the 19" and 20" centuries
could provide valid means of expression in the 21* century. The revision of Valle-Inclin’s
creation endeavours to connect the present-day reader to one of the most original and
prodigious renovative ideas implemented to remodel, revitalise and embellish the Spanish
language.

Keywords: Spanish Modernism, mysticism, tradition, aesthetics, eclecticism, language

renovation

Ramoén Maria del Valle-Inclan (Ramoén José Simon del Valle y Pefia) — el nunca
aceptado escritor en la Real Academia Espafiola —, en Lo que es el idioma, la historia y
el arte advierte que: “Tres romances son de las Espafas: Catalan de navegantes, Galaico
de labradores, Castellano de sojuzgadores. Los tres anuncian lo que fueron, ninguno
anuncia el porvenir” [1, p. 210].

La Espaiia exangiie que dio vida unos nuevos espiritus de raigambre modernista que
fueron reunidos en la llamada Generacion del 98, pudo haber sido y el dolor mas grande
que marc6 a Valle-Inclan, ya que siempre se dice que la literatura canta el dolor del es-
critor que vive intensamente los cambios historicos. Sin embargo, las raices del lenguaje
de Valle-Inclan estan soterradas en su nifiez y, por supuesto, en las lecturas fulminantes.

La infancia de Valle-Inclan, que trascurre principalmente en Villagarcia de Arosa
y en Sobran, en el paso de Rua Nova, habia ya de prever su destino de letraherido. En
las oscuras habitaciones de la casa familiar, entre otros familiares Micaela la Galana —
la doncella de su abuela — le solia contar misteriosos relatos con fantasmas, duendes y
ladrones, o aventuras de las coloridas romerias americanas — costumbres narrativas que
Valle-Inclan continuaria a lo largo de su vida al son de su propria intuicion [2, p. 38]. Mas
tarde, al aprender el oficio del latin con la ayuda del presbitero don Carlos Pérez Noal,
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se sumerge en la lectura de £l Quijote y Las novelas ejemplares de Miguel de Cervantes,
conoce a Chateaubriand a través de obras como Atala, René'y Memorias de ultratumba, y,
ademas, logra familiarizarse con el oficio militar mediante Armas, triunfos y hechos histo-
ricos de los hijos de Galicia de P. Felipe de la Gandara [Ibidem, p. 41]. Entre un romance
del Cid y antiguos sermones que resonaban ya en su alma, en la juventud, Valle-Inclan
alcanza poco a poco su naturaleza bohemia, paseando largos ratos en absoluta soledad,
entre méndigos y trajinantes. Aquellas andanzas solitarias le comunicaban que hay algo
mas que el objeto material — entre el cielo y la tierra existe una fuerza mistica [2, p. 41].
La juventud de Valle continta con sinergias intelectuales formadas durante tensionadas
tertulias, y con el descubrimiento de las tierras espafolas durante estancias en Pontevedra
y Madrid, hasta que decide olvidarse de la literatura y buscar el verdadero misterio de la
vida. Se dice que la famosa letra y signo “X” representaba aquel arcano en busca del cual
se hallaba el inquieto joven Valle-Inclan. Es mas, las tierras embriagadoras de América
fueron las que le devolvieron la consciencia sobre su don. El escritor elije emprender el
gran viaje a México, al parecer porque contiene justamente la letra magica (“X”) [Ibidem,
p. 47]. Las hazafias del gallego Valle-Inclan lo hacen declamar incluso el deseo de la
“unificacion” y de reavivacion de la lengua castellana, que significaria resucitar al pueblo
espaifiol. Al regresar a Espaiia, Valle pasé mucho tiempo en lugares que alimentaban su
talento de escritor como la «Casa del Arco», donde vivia Jestis Muruais, un intelectual
que tenia una sala repleta de obras que representaban las mas recientes corrientes litera-
rias, que contenia publicaciones periodicas del extranjero — una biblioteca que despertd
su entusiasmo estilistico y estético modernista. Sin embargo, como se conoce, el escritor
crea una obra literaria que palpita entre “modernismo y noventayochismo” [Ibidem, p.
53]. Entre la asi llamada y famosa Generacion del 98 el dramaturgo, novelista y poeta
pontevedrés se afirmé como la excentricidad en persona, y con su destreza mas brillante,
que era la orfebreria de la palabra. Los elogios declamatorios de Max Aub en su discurso
en la Real Academia Espaiiola, nos revelan que Valle-Inclan fue el que logré renovar no
solo su lenguaje literario, irguiéndose como una figura altiva y original, sino que también
marco la creacion de muchisimos escritores que le siguieron como Antonio Machado, Ga-
briel Mir6, Federico Garcia Lorca, Ramon Gémez de la Serna, Vicente Aleixandre, Juan
Chabas, Juan Goytisolo, Gonzalo Torrente Ballester y muchos otros [apud 3, p. 654].
La extensa lista nos lleva a deducir que, efectivamente, Ramén Maria del Valle-Inclan
compuso unas formulas de composicion lingiiistica tan afiladas y emocionantes que, ine-
vitablemente, encauzo a las siguientes generaciones literarias hacia una belleza superior,
hacia la libertad de expresion. Inclusivamente en una de las Claves liricas encontramos
un soneto iconografico de Rubén Dario dedicado al Marqués de Bradomin, que, en reali-
dad, no solo comprende el espiritu modernista espafiol, sino que carga una clara influencia
valleinclanesca: “Este gran Don Ramoén de las barbas de chivo,/Cuya sonrisa es la flor
de su figura,/Parece un viejo dios, altanero y esquivo,/Que se animase en la frialdad de
su escultura:/El cobre de sus ojos por instantes fulgura/Y da un llama roja tras un ramo
de olivo./Tengo la sensacion de que siento y que vivo/A su lado, una vida mas intensa y
mas dura.” [4, p. 9]. En nombre de muchos escritores, Rubén Dario declara que gracias
a Valle experimenta una nueva vida literaria. Ademas, se dice que el titulo del soneto fue
retocado por el mismo Valle-Inclan, ya que originalmente se debia llamar “Soneto icono-
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grafico para el Sefior Don Ramon del Valle-Inclan” [5, p. 214]. Al atreverse a este cambio,
el escritor pontevedrés juega a ser el Marqués de Bradomin para hacer el limite entre la
realidad y la literatura aun mas difuso; la literatura es la vida, solo que Valle-Inclan puede
usar la magia de la pluma, y de este modo logra “formular una vida artistica, ficticia, pero
mas verdadera que la otra, por esencial y mitica” [Ibidem, p. 214].

(En qué consiste esta magia valleinclanesca? La critica e historia literaria han reco-
nocido en la estética de Ramon Maria del Valle-Inclan el modernismo, carlismo, afran-
cesamiento, esoterismo, pero esporadicamente el escritor decide descubrir el lenguaje
literario formado de manera mistica, de manera que su uso no puede ser del todo expli-
cado. Sus teorias acerca de la expresion aluden a eso — la gran cultura del universo y la
musica ancestral es lo que hace que broten y florezcan sus palabras en combinaciones
que relievan la potencia de la lengua, descubierta gracias a un gran esfuerzo intelectual
humano, sobre todo, de estudiar el mundo por medio de la reveria.

En La Lampara Maravillosa. Ejercicios espirituales que, considerada por investi-
gadores como Javier Serrano Alonso, cumbre y cuadro sintetizador de textos en torno a
la estética publicados por Valle hasta el afio 1916; textos como “Modernismo”, articulo
de 1912 o “Las lumbres de mi hogar”, un pequefo texto publicado en 1910 en la revista
Europa publicada en Madrid [6, p. 254]. No obstante, vemos una expresion precisa y
embriagadora en La lampara teniendo un doble efecto — la practica de Valle corresponde
a su teoria. Desde los principios de los Ejercicios espirituales en “Gnosis”, el escritor
invoca la contemplacion, al lado de la meditacion, como un proceso crucial para la cul-
tura humana, invocando de la misma manera el poder de lo mistico y eterno: “La Con-
templacion es una manera absoluta de conocer, una intuicion amable, deleitosa y quieta,
por donde el alma goza la belleza del mundo, privada del discurso y en divina tiniebla:
Es asi como una exégesis mistica de todo conocimiento, y la Suprema manera de llegar
a la comunioén con el Todo” [7, p. 4]. Si los procedimientos de los misticos funcionan
para adquirir los mas bellos y profundos conocimientos, entonces, como prosigue Valle
en los Ejercicios, la expresion lingiiistica tendrd la misma naturaleza, la lengua tendra
una funcion trascendental.

Una de las teorias en torno al lenguaje como sistema mistico se invoca por Emiliano
Mendoza Solis, que rescata la tentativa que hace el filosofo aleman Walter Benjamin
en una carta a Hugo von Hofmannsthal, en 1924. El gran tedrico y esteta aleman trata
de explicar qué esconde cada texto escrito, cada intencion creativa, elevando asi la im-
portancia del lenguaje lirico que ira en ascendencia [apud 8, p. 157]. Ademas, el inves-
tigador Mendoza Solis encuentra en Gesammelte Briefe un fragmento en el que Walter
Benjamin habla de lo casi magico, lo antiguo del lenguaje como un universo de gran es-
plendor. Como consecuencia, para el investigador surge la siguiente pregunta: “;en qué
consiste la idea del lenguaje de Benjamin y qué medios emplea para vincularse antiguos
logoi que habitan en el interior del palacio ancestral?” [Ibidem, p. 158]. Precisamente, el
sintagma “palacio ancestral” del que hablaba Walter Benjamin, explorando la lengua en
acorde con la teoria cientifica, pero a la vez buscando en ella lo indecible, lo sumamente
espiritual, se amolda facilmente a la escritura de Raméon Maria del Valle-Inclan.

Una de las técnicas de Valle subsecuentes a la renovacion es el traspase del sistema
de las grandes pinturas en las composiciones literarias. La pintura elevada y elaborada
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fue la que determiné a Valle a tener un gusto mas refinado por la descripcion pulcray a
la vez efusiva. El escritor asume ya el rol del artista, asume un modelo de creacion pic-
torico — su lienzo es la hoja de papel, sus sombras y colores se transforman en palabras.
Valle ve la obra como a un cuadro fragmentado y la combinatoria crea matices que hacen
que la formulacion lingiiistica esté tachada de lo claroscuro. Por ejemplo, las evidencias
de Alonso Zamora Vicente, al estudiar Las Sonatas, indican que Valle no habia viajado a
Italia cuando escribia Las Memorias; entonces el concluye que los paisajes de la ciudad
lejana pudieron solamente surgir de los cuadros magistrales de pintores italianos del si-
glo XV como La duquesa de Urbino, de Piero della Francesca, o El viaje de los Magos,
de Benozzo Gozzoli [9, p. 79]. Inclusive su teatro con brillos barrocos, misticos, clasicis-
tas al son de las obras de Shakespeare y Lope de Vega [10, p. 466], parece ser construidas
alegoricamente alimentadas de los grandes cuadros que le impresionaron. Con ataques
impresionistas, Valle-Inclan demuestra que lo mas importante no es la jornada, sino cada
escena, en cada momento fortalece mas bien un retablo dramatico, quizas al modo en lo
que lo hacian los pintores Bruegel o El Bosco [Ibidem, p. 466]. Efectivamente, Valle ex-
pone su amor por la estética florentina, por la belleza abrumadora, por la intensa sensa-
cion, estrechando lazos entre literatura y pintura para llegar al eclecticismo, a la totalidad
y ahuyentar las influencias de las modas en boga: “No, el espiritu que, como un perfume
devoto, exhalan los cuadros de los antiguos maestros florentinos, es algo bien distinto de
esa vulgaridad de dividir un lienzo en tres partes, cosa al alcance de cualquier perito me-
didor de superficies” [apud Ibidem, pp. 469-470]. Aparte de la invencion valleinclanesca
en el teatro mundial — el lenguaje del esperpento —, que también fue formado en acorde
con la famosisima locura de Goya, Valle se propuso embellecer hasta las acotaciones. Ni
siquiera las partes directivas, sugestivas de las obras dramaticas de Valle no carecen de
brillo descriptivo, de decoracion adjetival, de funciones estéticas y psicologicas. Maria
del Carmen Bobes Naves, analizando la obra dramatica Sacrilegio de Valle, determina
que estas anotaciones teatrales, generalmente utilizadas como indicaciones, no fueron
descuidadas estéticamente. La unicidad de la acotacion se debe gracias a su funcion, que
segun Maria del Carmen Bobes Naves, es “yusiva y referencial” [11, p. 374]. Esta singu-
laridad valleinclanesca, segtn la investigadora, se debe en gran parte a dos caracteristi-
cas principales: “a) por la actitud descriptiva del autor, que convencionalmente comparte
tiempo y espacio con el publico, y b) por los recursos literarios que utiliza” [Ibidem,
p- 374], enfatizando una vez mas que la expresion gramatical direcciona al lector al
esfuerzo mental y emocional simultaneamente. Estas acotaciones de la obra dramatica
de Valle no hacen mas que ratificar una vez mas, como decia Antonio Buero Vallejo, “el
descomunal talento” de Ramoén Maria del Valle-Inclan [12, p. 32].

En su articulo La evolucion lingiiistica de Valle-Inclan: constantes e innovaciones
Garcia de la Torre declara la creacion de Valle como a una “obra lingiiistica de acabada
perfeccion” [13, p. 21]. Por ende, es menester presentar siquiera algunos de los hallazgos
de los investigadores en cuanto al manejo del lenguaje al modo valleinclanesco. Entre
los constantes se destacan los arcaismos fonéticos, morfosintacticos y léxicos, también
construcciones de la oracion pertenecientes al espafiol clasico o preclasico, y de manera
inminente las construcciones provenidas del gallego [Ibidem, p. 27]. Ademas, el cuadro
de la constancia estda completado por los americanismos encontrados por ejemplo en
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Sonata de estio, La hija del capitan o Tirano Banderas y, por los cultismos que aparecen
en textos como La Marquesa Rosalinda, Cuento de Abril o en algunos pasajes del Rue-
do Ibérico [Ibidem, p. 28]. A todo esto, el investigador afiade la sufijacion y prefijacion
peculiar, la combinacion del sustantivo con mas de un adjetivo, con el fin trazar con
maestria la renovacion del lenguaje [Ibidem, p. 27]. Entre los pasos lingiiisticos mas
avanzados dados por Valle, el investigador Garcia de la Torre analiza los vulgarismos de
naturaleza fonética, procedimientos morfosintacticos con funcion arcaizante, la utiliza-
cion frecuente de los hipocoristicos, de las formas verbales incorrectas (la mayoria in-
fluenciadas por el gallego) y, por supuesto, el empleo de los gitanismos [Ibidem, pp. 28-
29]. Los gitanismos captan nuevamente prestigio gracias a autores como Valle-Inclan,
que como los romanticos, ha visto la pasion, la identidad nacional y caracterologica en el
flamenquismo y en el casticismo regional; obras de gran inspiracion podrian haber sido,
segun José Manuel Garcia de la Torre, los libros de George Borrow The Zincali o The
Gipsies of Spain, The Bible in Spain que han sido publicados entre los afios 1841 y 1843;
también, para llevar a la literatura el registro de los bandoleros, Valle podria haberse
inspirado en el libro E/ bandolerismo andaluz de Julian Zugasti [14, p. 410].

La verdad de Valle-Inclan esta en su memoria, siempre se decia que el escritor saca-
ba lo mas preciado de la tradicion y de lo arcaico, superado, dandole a su arte la forma
de la autonomia: “Para la obra de arte nada es como es, sino como la memoria lo evoca”
[apud 10, p. 471].

En la historia de la literatura espafiola esta el sello de las Sonatas o Memorias del
Marqués de Bradomin. En un mundo marchito, de ruinas de esplendor, de decadencia
humana y paisajistica, los tiempos de antafio vuelven gracias a Valle-Inclan, con las his-
torias de amor, con lo siniestro, lo voluptuoso, y lo melancolico en un palenque literario.
Los tres temas de las Sonatas evocadas por Joaquin Casalduero “paisaje-interiores, amor
erdtico, escenas de terror” [15, p. 368] estan, en realidad, marcadas por la percepcion
un tanto iluminada de Valle-Inclan, que se propuso englobar en sus obras literarias unas
sonatas lingiiisticas con tonalidades antiguas, regionales, barrocas, modernas para dar
vida a la “aristocracia, exquisitez, elevacion” [9, p. 92]. Con tales grandes propositos de
obtener la belleza elocuente, ni siquiera lo vulgar causa repulsion, incluso la lujuria, las
escenas satanicas, la muerte se convierten en una escalofriante poesia. Es mas, para un
modernista como Valle-Inclan, las manifestaciones inmorales, los cortes finebres con-
ducen a la cuspide literaria, a la mas alta realizacion artistica [Ibidem, p. 93].

No en vano decia José Triana en el prologo de su seleccion Generacion del 98. Una-
muno, Valle-Inclan, Baroja, Machado, Azorin que “Su escritura fluida, elegante hace que
el lector se sienta admirado” [1, p. XI]. El lector siente esta admiracion, en tiernos parra-
fos seguidos, donde la vision valleinclanesca transforma todo en mundos encantadores,
milagrosos, inefables, como en la parte cuando el Marqués observa y contempla, desde
el otro lado del salon, a Maria Rosario guardando sus hilos y agujas después de bordar:
“En su mejilla temblaba la sombra de las pestafias, y yo sentia que en el fondo de mi
alma aquel rostro palido temblaba con el encanto misterioso y poético que tiembla en el
fondo de un lago el rostro de la luna” [16, pp. 63-64].

El éxito de las Sonatas, especialmente conocido gracias a aquellas multiples en-
cuestas literarias organizadas por Heraldo de Madrid en los afios 1926, le llevo a José
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Castellon a ir a casa del gran escritor para realizar una entrevista, obteniendo una de sus
mas destacadas respuestas y escuchando ideas que podriamos incluso considerar como
teorias narrativas y, consecuentemente, lingiiistico-literarias [17, p. 460]. Después de co-
nocer un poco a la criada de Valle, la sala de libros, de entablar una pequefia platica con
su hijo, el entrevistador le pregunt6 directamente al escritor pontevedrés lo que muchi-
simos lectores ya se habian cuestionado: “;Cuando, ;cémo y por qué escribid usted las
Memorias del marqués de Bradomin?” [Ibidem, p. 462]. Valle relato las coincidencias
tan simples de su vida, pero tan providenciales. La gran revelacion fue durante el tiempo
que pas6 en un hospital, porque al dispararse una pistola que llevaba, fue trasladado a
Madrid para que se le cicatrizara la herida. Durante esos cuatro meses, el aburrimiento le
acorralaba y como pasatiempo decidié empezar a escribir las Sonatas [Ibidem, p. 462].
Valle hablaba de que en aquellos dias habia recordado un consejo de Goethe, y es que un
escritor deberia elegir siempre para sus novelas “temas eternos” [Ibidem, p. 463]. Para
Valle-Inclan este fema eterno se le configuré como Don Juan, un Don Juan “feo, catélico
y sentimental”. No obstante, estos famosos epitetos, que ya la historia literaria le atri-
buye al Marqués de Bradomin, no fueron escogidos al azar. Valle explicd que su anhelo
artistico era crear un Don Juan diferente a todos los demas tipicos que eran bellos, ateos
y que no lograban sentir el detalle del alrededor. Para llevar a cabo su ambicion literaria
penso en la seduccion absoluta y le hubo dotado al Marqués de la “gracia del verbo”, “el
sacrilegio” y “el sentido armonioso del Universo” [17, pp. 463-464].

El futuro de la lengua, probablemente, como consideraba el escritor, estd provi-
dencialmente conectado con el espiritu del pueblo; por ende, los cambios que habra de
sufrir una cuerda del corazon humano, los sufrira inevitablemente y la lengua, que era
“un corazon vivo” (Ramoén Maria del Valle-Inclan). Si nos remitimos al principio de este
articulo, en Lo que es el idioma, la historia y el arte, Valle ofrece la sensata resolucion
para abordar con pasioén y con gran inteligencia todo lo que la civilizacion humana ha
creado, con el fin de intentar afrontar con entusiasmo y coraje los retos culturales que
trae el futuro: “Amemos la tradicion, pero en su esencia, y procurando descifrarla como
un enigma que guarda el secreto del Porvenir” [1, pp. 212-213].
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PRELIMINARII

La 8 mai 1985, in conformitate cu Ordinul nr. 25 al Institutului de Limba si Li-
teraturd al Academiei de Stiinte a RSSM, a fost numitd comisia privind examinarea
patrimoniului stiintific lasat de membrul corespondent al AS a RSSM Tatiana Iliagenco.
De comun acord cu rudele acesteia au fost analizate materialele ramase in biroul Tati-
anei Iliagsenco. Pe langa selectarea documentelor, comisia a efectuat si sistematizarea
materialelor in cateva sectiuni. Ulterior, membrii familiei au transmis materialele spre
pastrare Arhivei Stiintifice Centrale a AS a RSSM (actualmente Sectia Arhiva. Resta-
urare §i patologie a documentelor aflatd in subordinea Bibliotecii Stiintifice [Institut]
»Andrei Lupan” din cadrul Universitatii de Stat din Moldova), unde au fost primite si
ordonate de specialistul R.A. Fors. Astfel, fondul personal al membrului corespondent
Tatiana Iliasenco (Fondul 34) a fost constituit din 29 unitati de pastrare, clasificat in
patru sectiuni principale: I. Lucrari stiintifice; 1I. Materiale ale activitatilor stiintifice
si publice; III. Materialele colectate de Tatiana Iliagsenco; IV. Documente ale comisiei
privind examinarea patrimoniului stiintific al membrului corespondent Tatiana Iliagsenco.

REPERE BIOGRAFICE

Lingvistul Tatiana Iliasenco (1916—1984) s-a nascut in orasul Odesa in familia
de muncitori Zabela. Tatal, Pavel, lucra sofer, iar mama era casnica si practica mese-
ria de croitoreasa. In perioada interbelica, protagonista a absolvit Liceul de Fete nr. 1
,Regina Maria” din Chisindau, urmand, din 1933, Facultatea de Filologie si Filosofie a
Universitatii Mihailene din Iasi. In 1938 aceasta obtine calificarea de profesor de limba
latind si greaca.

In perioada 1940-1952, Tatiana Iliasenco a activat in calitate de profesor de scoala si
redactor literar la gazeta Moldova socialista (Coyuanucmuuecxas Monooga) si la revista
Femeia Moldovei (®emes Monoosei). Intre 1953 si 1956 a continuat studiile de doctorat
in cadrul Institutului de Istorie, Limba si Literatura al Academiei de Stiinte a URSS,
scriind si sustinand 1n 1958 teza pe tema Verbul ,,a fi” in limba ,,moldoveneasca”. Ulte-
rior, a activat in calitate de cercetator stiintific stagiar (1957—1961) si cercetator stiintific
superior (1961-1977). In mai 1962, Tatianei Iliasenco i s-a conferit titlul stiintific de cer-
cetator stiintific superior la specialitatea Limba , moldoveneascd”. In octombrie 1973,
in cadrul Institutul de Lingvistica al Academiei de Stiinte a URSS, Tatiana Iliasenco a
sustinut teza de doctor habilitat pe tema: Relatiile lingvistice ruso-moldovenesti in siste-
mul sintaxelor'. In 1976 a fost aleasi membru corespondent al AS a RSS Moldovenesti,
iar din 1977 a devenit sef de sector si presedinte al Consiliului stiintific in probleme de
sociolingvistica la acelasi institut reorganizat in Institutul de Limba si Literaturd al AS
a RSS Moldovenesti. In cadrul instituiei stiuintifice, din initiativa Tatianei Iliasenco
au avut loc manifestarile stiintifice cu genericul [lluwmapesckue umenus (Lecturi
Sismariene)’, care s-au soldat cu publicarea a trei culegeri de articole (1981-1982).

! Arhiva Stiintificd Centrald a Academiei de Stiinte a Moldovei (infra: ASCASM), F.1, inv. 3,
d. 7393, ff. 127-129; inv. 4, d. 99, ff. 5-6; F. 34, inv. 1, d. 1, ff. 9-11; d. 22, ff. 1-9.

2 Ibidem.

3 Manifestare stiintifica dedicatd memoriei academicianului Vladimir Sismarev (1875-1957),
specialist in limbi si literaturi romanice.
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Tatiana Iliasenco a publicat peste 100 de lucrari stiintifice, printre care monogra-
fiile: Verbul ,,a fi” in limba moldoveneasca (1957); Limba si stilul poeziei lui Vasile
Alecsandri (1961); Contactele dintre limbi pe baza relatiilor slavo-moldovenesti (1979);
Formarea limbilor romanice literare. Limba ,moldoveneasca (1983) s.a., lucrari care au
avut ecouri pozitive in presa timpului. Tatiana Iliasenco a fost preocupata de istoria lim-
bii, a studiat teoria gramaticii istorice, limba si stilul scriitorului, a determinat probleme
de filologie romanica intr-un cadru general lingvistic, inclusiv problema contactelor, a
bilingvismului si a interferentelor, a factorilor interni si externi de tipologie sintactica®.

Tatiana Iliasenco a facut parte din colectivul de autori ai lucrarilor: Curs de gra-
maticd istorica a limbii moldovenesti si Dictionar etimologic al limbii moldovenesti. A
pregatit si publicat brosura de popularizare Limba noastra este bogdtia noastra (in limba
»moldoveneasca”, 1984).

Rezultatele cercetarilor efectuate asupra problemelor lingvistice comune — Contacte
lingvistice in baza relatiilor slavone-moldovenesti — au fost prezentate de catre Tatiana
Iliasenco la Congresele Internationale de Lingvistica si Filologie Romanica din Varna
(VID), Kiev (IX), Bucuresti (X), Bologna (XI), Viena (XII) si Napoli (XIV), inclusiv la
toate conferinte stiintifice republicane si unionale. A publicat rezumate in materialele
congreselor internationale (Quebec, Palma de Mallorca, Aix-en-Province).

Tatiana Iliasenco a fost membru al redactiei revistei Limba si literatura moldove-
neascd, membru al Consiliului stiintific al Institutului de Limba si Literatura al AS a
RSSM, membru al Consiliul International de Slavistica. Pentru realizarile obtinute in do-
meniul stiintei §i in activitatea pedagogica a fost distinsa cu un sir de diplome de onoare,
fiindu-i conferite titlurile de Eminent al Invatamantului Public si de laureat al laureat al
Premiului de Stat al RSS Moldovenesti in domeniul stiintei si tehnicii®.

STRUCTURA $SI CONTINUTUL FONDULUI

In urma decesului Tatianei Iliasenco, survenit la 20 noiembrie 1984, la Institutul de
Limba si Literatura al AS a RSSM a fost creatd o comisie privind examinarea patrimo-
niului stiintific lasat de membrului corespondent al AS a RSSM in domeniul filologiei.
Documente si materiale cu referire la viata si activitatea stiintifica a filologului Tatiana
Iliasenco au fost transferate spre pastrare Arhivei Stiintifice Centrale. Drept urmare, a
fost constituit Fondul 34 format dintr-un singur inventar ce include 29 u.p. corespunza-
toare perioadei 1926—1985. Inventarul a fost clasificat in patru sectiuni:

I. Materiale ale activitatilor stiintifice si publice (1954-1984). Sectiunea contine
planuri individuale de invatamant, de lucru; articole, rezumate, texte de discursuri, ra-
poarte de lingvistica; teza de doctorat si autoreferatul lucrarii de doctor 1n stiinte filolo-
gice (1958); autoreferatul tezei de doctor habilitat in stiinte filologice (1973), documente
si materiale pentru teza; materiale pentru monografia Bazele lingvisticii balcanice; ma-
teriale despre cursul istoriei limbii ,,moldovenesti”’; insemnari privind lucrarea Limba si
stilul poeziei lui V. Alecsandri etc.

4 Vera Ghedrovici, Maria Svet, Valeria Matvei, lon Madan, Elenu Perju, Vlad Pohila, Calendar
National, 2006, Chisinau, Editura Biblioteca Nationald a Republicii Moldova, 2006, p. 40.

5 Tatiana Iliasenco. In: Membrii Academiei de Stiinte a Moldovei. Dictionar (1961-2006),
Chisindu, I.E.P. Stiinta, 2006, pp. 212-213.
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I1. Documente si materiale biografice, fotografii (1926—1984). Sectiunea inclu-
de: copii ale diplomelor de studii, diplome de doctor (1958), doctor habilitat (1974);
certificat de cercetator stiintific superior (1961), certificat de membru corespondent al
Academiei de Stiinte a RSSM (1976), certificat de membru al Sectiei de Limba Mol-
doveneasci a Consiliului Educational si Metodologic al Ministerului Invatimantului al
RSSM, certificate pentru diferite evenimente jubiliare; legitimitdti, autobiografii; carti
de vizita; fotografii din diferiti ani etc.

III. Materialele colectate de Tatiana Iliasenco (1955-1984). Sectiunea include:
carti, articole si alte materiale cu autografe si dedicatii primite de la colegii de breasla
printre care: B.B. Bunorpasnos, M3yuenue pyccrkoeo iumepamypHozo A3ulka 3a nocieonee
oecamunemue (1955); JI.LE. Muxanbuu, 3amemxu o pymvinckom sizvikoznanuu (1959); L.
Galdi, Les variété expressives de [’hendecasyllabe dans la poésie de Michiel Eminescu
(1962); V. Hotejsi, Chronologie relative et linguistique structurale (1964); Academia Re-
publicii Socialiste Roméania, Omagiu lui Alexandru Rosetti la 70 de ani. Extras (1965);
S. Stati, Notiunea de ,,functie” in gramatica. Extras (1967); 1. lordan, Traditii si succese
ale stiintelor filologice. Extras (1967); Actele celui de-al XII-lea Congres International
de Lingvistica si Filologie Romanica. Extras. (1970); Limba romdna. Extras (1972);
Limba romdna. Extras (1977; T.B. Hlummapesa, Boicmasxa npousgedenuti. Kamanoe
(1974); prospecte si programe ale simpozioanelor, conferintelor internationale; scrisori,
carti postale, carti de vizita de la colegii din strainatate etc.

IV. Documente ale comisiei privind examinarea patrimoniului stiintific al
membrului corespondent Tatiana Iliasenco (1985). Sectiunea include: o scrisoare de
intentie, act de primire-predare, proces-verbal al sedintei comisiei privind examinarea
patrimoniului stiintific 1asat de membrul corespondent Tatiana Iliasenco.

I. Materiale ale activitatilor stiintifice si publice

1. WuauBuayanbHbI yueOHBIN TuiaH Ha 1954 rox acrnmpantku T.I1. Mnpsienko,
1954 r,2c.

2. WnanusunyanbHble MmaHel pabotel T.II. MnbsmieHko, HAydHOTO COTPYIHHKA, HA
1957 1., 1958 u 1959 rr. Kanennapusiii mtan padots! T.I1. Unssmenko, cT. HayyHO-
ro COTpyAHMKa, Ha 1965 1., 1957-1965 T, 16 c.

3. Juccepramus u aBropedepar auccepTalii Ha COMCKaHUE YUYEHOW CTENEeHM KaH-
nunara unonorunueckux Hayk (1958) T.I1. Mnpamenko; npenBapuTenbHbIN TUIaH
nuccepraruu, 1954-1958 rr., 299 c.

4. AsropedepaT AucCepTaly Ha COMCKAHUE YUYCHOH CTENeHU JO0KTopa (HIIOIOTH-
yeckux Hayk (1973) T.II. Unbsmienko, TOKyMeHTAIMsl 1 MaTepuajbl K AUCCepTa-
nun T.I1. Unestimenko, 1961-1973 rr, 55 c.

5. T.II. Unbesmenko, Ocrogbl 6AIKAHCKO20 A3bIKO3HAHUS, MATEPUATIBI TSI MOHOTpa-
¢um, 110 c.

6. T.II. Wnpsmenko, Marepraibl O Kypcy HCTOPUU MOJJIABCKOTO SI3bIKa (PYKOIHC-
HBIM ¥ MAaIlTHHOTIMCHBINA TEKCTHI, HE OIMMYOIUKOBAHBI, HA MOJI. s13bIKe), 132 c.

7. T.II. UnpsmmieHko, 9epHOBUKU K padoTe A3wik 1 cmuis nodzuu B. Anexcanopu (py-
KOTIMICHBIC U MAIIMHOMIMCHBIC TEKCTHI, HA MOJI. sI3bIke), 151 c.

8. T.II. Unpsamienko, cratby, pedeparsl, TEKCTHI BHICTYTIICHHUH, TOKJIAIHbIE 3aIHCKH,
1961-1983 rr, 71 c.
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10.

I1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

T.II. UnpsieHKo, cTaTbu MO S3bIKO3HAHUIO, OMYOJIMKOBaHHBIC B MEPHOIUYECKON
neyary (Ha pyCCKOM, MOJIIaBCKOM, HHOCTPaHHBIX s3bIKax), 1954—1980 rr., 293 c.
T.I1. Unpsamenko, Marepuanbl IO BOIPOCAM SI3BIKO3HAHUS (PYKOMMCHBIE M MallH-
HOTIHUCHBIEC TEKCTHI HA PYCCKOM U MOJITABCKOM si3bIKax), 1955-1981 rr., 88 c.

T.II. Unpsimenko, cTaTbi, OTTUCKH CTaTel, TE3UCHI TOKIAA0B (Ha PycCK., MOJ.,
WHOCTPaHHBIX s3bIKax), 1956-1979, 39 c.

T.I1. Unbsmenko, ctarbs B )xypHane Cosemcxas sicenujuna (Ha pycck. u (hpaHiry3-
CKOM $I3bIKax), BRIPE3KHU M3 ra3eT (Ha pyccK. ¥ MOJ. si3bkax) 1957-1978 rr., 96 c.
T.I1. NnpsmieHKo, OT3bIBBI Ha JUCCEPTALMN, KPUTUYECKUE 3aMeTKH Ha KHUTe [ o)krHa
['M. Uccreoosanus no mondasckorl opghosnuu (Ha pyccK. ¥ MOJI. si3bikax), 210 c.
T.I1. Unpsitienko, or4eTs! o padote 3a 1979 rox (pykonucHslii TekeT), 1981 (mamm-
HOMUCHBIN TeKcT), 1979-1981, 9 c.

T.I1. Unpsimenko, TOKIaAbI M BBICTYIUICHHS Ha MEKIYHAPOAHBIX KOHIpeccax, Bce-
COIO3HBIX KOH()EPEHIMSX, COBEILIAHUSX; 000CHOBAHHSI 1 OTUETHI 00 y4acTUH B HUX,
Ipyrue marepuansl, 1967-1983 rr, 131 c.

Crarbu, perieH3uu, oT3bBbI 0 padorax T.I1. Mnpsmenko (Ha KaHAMIATCKYIO H J10-
KTOPCKYIO IMCCEepTalny, Ha MOHOTpaduu, Ha Apyrue Hay4dHble Tpyabl, 1958—1974
rr, 53 c.

Paboune marepuansl npodneMHoro coBeta OcobenHocmi 1 nepcnekmuesbl pas3ei-
Mus MOAOABCKO20 HAYUOHATLHO2O A3bIKA, IpUTIAeHus Ha [luwmapesckue ume-
Hua u ap., 1977-1984 rr., 62 c.

I1. Documente si materiale biografice, fotografii

18.

19.

20.

21.

22.
23.
24.

Koruu nummomos, apyrue marepuanst T.I1. Wnbsmienko (ypoxa. 3adena) o momiy-
yeHuu obpaszoBanus, 1926-1939 rr, 37 c.

Junutombl kanguaara Hayk (1958), mokropa Hayk (1974), arrecTtar CT. Hay4HO-
ro corpyaauka (1961), cBUAETENBCTBO UICHA-KOPPECIIOHICHTa AKaJIEMUHN HAyK
MCCP (1976) T.I1. Unesmenxo, 1958—1976 rr., 4 c.

Vnocrosepenus: T.I1. Mnpsmenko k o0mieiabiM Mepansm 100 jet co ITHS pox-
nenus B.U. Jlenuna u Betepan Tpyna; yaoCcTOBEpeHUs IUUYHOCTH, YIOCTOBEPECHHUS
ynieHa-koppecnongaentra AH MCCP, uiieHa ceKIMu MOJIaBCKOTO SI3bIKAa Y4eOHO-
Metoaudeckoro CoBera MunucrepctBa npocsetieHuss MCCP, 1957-1984 rr., 7 c.
ITouetnsie rpamotsl Ilpesuanyma BepxoBHoro Cosera MCCP, arrecrar BJJHX
MCCP o narpaxaenusix T.I1. Unesamenko, 1946-1984 rr., 7 c.

Xapaxtepuctuku Ha T.I1. Unpamenxo, 1957-1984 rr., 9 c.

3anucHble KHIKKY, BU3UTHBIE KapTouku T.I1. Unesmenko, 9 c.

®otorpaduu pasusix get T.I1. Unpsmenko, 1958-1979 rr, 62 c.

III. Materialele colectate de Tatiana Iliasenco

25.

26.

27.

KHuuru, aBTOpcKre OTTHCKH CTaTel, KCepPOKOMUH H Jp. MaTepHalibl C aBTorpadamu
u papctBeHHbIMU HaanmucsiMu T.I1. InbsIeHKo OT COBETCKUX M 3apyOeKHBIX yde-
HBIX, JiesTenelt KynbTypsl, 1955-1978 rr, 26 c.

[TpocnekTsl U MPOrpaMMBbl MEXKAYHAPOAHBIX U BCECOIO3HBIX CHUMIIO3MYMOB, KOH-
(epeHuni 1 cCOBENIaHUH, TpUIIacuTeNbHbIe OmneTsl, 1958—-1983 rr, 35 c.
[TuceMma, mo3zmpasnenus (tenerpammbl, OTKpeITKH) T.I1. WnpsieHko OoT Kojuer u
npyseit, 1961-1981 rr., 181 c.
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28. IlucbMma, OTKPHITKH, BU3UTHBIE KAPTOUKHU OT 3apyOeskHbIX Koyuter T.I1. UnpsieHko,
1957-1984 rr., 103 c.
IV. Documente ale comisiei privind examinarea patrimoniului stiintific al membru-
lui corespondent Tatiana Iliasenco
29. ConpoBOIUTENHHOE MMHUCHMO, aKT 00CIIE/IOBAHMUS, MPOTOKOJ 3aCeIaHMsI KOMUCCHH,
CIaTOYHasl OMHMCh JOKYMEHTOB, 1985 In.

CONSIDERATII FINALE

In urma cercetirii patrimoniului stiintific concentrat in Fondul personal al membru-
lui corespondent Tatiana Iliasenco putem mentiona faptul ca acesta reflectd pe deplin
informatiile biografice, activitatea stiintifica, didactica si sociala a filologului. Fondul in
sine este unul foarte valoros intrucat releva istoria unui om de stiintd supus intemperiilor
vremii, care s-a format ca specialist in domeniul filologiei in perioada interbelica, in ca-
drul Romaniei Regale, si si-a continuat activitatea in contextul Uniunii Sovietice, cand
limba romana la Chisindu a devenit limba ,,moldoveneasca”.
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ANEXE. SURSE ICONOCRAFICE

Tatiana Iliasenco (Zabela) (1953—-1956). ASCASM, F. 1, inv. 4, d. 99, {. 3.
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Copia in limba rusd a Diplomei de licenta la specialitatea Limba si literatura latina si
greacd, Universitatea Mihdileana din lasi, Facultatea de Filologie si Filosofie, 1938. Teza
de licenta sustinuta cu calificativul Magna cum laude. ASCASM, F. 1, inv. 4, d. 99, {. 43.
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op. Huwuuay, yn. Huesckan, 115. Ten. Ne 21-21, agayr. 1-82.

PEAAHKLUMSA b PEAAKULMA
MYPHANYNYH M Y PHAINA

Tan, Eanrypufl pe napraa, Kemnssy, 3. 1123, 1. 20x100.

NPON3BOJACTBEHHAA YAPAKTEPACTHKA
HA WIBAHNEHEO TATBAHY NABAOBHY

Top.RIbALEHKO Tarpana [laBioBHA poxzeemus 1916 roza,

yKpa¥EKa, 00pasoBaHEMe BHcmee, Gecnaprulinas, cayxamad, C
1951 roja paGOTaeT JUTEPATYDHHM DeZAKTOpOM XypHana "demes
Monzozel".

3a Bpeusi paGoTH B pejakgunm ToB. Hassmenko T.l. moxasala
ceff xax cnocoOmull,ckpomunfi, orsusunsHil ToBapum. K padoTe
OTHOCHTCH Z06POCOBECTHO. OHEpPrMuHa, MHWOWATHBHA, TPYyAOJKCHBA,
K cefe TpeGoBaTrenbHa, NMPHHNMAET aKTMBHOE YYacT#He B MPOBOAH-
MEX O0WECTEEHHO-MONUTHUECKNX MEDONpPUATHAX, NMONUTUYEBCKH rpa-
MOTH&, DPa60TAET HAJZ NMOBHUEHWEM CBOEH CO3HATENBHOCTH M ed0-

Bofl KBaAM(HKATAM,.
llorb3yeTcA 8BTOPHTETOM CPeAM HONJNEKTUBA W uuTarTenei
XypHAT&,.

Bugasa mnd mpepcraBiednd B Monzasckuil dumman Axazemun

ﬁ@f (H,YEBOTAPEBA)

Recomandare eliberatd de redactorul responsabil al revistei Femeia Moldovei
pe numele Tatianei Iliasenco pentru a fi prezentata Filialei Moldovenesti a Academiei
de Stiinte a URSS. ASCASM, F. 1, inv. 4, d. 99, f. 8.
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Tatiana Iliasenco (a doua din dreapta) la Cernauti, 1958.
ASCASM, F. 34, inv. 1, d. 24, f. 49.

Tatiana Iliagenco (prima din dreapta), intr-o discutie cu Eugénie Cotton, 1960.
ASCASM, F. 34, inv. 1, d. 24, f. 4.
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Cercetatori stiintifici de la Academia de Stiinte a RSS Moldovenesti
(Alexandru Mosanu, Nikolai Mohov, Eugen Russev, Tatiana Iliagenco [al doilea
rand, pe dreapta] s.a.) in Polonia, 1965. ASCASM, F. 34, inv. 1, d. 24, f. 43.

Tatiana Iliasenco (ultimul rand din stanga), intr-o pauza, Polonia, 1965.
ASCASM, F. 34, inv. 1, d. 24, f. 35.
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B

Tatiana Iliasenco (prima din stanga) intr-o excursie organizata
in cadrul celui de-al X-lea Congres International de Lingvistica si Filologie
Romanica, Bucuresti, 1967. ASCASM, F. 34, inv. 1, d. 24, . 31.

295



Tatiana Iliasenco (a treia din stdnga Tatiana Iliasenco) intr-o excursie organizata in
cadrul celui de-al XIV-lea Congres International de Lingvistica si Filologie Romanica,
Napoli, 1971. Fondul fotografic al ASCASM.
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Diploma de laureat al Premiului de Stat al RSS Moldovenesti in domeniul
stiintei si tehnicii. Fondul fotografic al ASCASM.
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DIMENSIUNEA AXIOLOGICA A DEZVOLTARII MOTIVATIEI
PENTRU CARIERA iN DOMENIUL EDUCATIONAL

AXIOLOGICAL DIMENSION OF THE DEVELOPMENT OF CAREER
MOTIVATION IN THE EDUCATIONAL FIELD
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Abstract: Choosing a professional field is a complex and complicated process influenced
by numerous factors, such as a person’s values, skills, or preferences. The educational field
is complex, vast, and crucial in shaping an individual’s personality both personally and
professionally. A career in this field impacts social and global dynamics, relying on the val-
ues of societies in the process of knowledge acquisition. The axiology of education directly
influences the intellectual pursuits of society, and any educational activity inherently in-
volves a set of transmittable values that are adopted and promoted. Motivation for a career
in the educational field is essential for training true professionals capable of transmitting
common global values.

Keywords: values, education, motivation, educational field, axiology.

Dimensiunea axiologica reprezintd un domeniu mereu actual pentru toate ariile
stiintifice gratie interesului continuu al umanitatii de a patrunde in esenta reala a va-
lorilor, care insotesc orice generatie, natiune sau comunitate globala. Aparitia conti-
nua a diverselor cercetari stiintifice care abordeaza varii aspecte ale notiunii de valoare,
dovedeste preocuparea neintreruptd a oamenilor de stiinta fatd de interpretari, abordari,
clasificari ale notiunii mentionate. Notiunea de valoare a cunoscut si continua sa fie cer-
cetata din diverse perspective, filozofice, psihologice, pedagogice, etc., pentru a elucida
adevarata sa esenta si mecanismele sale de influenta asupra deciziilor umane.

0. Reboul sustine ca nu exista educatie fara valori [9]. Notiunea de valoare este om-
niprezenta. in orice domeniu stiintific, in orice arie de cercetare, in orice aspect si etapa
a vietii umane, atestdm prezenta valorilor si influenta lor nemijlocita asupra actiunilor
umane. In acelasi context, Reboul mentioneazi ca ,,educatia este ansamblul de procese
si procedee care permit oricdrui individ accesul progresiv la culturd, acesta fiind ceea ce
distinge omul de animal”’[9]. Educatia este fundamentul definitoriu si distinctiv pentru
rasa umana, este conexiunea dintre tabula rasa si inteligenta, este aspectul cel mai re-
levant pentru diferentierea homo sapiens-ului de alte forme de existenta. Relatia dintre
educatie si valori este indubitabild, or insasi educatie nu exista fara valori, iar aceastea,
la randul lor nu pote fi transmise decat prin anumite activitati si actiuni educationale.

C.Cucos defineste valorile ca elemente ale educatiei morale, ca elemente ale culturii
interioare a personalitatii, care se manifesta prin calitati personale si determina atitudi-
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nea acesteia fatd de societate, natura si fatd de sine insasi [3]. Astfel, educatia, valorile,
cultura reprezinta aspecte definitorii ale oricarei societati inteligente si progresive. In
aceeasi ordine de idei mentionam sintagma de axiologie a educatiei, care, dupa cum afir-
ma S Cristea reprezinta o disciplind integrata in domeniul stiintelor pedagogice/educatiei
cu un obiect specific de cerecetare: valorile pedagogice fundamentale (binele moral,
adevarul stiintei, stiinta aplicatd, frumosul, sanatatea) stabile din punct de vedere psi-
hosocial, care stau la baza activitatii de formare/dezvoltare permanenta a personalitatii
umane [2]. ,,Implicit sau explicit, orice activitate educationald implica in traseul sau un
set de valori”[1]. La randul sau, aceste valori influenteaza comportamentul educabililor
si educatorilor.

Educatia este un domeniu complex care implica diverse procese, activitati, institutii
si nu se limiteaza doar la procesul de predare-invatare, fiind un fenomen universal, un
proces social si pedagogic. Educatia este un proces psihologic de formare a personalitatii
prin valorificarea propriilor resurse si ca produs social determinat de conditiile culturale,
economice, politice, nationale etc. Domeniul educational reprezintd domeniul matrice
pentru formarea competentelor si valorilor pentru viata, este fundamentul pentru reusita
personala, profesionala si sociald a celui ce invata. Educatia este o prioritate a Uniu-
nii Europene, care denotd un interes relevant pentru crearea unei comunitati bazate pe
cunoastere. Obiectivul ambitios al Uniunii Europene este de a permite tuturor cetatenilor
sai sa beneficieze de cea mai buna educatie si formare [13].

Educatia 1n secolul nostru a depasit toate limitele si toate orizonturile pentru a pro-
mova ideile cd suntem toti cetateni ai unei comunitdti globale [7] si aspirdm spre o
educatie in vederea unei dezvoltari durabile [8]. Directorul general al UNESCO, 1.G.
Bokova, afirma ca ,,incepand cu anul 2009 am fost determinata sa fac din actiunea in fa-
voarea dezvoltarii educatiei o prioritate absoluta a organizatiei, pentru ca educatia este
un drept fundamental al omului si pilonul unei dezvoltari mai durabile, mai incluzive si
mai echitabile’[15]. Resursele umane constituie cea mai pretioasd valoare existenta, iar
educatia In contextul actual, a devenit o miscare globala, un vector relevant pentru rea-
lizarea obiectivelor umanitatii. Anume educatia este elementul esential, prin intermediul
caruia individul poate sa-si valorifice potentialul, creativitatea, poate gasi solutii pen-
tru varii situatii, poate aspira spre o societate globala armonioasa si pasnica. O.Reboul
sustine ca ,,Nu exista nici o diploma a umanitatii care s puna capat educatiei”, [9]
afirmatie care evidentiaza perfect aspectul infinit si nelimitat al educatiei, care presupune
o continuitate spre progres si dezvoltare. R.H. Dave mentiona ca permanenta educatiei
presupune un sistem complet, coerent si integrat, oferind mijloace proprii de a raspunde
aspiratiilor de natura educativa si culturala ale fiecarui individ, potrivit disponibilitatilor
sale: ea este un proces de perfectionare a dezvoltarii personale, sociale si profesionale
pe durata intregii vieti a indivizilor, in scopul Tmbunatatirii calitatii vietii indivizilor,
precum si a colectivitatii lor [6].

0. Dandara mentioneaza pe buna dreptate ca ,,totul poate fi apreciat drept o oca-
zie de a invata Intr-o societate perceputa ca fiind educativa, instructiva, cognitiva” [4].
Uniunea Europeana promoveaza ideile continuitatii educatiei si educatiei pe tot parcur-
sul vietii. Prin obiectivele de realizat pana in anul 2030, stabilite de UE, se urmareste
schimbarea si transformarea vietilor prin educatie. Astfel, comunitatea globala a recu-
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noscut adevarata valoare a domeniului educational in progresul multilateral al omenirii,
adoptand legi nationale si internationale pentru promovarea valorilor educationale. In
acest context, cariera In domeniul educational reprezintd un pilon de bazé pentru reali-
zarea obiectivelor propuse la nivel global. Cariera in acest domeniu implicd competente,
experientd, pasiune, emotii, atitudine, initiativa, implicare, evolutie si dezvoltare conti-
nua, etc., spre binele omenirii. Domeniul educational este unul complex si dinamic, in-
cluzand o multitudine de activitati, procese, institutii si se extinde la nivel global. Anume
domeniul educational reprezintd coloana vertebrald pentru evolutia societatii si traseul
pentru imbratisarea oricarei cariere, incluzand in acelasi timp dezvoltarea motivatiei pro-
fesionale. Alegerea oricarei cariere, implicd o motivatie intrinseca si extrinseca. Multi-
plele teorii ale alegerii domeniului de activitate vizeaza anumiti factori care influenteaza
decizia persoanei de a se dedica unei profesii, in dependenta de tipul de personalitate,
experientd, valori, mediul social, interesele personale, aspiratii, tendinte etc.

Motivatia profesionala este un proces complex cu fluctuatii involuntare, dependent
de valorile si dezvoltarea personald, de interactiunea personalitatii cu mediul sau si perce-
perea acestui mediu in context profesional individual. Persoana opteaza pentru o anumita
cariera in dependenta de tipul de personalitate, experientd, mediul social, etc. In acest
context mentionam teoriile lui D. Supper, J. Holland si teoria ancorelor lui E. Schein
care explica orientarea spre tipul de cariera in dependenta de factori interni sau externi.
Dupa parerea lui J. Holland alegerea vocationald este o exprimare a personalitatii si ale-
gerea carierei este o expresie a propriei personalitati, astfel membrii aceleiasi ocupatii au
personalitati si istorii similare [14]. Holland stabileste patru ipoteze a teoriei sale:

1. Toti indivizii corespund la sase tipuri de personalitati - realistic, investigator, artis-
tic, social, Intreprinzator, conventional. Fiecarui tip de personalitate 1i corespunde
anumite competente si atitudini. In acelasi timp teoreticianul afirma ca indivizii co-
respund rar unui singur tip de personalitate, de cele mai multe ori individul fiind o
combinatie din cateva tipuri de personalitate, unde un tip este dominant iar celelalte
sunt secundare. Experientele care provin din mediul familial, social, cultural, etc.
duc la formarea anumitor preferinte, care ulterior se transforma in interese puterni-
ce, apoi in competente conexe.

2. Mediul corespunde unuia din cele sase tipuri- realistic, investigator, artistic, social,
intreprinzator, conventional. Tipul mediului este determinat de tipul dominant de
personalitate.

3. Relatia persoana- mediu: individul cautd medii care 1i va permite sa-si exerseze
competentele si abilitatile, sa-si exprime atitudinile si valorile.

4. Interactiunea persoanei si mediului produce comportamente. Cunoasterea tipul
de personalitate si de mediu permit realizarea unor predictii referitor la alegerea
vocationala, la realizari, la satisfactii, etc.

Holland propune descrierea detaliata a fiecarui tip de personalitate si ofera caracte-
risticile valorilor, abilitatilor, trasaturilor de personalitate si activitatilor tipice de munca.
Holland creeaza un model hexagonal ale tipurilor de personalitate pentru a determina
caracteristicile comune ale fiecarui tip.

D. Super a dezvoltat o teorie a imaginii de sine implicatd in comportamentele speci-
fice alegerii profesionale. Super este de parerea ca optiunile unui individ sunt influentate
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de imaginea de sine a acestuia si de informatiile pe care le are despre lumea profesiilor.
Conceptia despre sine a autorului reprezintd credinta ca identitatile noastre si implicit
identitatile noastre in cariera reprezinta produsul modului in care ne percepem pe noi
insine. Acest fapt presupune ca dezvoltarea vocationald este un proces de luare a mai
multor decizii, care culmineaza in alegerea vocatiei, care la randul sau este o implemen-
tare a conceptului de sine [14]. Supper propune cinci etape ale vietii care influenteaza
dezvoltarea personald si profesionald si anume- cresterea, explorarea, instalarea, men-
tinerea §i pregitirea pentru retragere. Stadiile respective nu sunt rigide dupd parerea
autorului, individul fiind capabil s revind la un stadiu anterior daca situatia necesita
acest lucru. Pe parcursul vietii, preferintele legate de anumite profesii si competentele
persoanei se schimba, astfel determinand o serie de alegeri si schimbari. Astfel observam
abilitatea fiintei umane de a se adapta unor contexte diferite si de a fluctua intre diferite
domenii de activitate.

E. Schein introduce sintagma ,,ancorele carierei” si afirma ca ele reprezinta un mix
intre valorile personale cu idealul de viata, aspiratii, credintele despre competentele si
abilitatile proprii. Conform acestei teorii, pe masura ce o persoand se cunoaste mai bine
si capatd o identitate ocupationald mai clara, se contureaza un tipar distinct al talentelor,
scopurilor, nevoilor si valorilor proprii. Individul se centreaza pe munci conform unor ti-
puri de activitate, devenind in felul acesta ancorat in cariera respectiva. In acest context,
termenul de cariera se refera la modul in care viata profesionald a individului se dezvolta
cu timpul si cum acest lucru este perceput de catre persoana. [10]. Schein a propus ur-
matoarele etape ale carierei in viata profesionala:

1. Cresterea, fantezia si explorarea;

2. Educatia si instruirea;

3. Intrarea in lumea muncii;

4. Instruirea de baza si socializarea;

5. Obtinerea calitatii de membru;

6. Obtinerea mandatului si calitdtii de membru permanent;
7. Criza In mijlocul carierei si reevaluarea;

8. Mentinerea impulsului, recastigarea sau nivelarea lui;
9. Dezangajarea;

10. Pensionarea.

Aceste etapele reflectd doud lucruri semnificative in viata individului:

1) nevoi individuale, motive si aspiratii in ceea ce priveste locul de munca;
2) asteptarile sociale ce tin de tipul activitatilor, recompenselor si statutului profe-
sional.

In contextul teoriei ancorelor carierei, conceptul de sine, pe care persoana il dezvol-
ta de-a lungul experientei sale profesionale, se articuleaza in jurul valorii celor opt anco-
re distincte si constituie constructul fundamental al carierei. La constructia conceptului
de sine, persoana include componente interne, precum sunt nevoile, abilitatile, talentele,
motivele si valorile sale. O persoana poate afla care sunt ancorele sale profesionale odata
cu exersarea unor sarcini profesionale si poate afla motivele si valorile ancorelor cari-
erei In contextul activitatii sale profesionale [10]. Astfel autorul descrie opt ancore ale
carierei [12]:
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» competenta functional-tehnica;

* competenta manageriald generala;
 autonomie si independenta;
 securitate/stabilitate;
 servirea/dedicarea unei cauze;

* creativitate antreprenoriala;

* stil de viata;

e provocare pura.

Ancora carierei se actualizeaza de la cinci la zece ani, intr-un singur domeniu de
activitate. Autorul mentioneaza ca prin notiunea de ancore ale carierei se intelege o com-
ponenta formata din trei elemente: motivatii, atitudini si valori care ghideaza si constrang
cariera persoanei, la nivelul talentelor sale [11]. Mentionam astfel, cad motivatia pentru
alegerea domeniului profesional este un proces complex si diversificat, dependent de sis-
temul de valori personale, abilitati,preferinte. O.Dandara afirma ca ,,motivatia este nucle-
ul care dirijeaza atat interesul, intensitatea cat si eficienta in activitatea profesionala”[4].

Concluzionam ca succesul motivatiei pentru carierd in domeniul educational depin-
de nemijlocit de ansamblul de valori care se afla la baza oricarei societati. Valorile cari-
erei sunt caracteristici individuale care influenteaza persoana sa-si considere activitatea
profesionald motivantd. Domeniul educational are un imact determinant in dinamica
sociala si globala, iar persoanele care manifesta o predilectie pentru acesta sferd de acti-
vitate sunt motivate intrinsec, avind un interes launtric format pe parcursul unei perioade
indelungate, sau un interes extrinsec, conturat de catre apreciere In societate.
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Abstract. This article explores the revitalization of English language classrooms
through the integration of Communicative Language Teaching (CLT) and technology.
CLT, with its focus on interactive and communicative activities, has been widely recognized
for enhancing language acquisition by fostering fluency and confidence among learners.
However, the traditional classroom setting often faces challenges in providing sufficient
opportunities for authentic communication. The integration of technology offers a solu-
tion by providing digital tools and platforms that can amplify the effectiveness of CLT.
These tools enable teachers to create immersive learning environments that simulate real-
world scenarios, thereby increasing learner engagement and motivation. The article dis-
cusses specific examples of how technology can support CLT, such as through language
learning apps, virtual classrooms, and multimedia resources. It also examines case studies
where this combination has led to improved learning outcomes. Furthermore, the article
addresses potential challenges and future directions in implementing these methodologies.
By combining CLT with technology, educators can create dynamic and inclusive learning
environments that cater to diverse learning styles and needs. This approach not only en-
hances language skills but also prepares students for the digital age.

Keywords: Communicative Language Teaching (CLT), Technology Integration, English

Language Education, Innovative Teaching Methodologies, Digital Learning
Tools, Language Acquisition, Interactive Learning Environments

Communicative Language Teaching (CLT) has emerged as a pivotal approach in
language education, emphasizing the development of communication skills over gram-
matical accuracy. This method encourages learners to engage in meaningful interactions,
fostering fluency and confidence in language use. CLT is grounded in several key prin-
ciples, including the use of authentic materials, the promotion of learner autonomy, and
the focus on real-life communication scenarios. However, the traditional classroom of-
ten struggles to provide authentic communication opportunities, which are essential for
effective language acquisition. The integration of technology offers a promising solution
by providing digital platforms that can enhance the communicative aspects of language
learning [1].

The use of technology in English language teaching has been widely recognized for
its potential to transform learning environments. Studies have shown that technology
integration can enhance language learning outcomes, promote learner autonomy, and
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facilitate authentic language use [7]. By leveraging digital tools and platforms, educators
can create immersive learning environments that simulate real-world scenarios, thereby
increasing learner engagement and motivation. This article explores how the integration
of technology into CLT can revitalize English language classrooms, focusing on the
benefits, challenges, and future directions of this approach.

As an approach, Communicative Language Teaching (CLT) emphasizes interaction
and communication as both the means and the ultimate goal of language learning [5]. This
approach is grounded in the belief that language is best learned through authentic com-
munication, focusing on enabling students to use language in real-life situations rather
than merely learning about it through rote memorization or inauthentic textbook examples.

Now let us come to five key principles of CLT. We will start from the first one. The
principle of prioritizing meaning over form explains the ability to communicate mean-
ing over the mastery of grammatical forms. This means that learners are encouraged to
focus on conveying their ideas effectively rather than solely on grammatical accuracy [2].

The second principle consists in the use of authentic materials. CLT encourages
the use of authentic materials and real-life scenarios to make learning more relevant and
engaging. This includes using newspapers, videos, and real-world tasks that students are
likely to encounter outside the classroom.

The third is principle includes promoting student interaction. Student interaction
is essential in CLT, as it allows learners to practice and develop communication skills
through student-to-student and student-to-teacher interactions.

The fourth principle focuses on the learner-centered approach. CLT supports a
learner-centered approach, where students are active participants in their learning proc-
ess. The teacher acts as a facilitator, managing the environment to help learners become
autonomous.

The fifth principle is based on communicative competence. The primary goal of CLT
is to develop learners’ communicative competence, which includes not only grammatical
proficiency but also the ability to use language appropriately in various real-life contexts.

Now let us think about the possible ways of implementation of CLT. In practice,
CLT involves designing lessons around tasks that simulate real-life communication sce-
narios. This can include several strategies that focus on creating an interactive and com-
municative learning environment. Here are some ways to implement CLT effectively:

1. Incorporating real-life scenarios. They are role-plays and authentic materials.

Role-plays simulate students in everyday situations, such as ordering food, asking
for directions, or participating in job interviews. This helps students apply their language
skills in practical contexts and enhances their communicative competence.

The usage of real-life materials like news articles, videos, and podcasts makes learn-
ing more relevant and engaging. This approach helps students understand how language
is used in everyday contexts.

2. Utilizing technology. Technology integration in CLT enhances language learning
by providing authentic communication opportunities, personalized feedback, and flex-
ible access to resources. Below are key strategies and tools for effective implementation:

— Virtual Exchanges and Real-Time Interaction. Platforms like Zoom and Google
Meet enable synchronous communication with peers or native speakers, simu-
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lating real-world scenarios such as job interviews or cross-cultural discussions
[3]. For example: virtual classrooms can host international students for debates
or role-plays, fostering global understanding and language exchange; messag-
ing apps (e.g., Telegram) allow learners to practice informal communication,
such as texting or voice messaging, in a low-stakes environment.

— Interactive Learning Platforms. Tools like language labs offer gamified, inter-
active exercises that cater to diverse learning styles. Features include: multime-
dia resources: Videos, podcasts, and news articles provide authentic contexts
for language practice [6]; instant feedback mechanisms: Automated quizzes or
peer reviews help learners identify errors and track progress.

— Immersive technologies. Virtual Reality (VR) and Augmented Reality (AR)
create immersive environments that simulate real-life settings (e.g., a café or
airport), enhancing cultural and linguistic immersion [4].

— Gamification and mobile learning. Such sites as Wordwall, Kahoot or Quizlet
use gamification to motivate learners through rewards, leaderboards, and bite-
sized lessons. Mobile learning allows students to practice anytime, anywhere,
integrating language acquisition into daily routines.

— Social media and collaborative tools. The simplest of them is a platform like
Padlet, which facilitates collaborative projects, such as creating multimedia
presentations or sharing opinions on trending topics. Social media also con-
nects learners with native speakers for authentic exchanges.

— Adaptive learning systems. Artificial intelligence (AI) and machine learning
tools tailor lessons to individual learners’ needs, adjusting difficulty levels or
content based on performance.

3. Collaborative learning strategies include group discussions and debates, pro-
ject-based learning. They help to develop critical thinking and problem-solving skills
alongside communication skills, foster teamwork and enhance language proficiency.

4. Curriculum design. It requires analysis to identify the communicative situations
students are likely to encounter. It allows to tailor your lessons to address these needs,
ensuring that learning is relevant and practical, incorporate authentic materials and acti-
vities that promote interaction and communication.

5. Teacher’s role as a facilitator. It allows a teacher to encourage students to take
an active part in their learning process and provide guidance and feedback as needed.

In practice, CLT involves designing lessons around tasks that simulate real-life
communication scenarios. This can include role-plays, group discussions, and knowled-
ge gap tasks, all aimed at encouraging learners to use language in meaningful ways. The
use of authentic texts and real-world communication activities helps learners connect
with practical contexts and apply their skills effectively.

CLT also emphasizes the integration of all language skills — reading, writing, spea-
king, and listening — rather than focusing on one skill at a time. Such approach ensures
that learners develop a balanced set of language abilities.

Overall, CLT is a versatile and effective approach to language teaching that prepa-
res learners for real-world communication by emphasizing interaction, authenticity, and
learner autonomy.
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Abstract: This research explores omission as a complex strategy in the context of online
news translation, examining it from a functional standpoint and investigating the crucial
balance between translation functionality and the accuracy of conveying the source mes-
sage. The study investigates the potential benefits of omission, such as improving clarity,
conciseness, and relevance for the target audience. It also examines the associated risks,
such as the loss of essential information, distortion of the original meaning, and potential
manipulation. Methodologically, the research takes a quantitative approach, analyzing a
sample of 47 examples drawn from 22 online news articles translated from Romanian to
English on the IP Teleradio-Moldova platform. The results of the investigation show that
omission is primarily used to remove lexical redundancies, without significantly altering
the essential informational content. The analysis revealed no dominant ideological motiva-
tion in the use of this strategy, with most omissions occurring at the lexical level.

Keywords: omission, translation, online news, functional perspective, redundancy, ellip-

sis, verbalistic.

Introducere

Traducerea joacd un rol esential in diseminarea stirilor online la nivel global. In con-
textul actual, in care informatia circula rapid si depaseste granitele lingvistice si cultura-
le, traducerea eficienta a stirilor online este cruciala pentru a asigura accesul publicului
divers la evenimentele curente si perspectivele globale. Omisiunea reprezinta o strategie
de traducere semnificativa in acest proces. Desi uneori perceputa ca o deficientd, omisi-
unea poate fi o decizie strategica a traducatorului, utilizata in diverse scopuri [5, p. 163].
A. Pym examineaza omisiunile in interpretarea simultand, argumentand cé acestea sunt
gestionate in functie de riscurile asociate elementelor textuale si de factori contextuali
[8, pp. 95-96]. In traducerea scrisa, omisiunea este utilizata atunci cand exista diferente
semnificative intre limbi si culturi, facilitind transmiterea sensului intr-o forma accesibi-
12 publicului tintd. R. Dimitriu propune o tipologie integrata a omisiunilor, sustinand ca
acestea pot fi folosite pentru a raspunde asteptarilor cititorului tintd sau pentru a elimina
redundantele [5, p. 163]. E. E. Davies argumenteaza cd omisiunea poate fi necesara
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pentru claritate si adecvare, mai ales cand un element este intraductibil sau inacceptabil
pentru publicul tinta [4, p. 56].

Perspectiva functionala in studiile de traducere pune accent pe scopul comunicarii si
pe publicul tinta. O traducere este considerata reusita daca 1si atinge scopul comunicativ
in contextul culturii tintd. In traducerea stirilor online, scopul primordial este de a facilita
intelegerea pentru un public specific, ceea ce adesea conduce la strategii de domesticire
[10, p. 332]. Aceasta Inseamna adaptarea textului sursa pentru a se alinia cu specificul
publicului tintd, stilul publicatiei si chiar pozitiile ideologice.

In aceasta cercetare, exploram in detaliu definirea si conceptualizarea omisiunii in
traducere, aplicarea perspectivei functionale in contextul stirilor online, modul in care
omisiunea raspunde dificultatilor specifice traducerii de stiri, evaluarea echilibrului din-
tre functionalitate si acuratete, si, in final, concluziile si directiile viitoare de cercetare.

Definirea si conceptualizarea omisiunii in traducere

in studiile de traducere, omisiunea este definitd in diverse moduri, dar un aspect
central este ideea ca nu reprezintd in mod necesar o eroare, ci poate fi o decizie strate-
gicd. R. Dimitriu sustine ca omisiunea este o strategie valida utilizata de traducatori in
functie de scopul traducerii si de cerintele publicului tinta, reflectdnd practica actuala
a traducitorilor [5, p. 163]. In mod similar, E.E. Davies argumenteaz ci, in anumite
contexte, omisiunea poate fi justificatd si chiar necesara pentru a asigura claritatea si
adecvarea textului tradus la publicul tintd [4, p. 56] . V. K. Sharma [11, p. 6] subliniaza
ca omisiunea este o strategie esentiald pentru evitarea redundantei si pentru asigurarea
claritatii si conciziei in traducere, putand fi utilizata atunci cand nu exista echivalente in
cultura tinta.

In contextul interpretirii simultane, A. Pym [8, pp. 95-96] arati ca omisiunile pot
fi legate de constrangerile cognitive ale interpretilor. Cu toate acestea, A. Pym contesta
modelele care atribuie omisiunile exclusiv acestor constrangeri, argumentand ca ,,ma-
nagementul cognitiv poate raspunde activ la factori contextuali precum obiectivele dis-
cursului, strategiile vorbitorilor si riscurile variabile asociate elementelor textuale” [8,
p. 83].

Omisiunea poate servi ca o modalitate de a evita redundanta, ambiguitatea sau con-
flictele culturale. A. Dulari si H. Amarasighe au observat in analiza traducerii romanului
Heart of a Dog ca traducatorul a omis anumite cuvinte, expresii, idiomuri si informatii
pentru a reduce conflictele culturale, traducerile gresite si semnificatiile ambigue, fara
a afecta semnificativ sensul global al traducerii [6, p. 61]. E. E. Davies mentioneaza, de
asemenea, ca omisiunea poate fi esentiald pentru evitarea unor efecte negative asupra
receptarii textului, mai ales cand anumite elemente ar putea fi percepute ca inacceptabile
de catre cititorii tinta [4, p. 56].

Omisiunea este, de asemenea, utilizatd ca o modalitate de adaptare la normele cul-
turale si stilistice ale limbii tintd. C. Schéffner evidentiaza cd in traducerea stirilor globa-
le, omisiunea anumitor informatii considerate irelevante sau nepotrivite pentru publicul
tinta este o strategie frecventa in cadrul abordarii de domesticire [10, p. 332]. A. Dulari
si H. Amarasighe au constatat ca omisiunea cuvintelor si expresiilor este folosita pentru
a mentine stilul limbii tinta Intr-o maniera usor accesibila cititorilor [6, p. 61].
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In ceea ce priveste tipurile de omisiuni, A. Dulari si H. Amarasighe identifica omi-
siunea unui cuvant sau expresii, omisiunea idiomurilor si omisiunea informatiilor din
continut [6, p. 61]. G. Russell se concentreaza pe omisiunile neintentionate in traducere,
subliniind dificultatea detectarii automate a acestora [9, pp. 336-337].

Referitor la riscul asociat omisiunilor, A. Pym distinge intre omisiunile cu risc sca-
zut si cele cu risc ridicat, observand ca omisiunile cu risc ridicat tind sa fie corecta-
te in interpretari repetate, sugerand o adaptare strategicad in functie de impactul asupra
comunicarii [8, pp. 95-96]. A. Pym analizeaza, de asemenea, ideologia non-omisiunii
din perspectiva riscului, sugerand ca orice lacuna semnificativa poate afecta increderea
publicului [8, pp. 95-96].

Perspectiva functionala asupra omisiunii

Din perspectiva functionald, scopul primordial al traducerii stirilor online este de a
facilita intelegerea pentru un public specific. Aceasta perspectiva pune accentul pe efec-
tul pe care traducerea trebuie sa 1l aiba asupra cititorului tinta, considerand cé o traducere
reusitd este cea care isi atinge scopul comunicativ in contextul culturii tinta [10, p. 332].

Domesticirea este adesea abordarea dominantd in traducerea stirilor globale, avand
ca scop alinierea textului tradus la specificul publicului tinta, stilului intern al publicatiei
si, uneori, la pozitiile ideologice ale acesteia [Ibidem]. In acest context, omisiunea devi-
ne un instrument important de adaptare.

— Omisiunea ca instrument de adaptare la specificul publicului tinta: Tradu-
catorii pot omite informatii considerate irelevante sau nepotrivite pentru publi-
cul tinta. Acest lucru este in concordantd cu ideea cd omisiunea poate servi la
evitarea ambiguitatii sau a conflictelor culturale. A. Dulari si H. Amarasighe
au observat ca in traducerea literara, se omit elemente culturale pentru a evita
confuzia cititorilor. In mod similar, in traducerea stirilor, se poate considera ca
anumite referinte culturale sau contexte specifice nu ar fi relevante sau ar ingre-
una intelegerea pentru publicul tinta [6, p. 56].

— Legéatura cu stilul intern si pozitiile ideologice ale publicatiei: C. Schéffner
mentioneaza ca adaptarea textului poate include modificarea tonului si a mesa-
jului pentru a se alinia cu pozitiile ideologice ale publicatiei. Omisiunea poate
fi 0 modalitate prin care anumite nuante sau informatii care nu se potrivesc cu
linia editoriald sunt eliminate [10, p. 332]. M. Baker ilustreaza cum omisiunile
pot influenta perceptia publicului si pot servi unor interese ideologice, cum ar fi
ocolirea portretizarii negative a anumitor actori politici [2, pp. 35-36].

Factorii contextuali specifici stirilor online influenteazi utilizarea omisiunii:

* Necesitatea de claritate si accesibilitate imediatd pentru cititorii online:
Desi limitérile de spatiu sunt mai putin relevante in mediul online comparativ
cu presa scrisd traditionald, principiile de concizie si claritate raman esentiale
pentru captarea si mentinerea atentiei cititorilor online. Omisiunea poate fi uti-
lizatd pentru a evita redundanta lexicald si pentru a prezenta informatiile Intr-un
mod cat mai direct si usor de inteles.

* Viteza de publicare si actualizare a stirilor online: Presiunea timpului in
publicarea stirilor online poate influenta deciziile de traducere. In situatii de
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urgentd, traducdtorii ar putea opta pentru omisiuni pentru a accelera procesul de
traducere, concentrandu-se pe transmiterea informatiilor esentiale.

* Omisiunea se afla in relatie cu alte strategii de traducere functionale: Do-
mesticirea, care include omisiunea, este o forma de adaptare a textului la con-
textul cultural si lingvistic tintd. Localizarea merge si mai departe, implicand
modificari profunde ale textului pentru a se potrivi cu asteptarile si normele
locale. Omisiunea poate fi 0 componenta a acestor strategii, eliminand elemente
care nu rezoneaza sau nu sunt relevante in cultura tinta. A. Gradinaru [7, pp.
427-428] mentioneaza suprimarea unor parti ale textului pentru a le face mai
accesibile si mai usor de perceput pentru publicul tinta, un exemplu de adaptare
pragmatica prin omisiune.

Omisiunea ca raspuns la dificultati de traducere specifice stirilor online

In contextul traducerii stirilor online, omisiunea se manifesta ca un rispuns strategic
la diverse dificultati, inclusiv cele interculturale si lingvistice, contribuind totodata la
evitarea redundantei.

— Dificultiti interculturale si omisiunea: Atunci cand se traduc stiri pentru un
public online divers, pot aparea dificultiti de comunicare interculturala. In ast-
fel de situatii, omisiunea elementelor greu de inteles sau interpretat de publicul
tintd devine o strategie pertinentd. Dupa cum mentioneaza A. Dulari si H. Ama-
rasighe 1n analiza textelor traduse, anumite elemente culturale dintr-o limba
sursd nu pot fi reproduse fidel in limba tintd, iar traducatorii pot alege sa le
omita pentru a evita confuzia cititorilor [6, p. 56]. In traducerea stirilor online,
referinte culturale specifice, contexte istorice necunoscute sau aluzii care nu ar
avea rezonanta pentru publicul tinta pot fi omise pentru a mentine claritatea si
accesibilitatea imediata a informatiei. Aceasta abordare este 1n linie cu ideea de
domesticire, unde textele sunt adaptate pentru a facilita Intelegerea publicului
tinta.

— Dificultati lingvistice si simplificarea prin omisiune: Traducatorii de stiri on-
line se confrunta adesea cu dificultati lingvistice, cum ar fi termeni fara echiva-
lent direct sau structuri gramaticale diferite. In aceste cazuri, omisiunea poate
servi ca o solutie de simplificare. V. P. Sharma argumenteaza ca traducatorii
pot omite elemente care nu au echivalente in limba sau cultura tinta, fara a
afecta sensul esential al mesajului [11, pp. 6-7]. De asemenea, omisiunea poate
fi utilizata pentru a evita formulari stdngace sau neidiomatice in limba tinta,
contribuind la un stil mai fluid si accesibil. M. Abdullatief mentioneaza cé tra-
ducerea poate duce la ,,expresii inacceptabile”, sugerand ca uneori omisiunea
sau reformularea sunt necesare pentru a asigura naturaletea exprimarii in limba-
tinta [1, p. 39].

— Evitarea redundantei lexicale prin omisiuni: In traducerea stirilor on-
line, unde concizia este apreciatd, omisiunea poate fi utilizatd pentru a evi-
ta redundanta lexicald. V. P. Sharma subliniaza ca omisiunea este o strategie
esentiald pentru evitarea redundantei si pentru asigurarea claritatii si conciziei
in traducere [11, p. 6-7]. A. Dulari si H. Amarasighe au observat ca omisiunea
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cuvintelor si expresiilor este frecvent utilizata pentru a evita repetarile inutile
si jargonul, mentinand totodata stilul limbii tintd intr-o maniera usor accesibila
cititorilor [6, p. 61]. Prin eliminarea cuvintelor sau frazelor care nu adauga
informatii esentiale, traducerea devine mai directa si mai usor de parcurs pentru
cititorul online.

Evaluarea omisiunii in traducerea stirilor online: echilibru intre
functionalitate si acuratete

Evaluarea omisiunii in traducerea stirilor online implica o analiza atentd a echilibru-
lui dintre functionalitatea traducerii si acuratetea redarii mesajului original. Desi omisi-
unea poate aduce beneficii semnificative, ea prezinta si riscuri care trebuie gestionate cu
responsabilitate.

Potentialele beneficii ale omisiunii:

o Claritate: Omisiunea poate contribui la 0 mai mare claritate a textului tradus
prin eliminarea elementelor care ar putea fi confuze, neinteligibile sau irelevan-
te pentru publicul tinta. A. Dulari si H. Amarasighe au observat cé in traducerea
literara, se omit elemente culturale pentru a evita confuzia [6, p. 56]. in mod
similar, in stirile online, omisiunea referintelor culturale nefamiliare poate spori
claritatea.

o Concizie: In mediul online, unde atentia cititorilor poate fi limitati, conci-
zia este esentiald. Omisiunea ajutd la eliminarea redundantei lexicale si a
informatiilor neesentiale, facand textul mai direct si mai usor de parcurs. V. P.
Sharma argumenteaza cd omisiunea este importantd pentru concizie si pentru
evitarea repetitiilor inutile [11, p. 6-7].

o Relevanti pentru publicul tinti: Prin omiterea informatiilor considerate ne-
potrivite sau neinteresante pentru cititorii vizati, traducerea devine mai rele-
vanta si mai captivanta. C. Schiffner subliniaza ca scopul primordial al stirilor
globale este facilitarea Intelegerii, ceea ce poate implica omiterea informatiilor
irelevante pentru publicul tinta [10, p. 332].

Riscurile asociate omisiunii:

o Pierderea de informatii esentiale: Riscul major al omisiunii este pierderea
unor detalii cruciale care pot afecta intelegerea completa si corectd a eveni-
mentelor. G. Russell indica faptul cé detectarea omisiunilor neintentionate este
complexd, sugerand ca acestea pot trece neobservate si pot priva cititorul de
informatii importante [9, pp. 336-337].

o Distorsionarea sensului original: Omisiunea selectiva poate duce la o inter-
pretare eronatd sau incompletd a mesajului transmis de sursa. Daca sunt omise
elemente de context sau nuante importante, sensul original poate fi distorsionat,
afectand acuratetea traducerii. M. J. H Abdullatief mentioneaza ca omisiunea
ca strategie de traducere a expresiilor eliptice poate duce la pierderea unei parti
a naratiunii [1, p. 16].

o Manipularea informatiei: In contextul stirilor, omisiunea poate fi utilizata in
mod deliberat pentru a influenta perceptia publicului si pentru a servi anumite
agende ideologice. M. Baker oferd exemple de omisiuni in traducerea care au
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ca scop prezentarea unei imagini favorabile a anumitor actori sau evenimente
[2, p. 115]. C. Schéffner atrage atentia asupra potentialului de manipulare prin
omiterea de informatii considerate nepotrivite pentru pozitiile ideologice ale
publicatiei [10, p. 332].

Importanta transparentei si a eticii: Deciziile de omisiune in traducerea stirilor
online trebuie sa fie tratate cu atentie si in conformitate cu principiile etice profesionale.
Traducatorii ar trebui sa fie constienti de impactul potential al omisiunilor si sé se asigure
ca acestea sunt justificate de necesitati functionale reale, fara a denatura sensul sau a ma-
nipula informatia. A. Pym sugereaza ca interpretii ar trebui sa aiba incredere mai mult in
intentiile vorbitorului decat in propriile intuitii despre redundanta pentru a minimiza ris-
curile de omisiune [8, pp. 95-96]. Acest principiu poate fi extins si la traducerea stirilor.

Distinctia intre omisiuni justificate si nejustificate (erori): Este crucial sa se faca
distinctia intre omisiunile strategice si justificate functional si omisiunile neintentionate
sau erorile de traducere. Omisiunile justificate sunt acelea care Imbunatatesc claritatea,
concizia sau relevanta pentru publicul tintd, fara a afecta sensul esential sau a induce
in eroare. In contrast, omisiunile nejustificate sau erorile duc la pierderea de informatii
importante sau la distorsionarea mesajului original din neglijenta sau incompetenta.
G. Russell se concentreaza pe detectarea automata a erorilor de omisiune, subliniind
importanta distinctiei Intre echivalenta lingvistica si omisiune [9, pp. 336-337].

Metodologia

Aceasta cercetare exploreazd complexitatea omisiunii ca strategie de traducere in
contextul specific al stirilor online. In loc s fie privita doar ca o eroare sau o deficient3,
omisiunea este analizata dintr-o perspectiva functionald, luand in considerare rolul sau
potential in adaptarea textelor la publicul tinta, In gestionarea constrangerilor spatiului
digital in mentinerea relevantei si impactului mesajului. Studiul isi propune sa investi-
gheze diferitele functii si justificari ale omisiunii, precum si impactul acesteia asupra
transmiterii informatiei in mediul online.

Cercetarea de fata adoptda o metodologie cantitativa, bazatd pe un esantion de 47 de
exemple analizate din 22 stiri online traduse din limba romana in limba engleza de pe 4
site-uri ale IP Teleradio-Moldova: https://moldoval.md/ [12], https://radiomoldova.md/
[13] si variantele in limba englezd a acestor doua portaluri: https://moldoval.md/n/en
[14] si https://radiomoldova.md/n/en [15].

Ipoteza de baza a cercetdrii a fost: ,,Omisiunea in traducerea stirilor online este o
strategie complexa, influentatd de factori functionali, ideologici si culturali, care poate
avea atat consecinte pozitive, cat si negative asupra receptarii si interpretarii informatiilor
de catre publicul tinta.”

Cercetarea se bazeaza pe urmatoarele intrebari de cercetare, formulate pe baza ana-
lizei literaturii de specialitate si a observatiilor preliminare asupra traducerii stirilor on-
line:

1. Influenteaza negativ omisiunea anumitor informatii considerate irelevante sau ne-
potrivite pentru publicul tintd in traducerea de stiri online? Potrivit C. Schiffner,
consecintele omisiunii pot fi semnificative, influentdnd modul in care publicul
receptioneaza si interpreteaza informatiile din stirile globale [10, p. 332]?
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2. Poate omisiunea fi considerata o ,,practica negativa sau strategie valida” [5, p. 163;
11, p. 7] pentru a rezolva o ,,problema de traducere” [7]?

3. Are omisiunea in cadrul analizei date scopuri ideologice sau nu [2, p. 35-36]?

4. Este omisiunea o simpla eliminare de continut, sau o decizie strategicd influentata
de o varietate de factori, inclusiv norme culturale, ideologice, lingvistice si estetice

[1,p.19].

Rezultatele analizei

Rezultatele cercetarii indica faptul ca toate cele 47 de omisiuni identificate in textele
analizate reprezintd elemente lexicale redundante, a céror eliminare din textul tradus nu
afecteaza negativ continutul traducerii si, implicit, perceptia publicului tinti. In une-
le situatii, s-au observat omisiuni la diferite niveluri: atat la nivel de unitate lexicala,
cat si la nivel de fraza, fiind inregistrate 11 cazuri de elipsa lexicala si 36 de cazuri de
redundanta.

Omisiunea constituie un mijloc eficient de optimizare a spatiului disponibil,
permitand eliminarea elementelor mai putin relevante sau redundante. Cu toate acestea,
acest proces trebuie sd respecte un principiu fundamental: pastrarea fidela a sensului glo-
bal al textului tradus, evitand orice forma de denaturare a mesajului original. Traducato-
rul trebuie sa se concentreze asupra continutului textului tradus, identificand sectiunile
deja expuse sau cunoscute de cititor. Astfel, pe langa optimizarea spatiului, se asigura o
mai mare fluiditate a continutului si se reduc repetitiile inutile.

In continuare, vom analiza citeva exemple relevante de elipsa.

(1) a sustinut (financiar in tara noastra) proiecte [13] - had supported projects [15].

In cazul dat avem un caz de elipsa, fiindca din continutul stirii se poate subintelege
ca este vorba de proiecte de finantare.

(2) (Seful Comisiei economie, buget i finante, Radu) Marian a subliniat ca [12] - Mari-
an emphasized that [14]

(3) (reprezentativa) Tarilor de Jos [12] - the Netherlands [14].

(4) (Aeroportul) Heathrow [12] - at Heathrow [14]

In unele cazuri, traducitorul poate omite chiar fraze sau capitole. S analizim cate-
va exemple:

(5) ,, Printre primii care au reactionat au fost Emmanuel Macron, presedintele Frantei,
Donald Tusk, premierul Poloniei si comisarul european Paolo Gentiloni.” [13]

Se pare ca traducatorul o omis in Intregime aceasta fraza, fiindca imediat, in fraza
urmatoare, se descriu detaliile acestui eveniment. Pe semne, jurnalistul a vrut sa inceapa
cu o fraza generalizatoare, dupa care sa treaca la detalii. Analizand aceasta situatie, pro-
cedeul utilizat de cétre traducator poate fi justificat, fiindca chiar daca a fost eliminata,
aceasta fraza nu stirbeste din mesajul central al stirii.

Un alt exemplu de elipsa poate fi observat in situatia cand pentru a evita o repetare
se procedeaza la restructurarea lexicald a douad fraze separate prin juxtapunere.

(6) ,, Anuntul a fost facut de ministrul Infrastructurii, Viadimir Bolea, in cadrul emisiunii
,, Pe Fata” de la Moldova 1. (Potrivit acestuia), actuala forma de organizare genereazad
pierderi, iar o reforma este necesard pentru a eficientiza activitatea intreprinderii.” [13]
In engleza, traducitorul a optat pentru asa o varianta: ,, Infrastructure Minister Viadimir
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Bolea announced the plan during the television program Pe Fata on Moldova 1, emp-
hasizing that the current organizational structure is financially unsustainable and needs
reform to improve efficiency.” [15] In acest caz, traducitorul a ales sd combine doui fra-
ze simple intr-o constructie sintactica mai complexa, utilizand o forma gerunziala pentru
a evita repetarea subiectului. R. Dimitriu descrie acest fenomen drept omisiune stilistica,
utilizatd In special pentru a elimina redundanta, mai ales in traducerea intre limbi cu
norme stilistice diferite, precum engleza si romana: ,,Omisiunile stilistice sunt folosite
in principal pentru a evita redundanta, care este mult mai toleratd de normele stilistice
engleze decat de cele romanesti, de exemplu.” [5, p. 166].

In cadrul acestei cercetiri, a fost identificata o alti forma de omisiune, pe care au-
torul a denumit-o omisiune verbalistica. Acest tip de optimizare a continutului consta in
eliminarea unitatilor lexicale care nu contribuie iIn mod semnificativ la transmiterea me-
sajului. In domeniul jurnalistic, astfel de unitati sunt desemnate drept ,,parazitare” [3, p.
126]. In analiza de fatd, omisiunea verbalisticd s-a dovedit a fi cea mai frecvent utilizata
tehnica de reducere a redundantei de catre traducitor. In cele ce urmeaza, vom examina
cateva exemple relevante pentru ilustrarea acestui fenomen.

(7) (Precizam ca) aceasta runda de discutii dintre SUA cu Rusia si Ucraina [13] - This
round of U.S.-Russia-Ukraine [15].

(8) (dupa ce) saptamdna trecuta, [12] - Last week, [14].

(9) un moment istoric, (cum stiti): [12] - a historic moment: [14].

(10) cerintele (inaintate) de Rusia [12] - Russia s preconditions [14].

Concluzii

Rezultatele studiului au indicat ca omisiunea este utilizatd preponderent pentru eli-
minarea redundantelor si elipsei, fard a afecta substantial continutul mesajului transmis.

Analiza nu a evidentiat o motivatie ideologica dominanta in aplicarea acestor doua
metode de traducere, iar majoritatea omisiunilor au avut loc la nivel lexical, cu mici
exceptii, fara a altera structura informationala esentiala a textului.

Pe baza datelor obtinute, se poate concluziona ca omisiunea, in calitate de strategie
de traducere, nu genereaza efecte negative asupra receptarii si interpretarii informatiilor
de catre publicul tinta, atat timp cat traducerea urmareste principiul echivalentei si este
analizatd in raport cu textul sursd. Totusi, acest proces comparativ este adesea absent
in practica traducerii utilizate pentru crearea continutului jurnalistic, n special in cazul
stirilor online, unde prioritatile includ viteza de publicare si adaptarea la specificul pu-
blicului. In acest context, omisiunea trebuie privita mai degraba ca o strategie lingvistica
de optimizare a textului, si nu ca un mecanism de alterare deliberata a continutului jur-
nalistic.

Rezultatele cercetarii sustin distinctia clara intre transeditare si traducere, demon-
strand ca acestea reprezintd procese diferite, asa cum subliniaza si alti cercetatori din
domeniu. Aceasta diferentiere evidentiaza necesitatea unei abordari critice in analiza tra-
ducerii jurnalistice, avand in vedere atat functionalitatea, cat si acuratetea informatiilor
transmise publicului. In continuare, sunt necesare cercetiri suplimentare pentru a ex-
plora in profunzime implicatiile omisiunii in diverse contexte mediatice si culturale,
precum si impactul acesteia asupra perceptiei cititorilor.
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Abstract: The article analyses the challenges and difficulties involved in translating
from Romanian into French the words of a twentieth-century Romanian monk recently
canonised by the Romanian Orthodox Church, Father Saint Cleopas (Ilie) of the mon-
astery of Sihastria (located in the department of Neamy). These words appear in the book
dedicated to him in Romanian by Father loanichie Balan, a monk from the same monastic
community, who knew him during his lifetime. The book in question is Viata Parintelui
Cleopa, translated into French as Le Pére Cléopas by the hieromonk Marc Alric, now His
Grace Marc Nemteanul, vicar bishop of the Romanian Orthodox Metropolis of Western
and Southern Europe. The challenges and difficulties of translation lie in the orality of
Father Cleopas’s words, as well as in the idiomaticity of some of the expressions used, the
best-known of which was his emotional blessing to pilgrims who came to him for spiritual
advice: ‘mdnca-v-ar raiul si v mandnce’.

Keywords: translation, challenges, difficulties, orality, idiomaticity, translation options.

Introduction

Les saints chrétiens deviennent des personnages narratifs dans le discours hagiogra-
phique, le discours théologique ou de spiritualité. Nous ferons référence ici a un saint or-
thodoxe du XXéme siécle, récemment canonisé par I’Eglise orthodoxe roumaine, et & son
statut de personnage narratif dans un livre de spiritualité, consacrée justement a sa vie de
sainteté et a ses conseils spirituels : le pére saint Cléopas (Ilie) du monastére de Sihastria
(situé dans le département de Neamt). [article propose une analyse des défis et des diffi-
cultés soulevés par la traduction du roumain en frangais de ses paroles mentionnées dans
ce livre, par I’auteur loannichié Balan, un moine de la méme communauté monastique,
qui I’a connu de son vivant. Il s’agit du livre Viata Parintelui Cleopa, traduit en francais
avec le titre Le Pere Cléopas par le hiéromoine Marc Alric, a présent Monseigneur Marc
Nemteanul, évéque vicaire de la Métropole Orthodoxe Roumaine d’Europe Occidentale
et Méridionale. Les défis et les difficultés de I’acte traductif résident dans 1’oralité des pa-
roles du pere Cléopas, ainsi que dans I’idiomaticité de certaines expressions employées,
dont la plus connue lui servait de bénédiction affective a 1’égard des pelerins venus le
voir, pour recevoir des conseils spirituels : « manca-v(te)-ar raiul sa va (te) manance ».
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Le livre traduit en francais et la complexité de la démarche traductive

La version francaise du livre consacré a la vie de sainteté du pere Cléopas a été
publiée en 2003, aux éditions I’Age d’Homme, dans une collection spéciale, intitulée
« Grand spirituels orthodoxes du XXeme siecle ». Dirigée par I’un des plus grands théo-
logiens orthodoxes frangais, Jean-Claude Larchet, cette collection réunit justement les
biographies spirituelles des moines les plus renommés des pays et cultures tradition-
nellement orthodoxes. Elle a accueilli vingt-trois traductions faites en frangais du grec,
du serbe, du russe et du roumain. La version frangaise qui nous intéresse ici a été la
premiére de la série, marquant ainsi le début du processus de traduire en francais de tels
écrits, de spiritualité chrétienne-orthodoxe : Pére loannichié Balan, Le Pére Cléopas,
traduit du roumain par le hiéromoine Marc, préface de S.E. Daniel, Métropolite de Mol-
davie et de Bucovine, introduction de Jean-Claude Larchet, Lausanne, I’Age d’Homme,
collection « Grands spirituels orthodoxes du XXe siécle », 2004. L’enjeu principal de
sa publication a été¢ non seulement de facture spirituelle-et-culturelle, de présentation a
un public frangais et francophone, occidental, converti a I’Orthodoxie ou simplement
curieux de sa spiritualité, de la figure remarquable d’un moine saint roumain, mais aussi
et surtout de nature terminologique.

C’est pour cela que le traducteur, de connivence avec 1’éditeur, a accompagné la tra-
duction d’un glossaire. Cette technique paratraductive [7] allait étre mise en place éga-
lement pour la publication de la deuxiéme version francaise de la collection, consacrée a
la vie de I’un des plus grands saints athonites contemporains, saint Joseph L’Hésychaste
(non canonisé a I’époque, mais ultérieurement), et contenant ses lettres spirituelles : Jo-
seph L’Hésychaste, Lettres spirituelles, traduction, notes et glossaire d’Yvan Koenig,
introduction de Jean-Claude Larchet, Lausanne, I’Age d’Homme, collection « Grands
spirituels orthodoxes du XXe siecle », 2005.

Le glossaire du livre Le Pere Cléopas comprend de nombreux termes relevant de
la vie monastique, liturgique ou spirituelle, employés dans cette version frangaise. Sont
explicités dans ce paratexte traductif, a role d’initiation lexicale et doctrinaire-liturgique,
des termes, tels : archimandrite, rasson, grand habit, acathiste, épitimie, diptique, ikos,
hésychaste, Patérikon, proscomidie, prothese, Typikon, Théotokion, et d’autres. A tra-
vers la traduction et leur explicitation dans ce glossaire, ces termes étaient ainsi proposés
comme des normes lexicales au niveau de la terminologie religieuse, chrétienne-ortho-
doxe, individualisée en langue frangaise notamment par I’intermédiaire des nombreuses
démarches traductives effectuées dans le domaine par des traducteurs religieux, en
général des ecclésiastiques, de notoriété spirituelle et autorité théologique reconnues.
Nous avons intégre, a notre tour, tous ces termes dans le Dictionnaire bilingue de termes
chrétiens-orthodoxes roumain-frangais et frangais-roumain, en tant qu’entrées lexico-
graphiques [6].

Traduire I’oralité

La difficulté principale soulevée par la traduction en francgais du livre consacré a la
vie et aux conseils spirituels du Pére Cléopas réside dans 1’oralité de ses paroles, trans-
posées narrativement sous forme d’échanges dialogiques. L’oralité du discours du prota-

317



goniste s’accompagne de I’emploi de plusieurs noms de facture populaire, utilisés par lui
pour s’autocaractériser de fagon ironique : un harb legat cu sarma, ou Mosul Putregai.

Les dictionnaires bilingues roumain-frangais proposent pour le substantif harb, les
équivalents suivants, en langue francaise : « harb : 1. tesson, pot cassé. 2. (fig.) pa-
traque » [4, p. 955]. Le premier, tesson, est mentionné dans les dictionnaires francais-
roumain, comme ayant un autre équivalent roumain, différent de harb, a savoir ciob :
« tesson : ciob » [3, p. 782]. C’est le sens figuré qui semble correspondre en frangais aux
traits sémantiques propres au nom roumain, utilisé dans I’expression un harb legat cu
sarma : « patraque : 1. rabla, harb, vechiturd » [3, p. 566]. (« patraque. Substantif fémi-
nin et adjectif. P. anal. et fam. Personne fatiguée, en mauvaise santé. 1. Adj. [En parlant
d’une pers.] Qui est affaibli, en mauvaise santé. Synon. fam. mal en point, mal fichu) [9].
Néanmoins, dans le syntagme auto-désignatif employé de facon ironique, le nom harb
semble avoir un autre sens, a savoir celui de personne humaine vieillie et diminuée par
la vieillesse, réduite a un état de « reste humain », rafistolé avec des moyens de fortune,
utilisés dans les campagnes roumaines pour toute sorte de réparations provisoires. C’est
la raison pour laquelle, le traducteur francais, parfait connaisseur du roumain acquis par
immersion linguistique a un age adulte (dans la communauté monastique de Sihéstria),
I’a traduit en francgais de fagon exacte et expressive a la fois, par I’expression « un débris
rafistol¢ au fils de fer », comme on peut le voir dans le fragment suivant :

Texte source en roumain Version francaise

« Parintele Cleopa repeta mereu: ,,Mai-
ne, poimaine ma duc la Hristos! Maine plea-
ca Mosul Putregai!””’, ,,Maine nu veti mai
vedea decat o cruce in cimitir!”, ,,Ia, un harb
legat cu sarma!”, ,,Méaine ma duc la fratii
mei. Ei striga la mine: « Hai, mai frate! Lasa

« Le Pere Cléopas répétait sans cesse : ,,De-
main, aprés-demain, je m’en irai vers le Christ
! C’est demain que s’en ira le vieux croulant !,
»,Demain, vous n’en verrez plus qu’une croix
au cimetiére !”, ,,Voila un débris rafistolé au fils
de fer !, ,,Demain, j’irai aupres de mes freres ;

vorba cu oamenii! »” ». [2, p. 185]. ils me réclament : « Allons, frére ! Laisse-1a le

monde ! »” ». [1, p. 151].

Pourvu d’une connotation péjorative évidente, le nom débris exprime tres bien I’hu-
milité du protagoniste illustrée par son auto-caractérisation moqueuse, auto-ironique: «
par exagér. et péj. Objet détérioré, en mauvais état. Personne en mauvais état physique-
ment ou moralement. » [9].

L’autre syntagme utilisé par le Pére Cléopas pour se caractériser toujours par auto-
dérision, est celui de Mosul Putregai. 11 fait réference, comme le premier, d’ailleurs, a
la nature périssable et corruptible de 1’étre humain, condamné a la mort et soumis aux
lois naturelles du vieillessement et de la décomposition (apres la mort). C’est la présence
du nom putregai qui est fortement surprenante, son utilisation renvoyant aux faiblesses
humaines du protagoniste, 4gé et ayant subi plusieurs opérations chirurgicales, qui ne
devrait plus étre recherché par les gens, par les pélerins qui venaient souvent le voir dans
son monastére, pour €tre bénis par lui ou pour recevoir ses conseils spirituels, dans le
but d’étre guidés correctement sur la voie du salut et raffermis dans leur fois en Dieu.
11 est évident qu’une traduction littérale, sous la forme « Pére Pourriture », n’aurait rien
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exprimé en langue frangaise de toutes ses considérations sémantiques. (Effectivemet, les
dictionnaires bilingues roumain-frangais proposent comme équivalent du nom roumain
putregai, le nom frangais pourriture : [4, p. 1160]). Le traducteur frangais 1’a traduit sous
la forme /e vieux croulant, qui fait référence a cet aspect, de vieillesse et de corruptibilité
de la nature humaine « ordinaire », pas encore transfigurée par la grace divine, vivifiante
et sanctificatrice [5]:

Texte source en roumain Version francaise

« De multe ori cand cineva ii canta « Lorsque les moines se rassemblaient le jour
,»Multi ani trdiasca!”, sfintia sa il oprea | de sa féte dans sa cellule et qu’ils désiraient lui
si zicea: ,,Nu asa, ci: Vesnica pomenire, |chanter Ad multos annos, il les arrétait en disant
vesnica pomenire, vesnica lui pomenire!” | : ,,Non, pas ainsi, mais plutot Mémoire éternelle,

Sau zicea: ,,La multi ani, Mosul Putre- mémoire éternelle, mémoire éternelle!”. Ou bien, il
gail” ». [2, p. 195]. répondait : ,,4d multos annos, vieux croulant !” ».
[1,p. 151].

En effet, ’adjectif croulant, nominalisé par changement de la catégorie grammati-
cale, veut dire en francais « [En parlant d’une pers.] Tres agé(e), cassé(e) par I’age » [9].

On remarque également, dans le fragment cité, I’impossibilité de traduire en langue
francaise la forme respectueuse et polie de dénomination d’un prétre, séculier ou monas-
tique, utilisé en langue roumaine, sfinfia sa. En roumain, elle met en évidence, de fa-
con lexicale, le sacrement de I’ordination qui caractérise le ministére sacerdotal,
qui confére ainsi de la sainteté aux clercs.

De plus, la formule Vesnica pomenire, employée dans les offices consacrés aux dé-
funts, a été traduite par équivalence liturgique, sous la forme Mémoire éternelle, utilisée
dans le méme type de contexte, rituel et liturgique, en francais. Nous avons mentionné
ce syntagme, avec son équivalent francais, dans le Dictionnaire bilingue de termes chré-
tiens-orthodoxe, a ’intérieur de 1’entrée pomenire, qui fait partie des plus complexes et
des plus développées :

« pomenire f. 1. Amintire duhovniceasca placuta: mémoire (f.). L archimandrite Cléopas Ilié,
notre pere spirituel de bienheureuse mémoire, est né a Soulitsa dans le département de Botos-
hani, le 10 avril 1912. PC. 2. Amintirea vietii sfintilor comemorati in zilele anului bisericesc,
conform randuielilor din calendar si Sinaxar: mémoire (f.). Onze mars: le méme jour, mémoire
de notre vénérable Pére Alexis, starets de la skite Goloseievki a Kiev, glorifié en 1994 par I’Eglise
Orthodoxe d’Ukraine. OIOI. 3. Slujba religioasa pentru cei morti, parastasul pe scurt: petite
pannychide (f.). Quant a la petite pannychide, elle n’est pas appliquée a tous les défunts en geé-
néral, mais seulement a tel ou tel défunt ou groupe de défunts, a la demande des parents ou amis.
GPP. || Vesnica ~! Cantare bisericeasca cu care se incheie slujba inmormantarii si a parastasului:
Eternelle mémoire! On chante « éternelle mémoire » le 3e, 9e et 40e jour. Le 40e jour, on fait
une grande pannychide apres les vépres; puis, le matin, trisagion a la fin de la Liturgie. OFM. Le
prétre: Accorde, Seigneur, le sommeil bienheureux, le repos éternel, a ton (ta, tes) serviteur (ser-
vante)(s) défunt(e)(s) N. et fais qu'il (elle)(s) jouisse(nt) d éternelle mémoire. Le cheeur: Eternelle
mémoire (3 fois) (Grande Pannychide). GPP. || sin. Mémoire éternelle! Lorsque les moines se
rassemblaient le jour de sa féte dans sa cellule et qu’ils désiraient lui chanter Ad multos annos,
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il les arrétait en disant: « Non, pas ainsi mais plutot Mémoire éternelle, mémoire éternelle, mé-
moire éternelle ». PC. || a face ~ (s.v.). A face o slujba de pomenire a celor adormiti, un parastas:
(faire) célébrer une pannychide (s.v.). On peut célébrer des petites pannychides pour des dé-
funts, si la famille nous le demande. CED. » [6, p. 127].

Ce syntagme est figé en langue frangaise, ne supportant pas 1’insertion d’un adjectif
possessif a I’intérieur de sa structure sémantico-syntaxique, comme en roumain. C’est
ainsi que sa troisiéme occurrence, vesnica lui pomenire, a été traduite en francais de la
méme fagon que les deux autres, qui transposaient la formule vesnica pomenire, a savoir
Mémoire éternelle!

Une fois établie, I’option pour la traduction de I’expression Mosul Putregai sous
la forme « le vieux croulant » est respectée discursivement tout le long de la version
frangaise du livre Le Pére Cléopas, par son traducteur frangais, parfaitement bilingue
franco-roumain, Monseigneur Marc Nemteanul :

Texte source en roumain Version francaise

« Sfintia sa vorbea de multe ori de « Le Pére Cléopas évoquait souvent ses
neputintele si bolile sale, zicand despre el | infirmités et ses maladies, disant a son sujet :
insusi: ,,Mosul Putregai, 86 de ani, sase ope- |,,Le vieux croulant a quatre-vingt-six ans, a eu
ratii, o mana rupta, coastele rupte...” Ori- six opérations, une main cassée, des cotes cas-
cine venea la sfintia sa, punea pe ucenicul | sées...” Il demandait a son disciple de dire cela
sau sa le spund acest cuvant. Unii spuneau | a qui venait chez lui. Certains répondaient au
ucenicului: ,,Ce ne spui tu aceasta? Noi ve- | servant de cellule : ,,Pourquoi nous dis-tu cela ?
nim la Parintele Cleopa ca la un sfant! Ce ne | Nous, nous venons chez le Pére Cléopas comme
insiri atatea boli si neputinte?” » [2, p. 145]. | chez un saint ! A quoi bon nous énumérer tant
de maladies et d’infirmités ?”” » [1, p. 153].

Traduire I’idiomaticité

Toute langue compte dans son lexique des expressions qui lui sont propres et carac-
téristiques, qu’on appelle justement idiomatiques. Le roumain est riche du point de vue
de son idiomaticité, qui pose beaucoup de problémes lors des traductions dans d’autres
langues. L’une de ces expression est construite autour du verbe a mdnca, pour exprimer
I’affection et les voeux de bonne chance adressés a quelqu’un de particuliérement cher
au locuteur qui se sert de cette expression idiomatique: mdnca-te-ar mama sa te ma-
ndnce, mdnca-te-ar norocul sa te mandnce! Par analogie avec cette structure, le Pere
Cléopas avait créé une formule de bénédiction (et d’interpellation affectueuse) a I’égard
des pelerins qui venaient le voir, et a I’égard de tous ceux qui le cdtoyaient (moines et
laics, qui lui demandaient des conseils spirituels) : mdnca-v-ar raiul sa va mandnce!
Cette expression, surprenante et touchante a la fois, lui était tellement propre que nous
I’avons incluse dans le Dictionnaire bilingue de termes chrétiens-orthodoxes, a 1’inté-
rieur de I’entrée rai, en tant que syntagme idiomatique, figé, en roumain, en mentionnant
I’équivalent frangais proposé par Monseigneur Marc dans la version frangaise que nous
étudions ici :
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« Rai n. Paradis, eden, loc de fericire vesnica unde locuieste Dumnezeu cu sfintii si cu ingerii:
paradis (m.). Les hommes les plus riches du monde sont ceux qui, dépourvus de toute richesse
matérielle, sont totalement pauvres, tout comme ils sont totalement pauvres de passions. Ils ne
possédent aucune chose superflue ni intérieurement ni extérieurement, mais ils possedent Dieu
seul et se réjouissent sans cesse, vivant des ici-bas de la vie du Paradis, car la ou est Dieu, la est
le Paradis. LPP. || manca-v-ar raiul (s va manance)! Exclamatia plina de afectiune cu care isi
intampina parintele Cleopa Ilie de la manastirea Sihastria (din judetul Neamt) pelerinii: que le
paradis vous dévore! Gardons patience jusqu’a la fin! Que le paradis vous dévore! Comme je
vous vois tous ici, puissé-je vous voir tous au paradis. PC. » [6, p. 141].

Le mode impératif a valeur injonctive-aftective est facilement transposable en fran-
cais par un subjonctif. Le probléme posé par la traduction du roumain en francais de
cette expression est représenté par la sémantique expressive du verbe a manca, dont les
différents équivalents frangais proposés par les dictionnaires bilingues s’averent étre
inutilisables car inexactes: « manca : I. vt. 1. manger, se nourrir, s’alimenter [...] II. vr.
(fig.) se nuire réciproquement. » « Despre insecte, despre ape ». [4, p. 1052]. Aucune
mention a un contexte d’emploi de ce verbe similaire au notre, a un sentiment, a 1’amour,
a I’affection. Or, ’amour et toute passion intense en langue frangaise dévorent, et le pa-
radis est envisagé dans ce syntagme comme 1’endroit du bonheur supréme, de la félicité
absolue. Par conséquent, il dévore en francais [8] :

Texte source en roumain Version francaise

« A venit odata la sfintia un frate « Un frére pratiquant I’ascése se rendit une
nevoitor, zicand: ,,Parinte, blagosloviti sa | fois chez lui et demanda : ,,Pére, bénissez-vous
mananc o data in zi dupa apusul soarelui?” | que je mange une fois par jour, apres le coucher
,»Tu, frate? a zis batranul. Nu te uiti la tine | du soleil ?” ,,Toi, frére ? répondit I’ Ancien :
cat esti de slab? Sa mananci de doua ori pe | N’as-tu pas vu comme tu es maigre ? Mange deux
zi, manca-te-ar Raiul!” » [2, p. 285]. fois par jour et que le paradis te dévore !” » [1, p.
185].

Aucune traduction littérale n’aurait pu avoir pour résultat une telle version en fran-
cais! Et seul un traducteur natif aurait pu la transposer dans sa langue maternelle avec
une telle intuition linguistique! Certes, [’expression que le paradis te dévore! n’est au-
cunement per¢ue comme idiomatique en langue francaise, mais le sens qu’elle actualise
discursivement dans le livre ainsi traduit et tout aussi expressif que celui de son équiva-
lent roumain.

En guise de conclusion

Les exemples brieévement analysés dans cet article mettent en évidence les défis
traductifs auxquels a été confronté le traducteur pour la transposition en langue fran-
caise des particularités langagiéres d’un personnage saint, de ses paroles savoureuses,
profondément tributaires de sa personnalité monastique remarquable (de son humilité et
de son humour) et des richesses expressives du roumain, populaire et idiomatique, oral
et narratif a la fois. Les compétences bilinguistiques et biculturelles dont il était pourvu
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I’ont aidé a s’acquitter avec succes (et irréprochablement) de sa tache. De cette facon,
les paroles de ce personnage saint résonnent de maniere tout aussi suggestive, expressive
et savoureuse en frangais qu’en roumain, contribuant a séduire tout lecteur francophone
désireux de mener une vie de sainteté similiare, sur le modéle qui lui est proposé dans
sa biographie spirituelle. Malgré toutes les difficultés traductives, le pari interculturel,
intra- et interconfessionnel assumé par le traducteur a été ainsi gagné!
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Abstract: The paper presents the approach to teaching the legal cultureme during semi-
nars on specialized languages. The concept of the court with jurors, as reflected in several
short stories by the French author Guy de Maupassant, is given as an example. Literary
works often possess a clear documentary value, standing out as a radiography of the mentali-
ties, morals, and legal and judicial realities of a given era. In the introduction, we define the
legal cultureme as a unit carrying cultural information and present the specifics of the court
with jurors in France. We then review how the trial conducted within the court with jurors is
portrayed in Maupassant’s short stories, as well as the terminological and cultural compre-
hension difficulties found in the texts. The final part of the paper is dedicated to the typologies
of the defendants and the crimes they committed. Humor, irony, and sarcasm are intrinsic
features of Maupassant’s style, and these can be further explored together with the students.
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French language didactics

Studiul nostru 1si propune sa ilustreze modul in care poate fi abordat culturemul
juridic in cadrul cursurilor si seminariilor de limbaje de specialitate avand drept referinta
textul literar. Inteles ca unitate marcata cultural, purtitoare asadar a identitatii culturale
sursa, culturemul, 1n sensul sau general, reprezinta o dificultate de traducere redutabila.
Georgiana Badea 1l defineste ca ,,unitate minimald purtatoare de informatii culturale,
insecabild in cadrul procesului de captare si de redare a sensului” (5, p. 28, traducerea
noastrd), dar si ca ,,0 caracteristicad monoculturala activata in cadrul de comunicare intra-
linguala (in ceea ce vom numi limba-sursa, LS) si potential activa, restituibila lingvistic,
nu si cultural in actul traductiv (de transfer interlingual spre limba tinta LT).” (1, p. 79)
In acest sens, autoarea il diferentiazi de procedeele lexicale sau terminologie, subliniind
in acelasi timp ca traducerea culturemului poate fi realizata printr-o ,,aproximare a valo-
rilor culturale si stilistice ale textului sursa (TS), aproximare echivalentd cu o compensa-
re a nivelurilor de aprehensiune” (ibidem).

Totusi, anumite clase de cultureme, precum cele juridice, nu se preteaza acestui pro-
ces de aproximare: este vorba despre numele unor instante (Cour d’assises, Conseil des
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prud’hommes, Conseil d’Etat), despre concepte specifice (arrété, signification, relaxe)
sau actori judiciari (huissier, juge d’instruction, avocat général). In cele mai multe ca-
zuri este contraindicata cautarea unui asa-zis echivalent in limba si cultura juridica tinta.
Astfel, orice naturalizare sau domesticare a culturemului poate determina o distorsionare
a realitatii juridice sursa sau chiar un nonsens. Spre exemplu, nu vom traduce conceptul
de ,,médiateur de la République” prin structura cvasi-analoga din cultura juridica roma-
neasci ,,avocatul poporului”, riscurile fiind evidente. In studiul citat, Georgiana Badea
recunoaste de altfel ca atunci cand vorbim despre culturem vorbim de fapt despre ,,0
caracteristica a unei culturi date (cultura-sursd) care nu este reperabild nici in mod ne-
cesar, nici in mod automat intr-o alta cultura (-tintd)” si ca ,,dificultatea de a traduce un
culturem este legatd de intraductibilitatea semnificantei, nu de traducerea semnificatiei
lingvistice a unitatilor lexicale” (1, p. 79).

Din perspectiva didactica, nu traducerea stricto sensu a culturemului juridic este
problematica, cat mai ales intelegerea conceptului, indeosebi atunci cand acesta are un
cvasi-echivalent in cultura tintd sau daca echivalentul lipseste cu desavarsire din prici-
na incongruentelor care exista intre diferite sisteme de drept. Spre exemplu, notiunea
de ,,crime” din codul penal francez desemneaza infractiunile cele mai grave, care se
pedepsesc cu minim zece ani de detentie, si nu va fi Inteleasa ca fiind un echivalent al
termenului ,,crima” din limba romana. In cultura juridica anglo-saxon, pe de alti parte,
conceptul ,,crime” are sensul de infractiune la modul general, fiind tradus ca atare. lata
asadar ca notiuni cu forma identica au evoluat diferit din perspectiva semantica in varii
culturi juridice.

Dupa cum observam, culturile juridice decupeaza intr-o maniera proprie realitatea
la care se raporteaza. Astfel, chestiunea intelegerii culturemului ne trimite la conceptul
de echivalenta, un concept care starneste in continuare varii controverse in domeniul tra-
ductologiei: ,,Ceea ce actioneaza in traducerea culturemelor nu este nici intraductibilita-
tea lingvistica, nici cea culturala, ci greutatea de a gasi o unitate de traducere echivalenta
ca efect, fara digresiune explicitanta de la contextul cultural al LS.” (1, p. 79)

Tocmai pentru ca intelegerea culturemului juridic nu este un proces punctual, ci
tine de cunoasterea culturii sursd si a plasarii conceptului intr-o arhitectura specifica,
consideram ca o maniera propice de a prezenta in mod comprehensiv studentilor aceste
particularititi este analiza textului literar. In acest sens, subliniem ci literatura are valoa-
re documentara, deoarece expune elemente care tin de istoria, traditiile si mentalitatea
unui popor. Cum dreptul este rezultatul transformarilor societale inregistrate de-a lungul
timpului, literatura include adesea aluzii sau referinte la realitatile juridice si judiciare.
Opera lui Maupassant si, in particular, nuvelele sale reprezinta o radiografie a realitatilor
sociale, a mentalitatilor si moravurilor existente in societatea franceza spre sfarsitul se-
colului al nouasprezecelea. Astfel, acest autor prezinta ,,elementele care explica cruzi-
mea oamenilor”, iar ,,nedreptatile existente in societate sunt inscrise in filigran in intrea-
ga sa opera” (4, p. 107, traducerea noastra).

Conceptul marcat cultural care face obiectul studiului nostru de caz este ,,la Cour
d’assises”, tribunalul de prima instantd din spatiul francez competent pentru a judeca
cele mai grave infractiuni (,,les crimes”), precum omuciderea, asasinatul, otravirea, se-
chestrarea si privarea de libertate, violul, actele de terorism, traficul de droguri. Parti-
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cularitatea acestei instante este datda de prezenta judecatorilor neprofesionali (,,les juges
non-professionnels™), simpli cetdteni alesi prin tragere la sorti pentru a face parte din
juriu. Astfel, juriul se intruneste pentru a delibera asupra culpei acuzatului si pentru a
stabili pedeapsa corespunzatoare. (2, p. 279) Paradoxul este reprezentat de faptul ca,
in conditiile n care existd in limba roména un echivalent lingvistic al acestui concept,
echivalentul functional lipseste, fapt care constituie o dificultate pentru studentii roméani.
Astfel, 1n sistemul romanesc curtea cu jurati a activat doar in perioada interbelica (unele
procese, precum cel care 1-a vizat pe Corneliu Zelea-Codreanu, achitat de o curte cu juri
din Turnu Severin, fiind de notorietate), fiind desfiintatd odatd cu instaurarea regimului
comunist. Aceastd instantd nu are actualmente un echivalent in peisajul judiciar roma-
nesc.

Pentru a oferi studentilor prilejul de a intelege modul in care functiona curtea cu
jurati in Franta la finalul secolului noudsprezece, dar si pentru a-i invita la lecturi apro-
fundate, am selectat sase nuvele ale Iui Guy de Maupassant care prezinta, in principal
sau 1n subsidiar, un proces desfasurat in cadrul acestei instante. Astfel, nuvela Rosalie
Prudent ilustreaza soarta unei servitoare, sedusa si abandonata de nepotul stapanilor,
nevoita sa dea nastere in clandestinitate, acuzata fiind ulterior ca si-a ucis cei doi prunci.
Un parricide prezinta povestea tamplarului Georges Louis (poreclit ,,Burghezul”), care
isi ucide parintii ce l-au abandonat pe cand era copil. Le trou evoca cearta dintre Léopold
Renard si domnul Flameche, acesta din urma fiind aruncat de primul in apa, gasindu-si
astfel sfarsitul, pentru vina de a fi ocupat un anumit loc de pescuit. Nuvela Une vente
expune judecarea pentru tentativd de omor a lui Césaire-Isidore Brument si Prosper-
Napoléon Cornu: primul incercase sa-si ,,vanda” nevasta celui de-am doilea, iar pentru
a o cantari o fortase sa intre intr-un butoi plin cu apa. Nuvela Un fou adopta o tonalitate
grava, vorbindu-ne despre cazul unui judecétor care fusese ani la rand presedintele curtii
cu jurati si care, dupa cum aveau sa dezvaluie memoriile sale descoperite post mortem,
era de fapt un ucigas in serie. Finalmente, conflictul dintre generatii care apartin unor
epoci diferite este tema nuvelei Jadis: aceasta prezinta dialogul aprins dintre o tanara si
bunica sa pe marginea cronicii judiciare publicate in ziar. Astfel, prima condamna adul-
terul si sustine institutia casatoriei, pe cand a doua, ndscuta in ,,marele secol galant”, isi
exprimd dezacordul cu privire la crimele pasionale si considera iubirea sacra, sub toate
formele ei.

Numitorul comun al acestor nuvele este curtea cu jurati, prezenta intr-o maniera
directd sau subtila. Intre altele, observam ca opera lui Maupassant reprezinti o marturie
uneori amara cu privire la realitatile sociale si moravurile societatii franceze aflatd in
zorii revolutiei industriale, dar si o importanta cronica judiciara. Ca orice creatie literara,
scriitura lui Maupassant este menita sa starneasca emotii puternice, remarcandu-se, in
particular, prin ironie, umor negru si deznodamant cu efect de bumerang.

Pe langa culturemele juridice prezente in text care trebuie explicitate (jurés, jury,
procureur de la République, juge d’instruction), dificultitile care tin de Intelegerea sis-
temului de drept francez cu care se confrunta studentii sunt multiple. Astfel, terminolo-
gia judiciard este bogata, remarcandu-se prin prezenta unor concepte de tipul enquéte,
chef d’accusation, témoins, prévenus; denumirile infractiunilor (parricide, infanticide,
coups et blessures, tentative d’assassinat) nu au mereu un corespondent exact in cultura
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juridica tintd; existd termeni cu sens dublu, general si juridic, precum affaire (afacere
sau spetd) sau fille (tdnara sau femeie celibatara). De asemenea, profesorul va trebui sa
ofere detalii referitoare la contextul istoric in cadrul caruia se desfasoara actiunea: tre-
cerea de la Epoca Luminilor la Revolutia industriala si schimbarile mentalitare aferente,
decaderea nobilimii si cristalizarea burgheziei, importanta Revolutiei franceze ca mo-
ment de cumpana in istoria Frantei si a lumii. Anumite elemente vor fi reliefate cu pre-
cadere, precum aplicarea pedepsei cu moartea prin ghilotinare sau faptul ca doar barbatii
puteau face parte la vremea respectiva din juriul Curtii cu jurati. De asemenea, este
necesara Intelegerea culturii franceze In ansamblul sau si nu doar a elementelor de ordin
juridic, prin oferirea de detalii referitoare la anumite superstitii sau mentalitati sau prin
explicarea unor ocupatii, precum [/ ‘épicier sau la sage-femme du pays. Alte dificultati de
intelegere sunt reprezentate de eufemisme (pronumele demonstrativ ¢a, spre exemplu,
desemneaza o relatie sexuald sau nasterea unui copil), ironie si umor amar (a se vedea
insusi titlul nuvelei Rosalie Prudent), stilul indirect liber (naratorul omniscient nu inter-
vine 1n discurs; personajele sunt cele care emit judecati de valoare), oralitatea care da o
culoare locala dialogului.

Din perspectiva juridica si documentara, este important sa reliefam tipologiile de
»~monstri” chemati (sau nu) in instantd, precum si faptele de care acestia sunt acuzati.
Dacé in Rosalie Prudent avem cazul clasic al servitoarei seduse, invinuitd de pruncuci-
dere, Un parricide prezintd trauma copilului abandonat la nastere, care 1si ucide parintii
ca act de rizbunare. In nuvelele Un trou si Une vente descoperim tipologia betivului:
infractiunea prezumata in prima speta este omorul, pe cand in a doua vorbim despre ten-
tativa de omor. Un caz aparte este reprezentat de nuvela Un fou: un presedinte al curtii
cu jurati face apologia crimei si marturiseste in jurnalul sdu multiplele omoruri comise,
precum si faptul ca a condamnat la moarte persoane nevinovate. Este singurul ,,monstru”
care nu este chemat in instanta, crimele in serie fiind descoperite abia dupa decesul sau.
In nuvela Jadis observam o disputd pe marginea cronicii judiciare prezentati in presa
epocii: iIn mod ironic, femeile care se razbuna violent pe barbatii adulterini sau tradatori
sunt de obicei achitate, in uralele multimii.

Cu exceptia judecatorului din nuvela Un fou, toate aceste spete au in comun stra-
nietatea, inexplicabilul (Rosalie Prudent, Un parricide), tradarea sau trauma de abandon
(Un parricide, Jadis) sau pur si simplu latura profund umana a acuzatului, care reuseste
sa starneasca emotii puternice fie datoritd inocentei (Rosalie Prudent, Un parricide), fie
prin prezenta unor vicii, cum ar fi patima bauturii (Le trou, Une vente). Oricum ar fi, in
majoritatea cazurilor acuzatul pare a fi cel indreptatit sa fi savarsit fapta, el fiind, de cele
mai multe ori, achitat. Persoana suspectd devine astfel, ironic, un soi de victima sociala,
impinsa fiind la a comite infractiuni. Astfel, sarcasmul si ironia sunt omniprezente in
opera lui Maupassant: servitoarea Rosalie Prudent din nuvela cu acelasi nume, chiar
daca a comis un dublu infanticid, este achitatd deoarece aceasta era tendinta in epoca,
fiind vorba despre un caz clasic, dupa cum subliniaza si Gustave Flaubert (3, p. 35); avo-
catul lui Georges Louis sustine ca al sau client nu era in deplinatatea facultatilor mintale
la momentul savarsirii faptei si invocad ura Impotriva burgheziei ca motiv al crimei (Un
parricide); Léopold Renard afirma ,,pe propria raspundere” ca este nevinovat si, deoare-
ce martorii sustin acelasi lucru, este achitat (Le trou); cei doi tovarasi de pahar din nuvela
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Une vente pretind ca erau in stare de ebrietate cand au comis fapta, juriul declarandu-se
in asentimentul lor; ucigasul in serie din nuvela Un fou scapa de pedeapsa deoarece
marturia sa este descoperita tardiv, pe cand doamna in varsta din nuvela Jadis vorbeste
la modul peiorativ despre ,,cei doisprezece burghezi reuniti pentru a descifra sufletul
infractorilor” (juriul din cadrul Curtii cu jurati), remarcand cu amaraciune ca ,,femeile 1i
ucid pe barbati, apoi se plang ca acestia nu mai sunt galanti ca altadata” (traducerea ne
apartine).

Umorul, care capata adesea nuante sumbre, nu lipseste din opera lui Maupassant.
Astfel, in nuvela Un trou, lui Léopold Renard nu-i vine sa creada ca domnul Flameéche
chiar se va ineca: il aruncase in apa doar pentru a-l face sa se ,,racoreasca”; de aseme-
nea, in fata instantei vorbeste fara preget despre sotia decedatului care era ,,mare cat
un vitel”. In nuvela Une vente, domnul Cornu este denumit »preotul” deoarece stie sa
reproducd melodii religioase si chiar sasaitul sarpelui, fapt ce atrage clientii in cabaretul
sau din Criquetot, clienti care prefera ,,liturghia Iui Cornu”, nu liturghia de la biserica.
In lucrarea Le préjugé du déshonneur, de altfel, Maupassant subliniaza cd umorul poate
fi o alternativa viabila la crima, deoarece ,,un singur cuvant, un cuvant muscator sau
amuzant” poate ajuta fiinta umana sa-si demonstreze superioritatea reala si indiscutabila
in fata semenilor si reprezintd un mod mai sigur si mai puternic de razbunare decat ma-
nuirea pumnalului sau a pistolului” (traducerea noastra). Pe langa elementele de cultura
juridica, studentii au asadar ocazia de a descoperi in opera autorului francez instante
inedite ale umorului si ironiei.

Exista cateva constante ale nuvelelor lui Maupassant care fac referire la curtea cu
jurati: solutia juriului este mereu surprinzatoare si are efect de bumerang, uneori fina-
lul fiind lasat Tn mod intentionat deschis (spre exemplu, in nuvela Un parricide, citi-
torul este indemnat sa stabileascd daca acuzatul este sau nu vinovat); procesul care se
desfasoara in cadrul curtii cu jurati este, de fapt, o farsa, un simulacru, juriul pronuntand
achitarea chiar in cazuri de culpa evidenta; in mod ironic, singurul acuzat care nu este
chemat sa se prezinte in instanta, desi este un criminal abominabil, este ucigasul in serie
din nuvela Un fou. Cu referire la achitarile pronuntate in mod sistematic de jurati, inde-
osebi in cazuri de crimd pasionald, Maupassant se exprima fatis in lucrarea Le préjugeé
du déshonneur: ,,Juratii, care la randul lor sunt sotii cuiva, manifesta indulgenta fata de
furia altor barbati dezonorati de nevestele lor; pronunta achitarea ucigasului, iar publicul
care asista la proces, unul foarte special, cititori de romane-foileton, fii ai Ambiguitatii,
veniti acolo pentru a trdi emotia momentului, sensibili pana la lacrimi, aplauda verdictul,
considerand ca sotul Inselat si-a spalat astfel onoarea prin sange si ca si-a redobandit
statutul prin intermediul crimei comise!” (traducerea noastra)

Studierea textului literar in cadrul seminariilor de cultura juridica reprezinta, in con-
cluzie, o oportunitate reald de a descoperi istoria unui concept, avatarurile sale in diacro-
nie, dar si particularititi de ordin social si mentalitar. In fond, sistemul de drept, limba
si cultura unui spatiu sunt inseparabile. In plus, textele lui Maupassant, savuroase din
punct de vedere stilistic, vor starni cu siguranta pasiunea pentru literatura si dorinta de a
aprofunda particularitatile unei epoci.
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Abstract: Technological and scientific advancements directly influence vocabulary, the
most dynamic and flexible component of language. These changes lead to the emergence
of new terms, the semantic reinterpretation of existing words, and their adaptation in both
general and specialized language. This paper analyzes medical discourse by identifying
the functions and meanings of terms in various types of texts, examining specific semantic
processes, and assessing the expressiveness of lexical units that have undergone terminolo-
gization. It also explores the interaction between medical language and other specialized
fields. In other words, the enrichment of medical vocabulary is a complex process that in-
volves both the assimilation of new terms and their correct usage. This dynamic influences
professional communication and impacts both specialists and the general public.
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Preliminarii

Limba romana este un sistem dinamic, predispus la schimbari, iar vocabularul sau,
cea mai flexibila componenta, este influentat de factori extralingvistici. Introducerea ter-
menilor noi si transferul acestora din lexicul specializat in cel comun determina presiuni
semantice asupra vorbitorilor (Bidu-Vranceanu, 2000). Distinctia dintre aceste doua re-
gistre lexicale este esentiald pentru delimitarea clara a obiectului de cercetare, permitand
o analiza riguroasd a transformarilor lingvistice. Lexicul specializat se caracterizeaza
prin marci stilistice si diastratice, care oferd indicii despre contextul lingvistic si ex-
tralingvistic 1n care sunt utilizate unitatile lexicale. Relatia dintre lexicul medical si cel
comun poate fi analizatd prin metode specifice, precum analiza semantica contextuala si
analiza textuala (Bidu-Vranceanu, 2000).

Terminologia medicala romaneasca reflecta influente culturale si lingvistice diver-
se, provenind din rusa, italiana, latina, greaca si franceza. Dupa 1989, engleza a devenit
principala sursa de Tmprumuturi, depasind nivelul lexical si incluzand Tmprumuturi se-
mantice, calcuri frazeologice, lexicale si gramaticale. Acest proces a transformat engleza
intr-o limba esentiala pentru comunicarea medicala, utilizatd nu doar in contexte profesi-
onale, ci si in discutiile informale dintre specialisti. Cu toate acestea, In ciuda anglicizarii
evidente, terminologia medicala romaneasca isi pastreaza radacinile romanice. Termenii
de origine greaca si latind, alaturi de neologismele de provenientd franceza, continua sa
joace un rol fundamental, consolidand caracterul romanic al acestui lexic specializat. Prin
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urmare, fenomenul anglicizarii nu afecteaza structura de baza a limbajului medical, ci
contribuie la diversificarea si adaptarea sa la cerintele actuale ale comunicarii stiintifice.

Un exemplu recent al influentelor externe asupra lexicului medical este impactul
pandemiei de COVID-19. Aceasta a determinat Iimbogatirea vocabularului limbii roma-
ne cu termeni noi, influentati in mare parte de mediul media, care a facilitat raspandi-
rea rapidd a unor concepte medicale si sociale. Postérile de pe retelele sociale, reactiile
publicului la comunicarile oficiale si discursurile pro si contra masurilor de restrictie
au contribuit la modelarea discursului public. Mass-media a jucat un rol esential in di-
fuzarea unor noi termeni si in reinterpretarea sensurilor existente, determinand astfel
modificari semnificative in comunicarea contemporana.

Aceastd lucrare isi propune sd analizeze modul in care discursul medical a fost
reflectat si recontextualizat in diverse sfere ale comunicarii. De asemenea, urmareste
sd evidentieze schimbadrile lingvistice generate de criza sanitard si sd contribuie la
intelegerea proceselor prin care lexicul medical romanesc se adapteaza la noile realitati
sociale si stiintifice.

Dinamica lexicala si influentele asupra vocabularului

in lingvistica, termenul ,,dinamic” evidentiaza schimbarea continud, dezvoltarea ex-
tensiva si transformarile pe care le suferd vocabularul unei limbi. Acesta este strans legat
de definitia din dictionar a adjectivului ,,dinamic”, care desemneaza un proces aflat in
continud miscare si evolutie (Avram, 2003). Dinamica limbii reflecta atat variatiile sale
in diacronie, adica evolutia de-a lungul timpului, cat si in sincronie, prin manifestarile
sale 1n diverse contexte contemporane (Avram, 2003). Prin urmare, acest concept inclu-
de aspecte precum schimbarea, diversitatea si dezvoltarea lexicala.

Mobilitatea vocabularului este una dintre trasaturile fundamentale ale sistemului
lexical. Evolutia societatii determina si transformarile din limbaj, ceea ce subliniaza le-
gatura stransa dintre lexic si realitatea sociald. Asa cum afirma Dumitrescu (1994), ,,lim-
ba evolueaza din cauza ca evolueaza lumea”, ceea ce inseamna ca modificarile sociale
influenteaza inevitabil structura si utilizarea lexicului.

In timp, schimbirile pot afecta atat forma fonetica a cuvintelor, cat si sensul acesto-
ra. Dinamismul limbii se manifesta prin transformarile semantice ale termenilor, cauzate
de mai multi factori:

* Factori istorici, care includ progresul stiintific si aparitia unor concepte noi, ce
necesita redefinirea sau extinderea sensului unor termeni existenti;

* Factori sociali, ce pot duce la specializarea sau generalizarea sensurilor cuvin-
telor;

* Factori psihologici, care se reflectd, de exemplu, in tendinta de eufemizare —
inlocuirea termenilor considerati jignitori cu expresii mai acceptabile;

* Factori lingvistici, care implicd modificari fonetice, morfologice sau sintactice
ce influenteaza sensul si utilizarea termenilor.

In procesul de evolutie istorica, un cuvant poate suferi extensiune semantici, adica
o largire a sensului, fenomen ce apare prin metonimie sau prin alunecare de sens. De
asemenea, se poate produce restrictia semantica, care implica trecerea unui termen de
la un sens general la unul mai specific.
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Un alt aspect important al dinamicii lexicului este pierderea treptatd a legaturii
semantice dintre un cuvant si sensul sau initial. In anumite cazuri, evolutia semantica
determind aparitia unor termeni noi, iar conexiunea cu sensul original se estompeaza
(Ionas, 2009). Expresivitatea lexicala este, de asemenea, o dimensiune esentiald a aces-
tei dinamici. Cuvintele pot avea un sens propriu, fundamental si stabil, dar si un sens
figurat, care se dezvoltd prin utilizarea figurilor de stil si prin extinderea semantica de-
terminata de context.

Prin urmare, raportul dintre limba si societate se reflectd in procesul continuu de
imprumut lexical, de Tmbogatire semanticd si de formare a unor termeni noi. Evolutia
semanticd contribuie atat la cresterea cantitativa a vocabularului, cat si la rafinarea sa
calitativa, consolidand astfel dinamismul si adaptabilitatea limbii.

Abordarile terminologiei medicale In mass-media se inscriu in sfera distinctiilor sta-
bilite de Angela Bidu-Vranceanu, care diferentiaza intre terminologia interna, specifica
specialistilor si caracterizata prin precizie si rigoare stiintifica, si terminologia externa,
destinatd publicului larg, cu un caracter descriptiv si adaptat comunicarii cotidiene. Ast-
fel, mass-media joaca un rol fundamental in raspandirea si accesibilizarea terminologiei
medicale, facilitand intelegerea conceptelor de specialitate pentru receptorii fara prega-
tire In domeniu.

Desi formarea terminologiei medicale se bazeaza in principal pe lucrari stiintifice si
tratate de specialitate, mass-media contribuie esential la popularizarea acesteia prin inte-
grarea termenilor specializati in discursul obignuit. Procesul de vulgarizare stiintifica de-
vine astfel o necesitate, intrucat permite transformarea continutului tehnic intr-un mesaj
accesibil, fara a-i compromite acuratetea. Publicul larg manifesta un interes tot mai cres-
cut pentru informatiile medicale, iar emitatorul trebuie sa adapteze limbajul, mentinand
insa un echilibru intre claritate si fidelitate fata de realitatea stiintifica.

Aceastd nevoie de adaptare a discursului medical s-a accentuat in timpul pande-
miei de COVID-19, cand informatiile despre preventie, simptome si tratamente au
fost esentiale pentru populatie. Mass-media nu s-a limitat doar la rolul de transmitere
a informatiei, ci a contribuit la explicarea detaliatd a fenomenelor medicale, facilitand
intelegerea acestora prin intermediul unor tehnici specifice. Astfel, s-a recurs la utilizarea
figurilor de stil precum analogii, comparatii si metafore, la reformulari explicative, pre-
cum si la substituiri sinonimice menite sa faca termenii stiintifici mai accesibili. Aceasta
adaptare a fost esentiald in contextul in care o mare parte a populatiei a intrat brusc in
contact cu un vocabular medical specializat, fiind necesara decodificarea si simplificarea
mesajelor pentru a evita confuziile si dezinformarea.

Un alt aspect semnificativ in dezvoltarea terminologiei medicale mediatizate 1l re-
prezinta expansiunea telemedicinei, devenitd o solutie de prima necesitate in perioada
pandemiei, odata cu limitarea contactului fizic si distantarea sociald. Consultatiile on-
line au condus la introducerea unor noi termeni medicali, precum telehealth, e-health,
m-health si connected health, care desemneaza diverse ramuri ale asistentei medica-
le la distantd. Desi initial termenul telemedicina desemna strict furnizarea serviciilor
medicale prin intermediul tehnologiilor de comunicare, acesta a ajuns sa fie folosit
interschimbabil cu telehealth si e-health, atat de catre specialisti, cat si de catre publi-
cul larg.
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Astfel, discursul medical din mass-media s-a transformat intr-un mijloc esential de
educare a populatiei, avand un impact semnificativ asupra intelegerii fenomenelor me-
dicale si a noilor concepte aparute in acest domeniu. Vulgarizarea stiintifica, desi poate
ridica riscuri de denaturare a informatiei, a demonstrat ca poate functiona eficient atunci
cand este realizata responsabil, cu scopul de a instrui publicul si de a facilita accesul la
informatii corecte. Evolutia terminologiei medicale 1n spatiul public este un proces di-
namic, in continud transformare, influentat atat de progresele stiintifice, cat si de nevoia
societatii de a intelege si de a se adapta noilor realitati medicale.

Inceputul pandemiei, la 11 martie 2019, a determinat schimbri semnificative nu
doar in modul de viata al oamenilor, ci si in vocabularul utilizat, aducand in uz termeni
medicali care fie erau cunoscuti, dar utilizati ocazional, fie au capatat noi sensuri. Initial,
criza provocatd de COVID-19 a fost marcata de un discurs ambiguu, insa, treptat, acesta
a inceput sa fie decodificat, iar termenii medicali au devenit elemente esentiale in comu-
nicarea cotidiana.

Printre cei mai utilizati termeni in aceastad perioadad s-au numarat ,,pandemie” si
»epidemie”, ambele desemnand raspandirea unei boli pe un teritoriu extins, dar pande-
mia implicand o extindere internationald. Notiunea de ,,coronavirusuri” a fost readusa in
prim-plan, desemnand o familie de virusuri ce afecteaza atat oamenii, cat si animalele,
iar ,,noul coronavirus” a fost definit drept un virus respirator anterior necunoscut la om.
COVID-19, acronim din limba engleza pentru ,,Coronavirus Disease”, a devenit ter-
menul oficial al bolii infectioase cauzate de acest virus, iar SARS-CoV-2 a fost numele
oficial atribuit virusului de catre Organizatia Mondiala a Sanatatii, indicand o varianta
noua a sindromului respirator acut sever.

Pe langa acesti termeni, vocabularul medical utilizat in mass-media si in comuni-
carea zilnica a fost Tmbogatit cu concepte precum ,,infectie”, ,,perioada de incubatie”,
»pacient asimptomatic”, ,,focar”, ,,carantind” si ,,autoizolare”, fiecare dintre ele definind
aspecte specifice ale raspandirii si gestiondrii virusului. Alti termeni medicali precum
»dispnee”, ,,incidentd”, ,,automedicatie” sau ,,imunizare” au devenit parte integrantd a
discursului public, reflectand impactul direct al pandemiei asupra sanatatii individuale
si colective.

In articolul Sous le fouet des mots pendant la pandémie de COVID-19, publicat in
revista ANADISS, Dana Humoreanu si Roxana Filip evidentiaza faptul ca unele cuvinte
si expresii precum ,test”, ,,diagnostic”, ,spitalizat”, ,pacient”, ,,confirmat” sau ,,caz”
au fost receptate aproape exclusiv cu sens negativ. In acest context pandemic, sensurile
traditionale ale acestor termeni au fost amplificate, iar unele cuvinte au dobandit o in-
carcatura emotionald puternica, precum ,,infectat”, ,,comorbiditati”, ,,ATI”, ,,epidemie”
sau ,,decedat”. Pe de alta parte, termeni precum ,,vindecat” sau expresii de tipul ,,rata de
incidenta a cazurilor a scazut” au fost asociate cu o conotatie pozitiva, oferind speranta
si diminuand anxietatea colectiva.

Observam, astfel, prezenta unor raporturi de polisemie in limbajul medical, nu
neapdrat prin extinderea semnificatiei tehnice a termenilor, ci prin integrarea acestora
in limbajul cotidian, unde pot cédpata noi conotatii. Pandemia a determinat o apropiere
a vorbitorilor nespecializati de domeniul medical, accelerdnd migrarea terminologiei
stiintifice catre limbajul comun. Aceasta evolutie a demonstrat cd, in momente de criza,
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adaptarea vocabularului devine esentiala pentru o mai bund intelegere a fenomenelor si
pentru gestionarea colectiva a situatiilor de urgenta sanitara.

In urma analizei efectuate asupra evolutiei vocabularului medical si a influentei pan-
demiei de COVID-19 asupra limbii romane, se observa o dinamica remarcabila a limbii,
alimentata de schimbarile semantice si de adaptarea rapida a vocabularului la nevoile
comunicirii cotidiene. In perioada pandemiei, termenii specifici domeniului medical au
fost integrati n limbajul comun, modificandu-si sensurile si capatand o conotatie mult
mai accentuata, adesea negativa, in special in contexte ce fac referire la infectii, caranti-
na si decese. Aceasta adaptare a fost posibila datoritd prezentei constante a mass-media,
care a jucat un rol esential in vulgarizarea informatiilor stiintifice si in apropierea publi-
cului larg de terminologia medicala.

Dinamismul lexical a fost evident si in introducerea de noi termeni precum ,,teleme-
dicina”, ,,e-health”, ,,m-health” si altele, ca urmare a digitalizarii si a evolutiei metode-
lor de consultanta medicala, iar aceste noi concepte au fost integrate in limbajul uzual,
avand un impact semnificativ asupra comunicirii medicale. In acest context, au aparut si
noi strategii lingvistice de vulgarizare, menite sa faca accesibile cunostintele stiintifice
unui public nespecializat.

Astfel, putem concluziona ca pandemia de COVID-19 nu doar cé a adus schimbari
semnificative in domeniul medical, dar a accelerat si procesul de adaptare al limbii ro-
mane, favorizdnd o mai buna Intelegere a terminologiei stiintifice de catre toti vorbitorii,
indiferent de pregatirea lor de specialitate.
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Abstract: This study aims to explore the way to highlight the significance of images
related to diseases generically called bube in the structure of phraseologisms, highlighting,
in particular, their relationship with the set of beliefs and superstitions with which they are
associated. Thus, the phraseological structures based on the term bubda will be examined
firom the perspective of the role that the disease plays in the popular mentality, a role that
we will outline through the information provided by folklore, ethnography, sociology and
the history of mentalities. By analyzing how illness is conceptualized in language, a window
is opened that allows a deep understanding of the popular mentality. Knowledge regarding
illness and suffering thus constitutes a point of convergence between culture and nature,
and the study of phraseologisms from an ethnolinguistic perspective provides a broad un-
derstanding of how language reflects and transmits human knowledge and beliefs.

Keywords: images, diseases, phraseologisms, the popular mentality, ethnolinguistic per-

spective

Sintagma unité phraséologique (unitate frazeologica) a fost introdusa pentru prima
datd de Charles Bally in lucrarea sa Précis de stylistique. Aceasta a fost ulterior preluata
de V. V. Vinogradov si de alti lingvisti sovietici, care au tradus-o ca frazeologhiceskaia
edinita. Din aceasta expresie a derivat termenul frazeologhizm, care a fost adoptat ulte-
rior in diverse limbi de cultura europeana [1, p. 138].

In lingvistica romaneasca contemporand, unitate frazeologicd si frazeologism sunt
concurati de structuri precum: grupuri frazeologice, combinatii constante de cuvinte,
imbinari stabile de cuvinte, sintagme stabile sau unitati sintagmatice [2, p. 14]. Structu-
rile frazeologice, denumite de lorgu lordan izoldri, reprezinta formule fixe, create la un
moment dat si care raiman neschimbate, fiind transmise prin traditie si pastrate atat din
punct de vedere formal, cét si din punctul de vedere al semnificatiei. Termenul de izoldri
este justificat prin faptul ca elementele care le compun, precum si structurile in sine, se
separa de restul limbii, intrucat beneficiaza de un tratament special [3, p. 209].

Stelian Dumistracel ofera o viziune generald asupra problematicii lexicului, punand
un accent deosebit pe expresiile idiomatice. In dictionarul Pdnd-n pdnzele albe. Ex-
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presii romanesti (2001) [4], lingvistul iesean detaliaza circumstantele in care anumite
combinatii de cuvinte, adesea considerate simple formule ,,tehnice” din diverse domenii,
au dobandit sensuri figurate. In completarea explicatiilor istorice, social-economice si
cultural-religioase referitoare la numeroasele expresii figurate din limba romana, sunt
incluse si informatii de natura sociolingvistica si etnolingvistica.

In cadrul acestui articol vom analiza structurile frazeologice ale termenului bubd
dintr-o perspectiva etnolingvistica [5], subliniind relatia dintre ,,cunoasterile” despre
lucruri si reprezentarea acestora in structurile fixe ale limbii. Structurile frazeologice
bazate pe imagini referitoare la afectiunile omenesti vor fi examinate din perspectiva
subordonarii lor la anumite paradigme de semnificare, ca rezultat al rolului pe care boala
il joaca in relatia dintre natura si cultura. Aceasta va fi realizata prin intelegerea sensului
frazeologic ca un proces in doua etape: prima etapa se refera la sensul literal, lexicalizat,
conventional, accesat automat [6, p. 397], iar a doua etapa se concentreaza pe sensul fra-
zeologic, ,,derivat” si ,,figurativ”, care se bazeaza in principal pe metafora si metonimie,
elemente esentiale ale frazeologiei in toate limbile [7, pp. 26-31].

Potrivit lui Eugeniu Coseriu, ,,cunoasterea lumii” nu doar ca influenteaza, ci si de-
termind Intr-o anumita masurad expresia lingvistica, cultura nonlingvistica si competenta
extralingvistica oferind ,,0 justificare rationala pentru etnolingvistica” [8, p. 139]. Ast-
fel, adoptand perspectiva coseriend potrivit careia etnolingvistica are in vedere analiza
diversitatii si variatiei limbajului in stransa legatura cu civilizatia si cultura unei societati,
vom Incerca sd demonstram cum o anumita structura frazeologica reflecta un tip specific
de experienta si cunoastere intuitiva a realitatii.

Acest studiu Tsi propune sa urmareasca modalitatea de a evidentia semnificatia ima-
ginilor legate de bolile numite generic bube in structura frazeologismelor, evidentiind,
mai ales, relatia acestora cu ansamblul credintelor si superstitiilor cu care se asociaza.
Astfel, structurile frazeologice care au la baza termenul bubd vor fi examinate din per-
spectiva rolului pe care boala il joaca in mentalitatea populara, un rol pe care il vom con-
tura prin informatiile furnizate de folclor, etnografie, sociologie si istoria mentalitatilor.

In colectiile de folclor romanesti, termenul bubd are mai multe intelesuri si poate
fi interpretat in functie de contextul in care este utilizat. In lucrarea Boli, leacuri la oa-
meni $i vite §i pdsdari dupd datinile si credintele poporului roman, T. Pamfile considera
ca sunt multe feluri de bube, ceea ce Ingreuneaza deosebirea intre ele. ,,Ele iau nastere
din farmece, vrdji, aruncaturi, dat, din sange” [9, p. 30]. Buba ca simbol al bolii si al
necazului in folclorul romanesc reflectd o perceptie mai larga a suferintei umane, fie ea
fizicd sau morala. In cultura populara, orice forma de durere, fie o rani vizibila sau o
suferintd nevazutd, era denumita adesea bubd, iar acest termen a capatat conotatii sim-
bolice puternice.

In conceptia traditionala, boala sau suferinta fizici era adesea vizuti ca o consecinta
a pacatelor, greselilor sau a unor comportamente considerate neadecvate. Astfel, buba
devine un simbol al unei pedepse primite fie de la divinitate, fie de la forte supranaturale.
Suferinta adusa de boald era perceputé ca un raspuns la o Incalcare a ordinii divine sau
sociale, iar buba era un semn fizic al acestei perturbari.

In folclor, buba subliniazi, de asemenea, ideea ci omul este vulnerabil in fata naturii
si a fortelor supranaturale. Fie ca este vorba de boald, fie de necazuri, buba reprezinta
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suferinta care il face pe om constient de fragilitatea si efemeritatea sa. Aceasta vulnera-
bilitate era contracarata in traditia popularad prin rugaciuni, descantece si alte forme de
protectie spirituala.

Buba 1n descantecele romanesti joacd un rol central, fiind asociatd cu ritualuri si
practici magice menite sa vindece diverse afectiuni, fie fizice, fie spirituale. Descantecele
reprezintd un tip de practica populara in care puterea cuvintelor si a gesturilor sacre este
folositd pentru a alunga boala si necazul [10, p. 140], iar buba este adesea personificata
sau tratatd ca un element malefic ce trebuie indepartat [11, p. 308]. In anumite descan-
suparate, ,,s-au aplecat din varf si s-au secat din radacina”. Expresia a i se arunca abubd
[12, p. 335] este ilustrata si in lucrarea lui A. Gorovei, Credinte si superstitii, cand ne-
respectarea unor zile sfinte, sacre de citre femei duc la dobandirea unor bube. in des-
cantece, buba este adesea personificata, fiind tratata ca o entitate rauvoitoare sau un duh
care poate fi convins sa plece. Fie ca este vorba de o boala a pielii, de o infectie sau de
o rand deschisa, buba este perceputa ca ceva cu viatd proprie, ce poate fi izgonitd prin
intermediul cuvintelor magice si al gesturilor rituale. Aceste ritualuri [13, p. 26] implica
nu doar incantatii, ci si actiuni specifice: stropirea cu apa, atingerea usoara a zonei afec-
tate, folosirea unor obiecte sacre (precum un fir de busuioc [14, pp. 31-33] sau un brau
sfintit), toate avand rolul de a Insoti verbalizarea puterii de vindecare. Buba ca personaj
mitologic in folclorul romanesc apare sub diverse forme si reprezinta o figura simbolica
legata de suferinta, boald si frica [15, p. 115]. Aceasta personificare a bubei o transforma
intr-un personaj malefic, adesea asociat cu boli, molime si nenorociri, dar si cu forte su-
pranaturale care afecteaza negativ viata oamenilor. Asadar, in folclorul roméanesc, buba
este mai mult decat o simpla leziune fizica. Ea devine un simbol complex al suferintei,
al bolii si al necazului, adesea cu conotatii spirituale si morale, reflectand legatura pro-
funda dintre corpul fizic, starea emotionald si credintele religioase sau supranaturale ale
comunitatii. Aceste semnificatii ale imaginii bubei din folclor se reflectd si la nivelul
structurilor frazeologice in calitate de forme lingvistice expresive pastratoare de credinte
si superstitii populare. Expresiile care contin termeni referitori la boli ofera o perspectiva
fascinanta asupra legaturilor dintre cuvant, concept si imagine.

In Dictionarul universal al limbii romdne, Lazar Siineanu prezinti ca sens de bazi
al termenului buba ,,umflatura dureroasa cu puroi”, apare in sintagmele ,,buba oii, boala
lipicioasd a oilor, numita si dalac; buba mdanzului, boala lipicioasa a cailor, numita si
rapciuga”, iar despre bube dulci, precizeaza ca ,,se fac mai ales la copii, pe cap si pe
langa buze”[16, p. 80]. Cuvantul bubd este utilizat cu sensul figurat ,,rau grav, durere
sufleteasca” in structura asta-i buba [17, idem). Dictionarul limbii romane, seria veche,
cunoscuta sub sigla DA [18], redactata sub conducerea lui Sextil Puscariu, in tomul I/1,
publicat in 1913, cuvantul huba prezinta doua sensuri: cel de ,,nume generic pentru um-
flaturile tesutului celular de sub piele, cu caracter purulent” si cel de ,,randa” [19, p. 661].
Primul sens al termenului frecvent intalnit in locutini ca a se umple de bube, a se curata
de bube [20, Idem] face trimitere la simptomele bolii bubat sau varsat care se caracteri-
zeaza prin eruperea unui numar mare de bube.

Termenul buba apare in expresia a atinge buba [21, p. 659] ca imagine pentru un su-
biect sensibil, o problema dureroasa sau o situatie delicata care poate provoca disconfort
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sau reactii negative. Expresiile echivalente a pune degetul pe bubd [22, p. 112] si a pune
degetul pe rand [23, idem] sunt variante care sugereaza aceeasi problema nerezolvata,
iar ,,punerea degetului” Inseamna concentrarea direct pe ceea ce este gresit sau deranjant.
Expresia cu muierea sa umbli ca cu o buba coaptd indeamna la pastrarea unei conduite
atente fatd de sexul frumos, avand drept scop evitarea conflictelor sau a situatilor nepla-
cute. Buba coapta serveste ca o metafora pentru o situatie fragild, care necesitd atentie
si precautie. In acest context, femeia este perceputi ca fiind mai sensibila, iar cei din
jur trebuie sa fie prudenti in comportament si cuvinte pentru a evita tensiunile. Aparitia
unei probleme sau a unei dificultati, care nu devine evidenta pana cand nu se dezvolta
pe deplin, este ilustrata prin expresia buba cap nu face panda nu se coace [24, p. 504].
Sensibilitatea si prudenta sunt reflectate in expresia idiomatica a umbla pe langa cineva
ca cu o buba coapta [25, idem] care indica importanta de a te comporta cu mare grija
si atentie in apropierea acelei persoane, pentru a evita conflictele sau reactiile adverse.
Imaginea bubei coapte simbolizeaza o stare extrem de delicata, predispusa sa genereze
disconfort la cea mai mica interventie. O descriere a unei situatii sau a unei persoane
deosebit de sensibile poate fi exprimata prin frazeologismul a fi bubd coapta, sugerand
ideea ca problema sau persoana in cauza se afld intr-o stare avansata de tensiune sau di-
ficultate, care nu poate fi trecuta cu vederea si care necesita o abordare atenta si delicata.
Prin urmare, expresia se refera fie la o fiinta fragila si sperioasa, fie la o persoana lipsita
de energie sau afectata de boli severe.

Ilustrand omul foarte suparacios, expresia a fi bubd rea [26, p. 504] este folosita
pentru a descrie o persoana care pare sa creeze constant probleme si care nu contribuie
pozitiv la situatia in care se aflad. De obicei, aceastd persoana este considerata dificila si
provocatoare. Pentru a evidentia punctul critic sau cauza principald a unei probleme, se
recurge la expresiile idiomatice aici e buba [27, idem], asta-i buba [28, idem] si unde-i
buba [29, idem]. Expresiile sunt frecvent utilizate pentru a evidentia sursa unui con-
flict, a unei neintelegeri sau a unui obstacol semnificativ. Cand oamenii sunt considerati
buni la suflet, blanzi este folosita expresia bun sd-I pui la bubd [30, p. 505] ce descrie o
persoana care este consideratd potrivitd sau binevenita intr-o situatie problematica sau
complicatd, uneori utilizat ironic, n sensul c¢a va aduce mai multe probleme sau va am-
plifica dificultatile existente. In contrast, expresia cel cu buba [31, idem] reprezinti per-
soana vinovatd, care se teme de posibilitatea ca greselile sale sa fie descoperite, avand
o natura care o face sa creada ca se vorbeste constant despre ea si despre faptele sale
reprobabile. 4-i cunoaste unde-I doare buba [32, p. 720] inseamna a sti exact care este
punctul sensibil sau vulnerabil al unei persoane, fie din punct de vedere fizic, emotional
sau psihologic. Evocarea senzatiei neplacute si dureroase, care necesita atentie si ingri-
jire, dar care, 1n acelasi timp, genereaza tensiune sau chiar suferinta este exprimata in te
iubesc ca pe o buba coapta [33, p. 400]. Aceasta sugereaza ca dragostea este perceputa
ca fiind complexa, dificila si, in anumite momente, chiar dureroasa. Expresia constituie
o formulare ironic-umoristica, folosita pentru a exprima o afectiune dificila sau compli-
cata, care poate fi mai mult o sursa de disconfort decat de placere. Expresia a coace buba
intr-insul [34, p. 92] ilustreaza o situatie in care o persoana acumuleaza, in interiorul sau,
o problema, o nemultumire sau o suferinta care se intensifica, dar care nu este exprimata
sau manifestata in mod deschis.
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In cadrul acestui studiu, se subliniaza faptul ci structurile frazeologice ce includ

termenul bubd au la baza un sistem complex de cunostinte si credinte populare legate
de boald si suferintd. Prin analiza modului in care boala este conceptualizata in lim-
baj, se deschide o fereastra care permite o intelegere profunda mentalitatii populare.
Cunoasterea referitoare la boald si la suferinta constituie, astfel, un punct de convergenta
intre culturd si naturd, iar studiul frazeologismelor dintr-o perspectiva etnolingvistica
furnizeaza o intelegere ampla a modului in care limbajul reflecta si transmite cunostintele
si credintele omenesti.
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Abstract: The study of Romance-Germanic languages and their linguistic and liter-
ary interactions is essential for understanding the evolution of European language and
literature. The Romance and Germanic languages, as two fundamental branches of the
Indo-European family, have profoundly influenced the formation of cultural and linguistic
identities in Europe.

This paper aims to explore recent trends in the linguistic and literary studies of these
languages, analyzing how new theories and practices in comparative linguistics and lit-
erature contribute to the understanding of the connections between Romance-Germanic
languages.

In an era of rapid globalization and digitalization, interactions and borrowings between
these languages are constantly evolving, leading to a reevaluation of research methods and
traditional approaches in the study of language and literature.

Keywords: interaction, literature, linguistics, globalization, borrowings

1. Contextul istoric si lingvistic al limbilor romano-germanice

Limbile romano-germanice fac parte din doud ramuri majore ale familiei indo-
europene, fiecare avand o evolutie distincta, dar strans interconectata prin influente si
interactiuni. Limbile romanice, care deriva din limba latina, si cele germane, cu radacini
in limbile indo-europene arhaice, s-au dezvoltat in paralel, influentdndu-se reciproc de-a
lungul secolelor. Evenimentele istorice, cum ar fi migratiile, invaziile si schimburile
culturale, au jucat un rol esential in formarea si Tmbogdtirea acestor limbi, generand
imprumuturi lingvistice si amestecuri care au marcat evolutia lor.

1.1 Evolutia limbii latine si germane: intalniri istorice si influente reciproce

Atat limbile romanice, cat si cele germanice 1si au originile in familia indo-europea-
nd, insd au urmat traiectorii diferite, iar istoricul lor este marcat de contacte si influente
reciproce. Limbile romanice deriva din latind, limba Imperiului Roman, iar germana
provine dintr-un grup distinct de limbi, dar ambele grupuri au fost influentate reciproc,
mai ales 1n perioada migratiilor si a formarii regatelor medievale.

De exemplu, in perioada migratiilor germanice din secolul al V-lea, limbile germa-
nice au intrat n contact cu limbile romanice, influentandu-le fonologia, morfologia si
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vocabularul. In mod similar, cuvantul latin ,hospes” a fost preluat in limba germanici ca
»gast”, iar diverse imprumuturi din limba germana au aparut in latina si limbile romanice.
1.2 Impactul migratiilor si al schimburilor culturale asupra limbilor romano-
germanice
Migrarile popoarelor, cum ar fi cele ale francilor, gotilor sau saxonilor, au contribuit
la influentarea profunda a limbii romane si germane. Aceasta interactiune nu a fost doar
una lingvistica, ci si culturala, iar literatura acestor limbi reflectd in mod frecvent tensiu-
nile si influentele interculturale. De exemplu, literatura medievala germanica si literatura
romanica din Evul Mediu reflectd prezenta contactelor si a imprumuturilor reciproce.
1.3 imprumuturi lexicale si schimburi gramaticale: un fenomen continuu
Schimburile lexicale intre limba romana si germana au fost intense si continue,
avand loc la diferite nivele ale limbii. De-a lungul istoriei, cuvintele germane au fost
imprumutate In limba romana si viceversa, adesea ca urmare a contactelor comerciale si
politice. Imprumuturile lexicale, dar si schimburile gramaticale, au influentat dezvolta-
rea ambelor limbi si au contribuit la diversificarea acestora.

2. Teorii si practici in lingvistica comparativa a limbilor romano-germanice

Lingvistica comparativa a fost fundamentul principal pentru studiul limbilor roma-
no- germanice, iar cercetarile recente din acest domeniu au fost influentate de noi teorii
si metode de cercetare. In aceastd sectiune, vom explora teoriile lingvistice care au do-
minat studiile comparative si modul in care acestea au evoluat.

2.1 Abordari traditionale ale lingvisticii comparate: Schema sunetului si schim-
barile fonetice

Lingvistica comparativa, fondata de cercetatori precum Jakob Grimm si Franz Bopp,
a fost esentiald pentru descifrarea legaturilor dintre limbile indo-europene. Abordarile
traditionale au fost axate pe analiza schimbarilor fonetice si morfologice din limbile
romanice si germane, cu accent pe reconstructia proto-limbii indo-europene. Metodele
de analiza fonetica si fonologicad au avut un impact profund asupra studiului limbilor
romanice si germanice.

2.2 Lingyvistica istorica versus lingvistica sincrona: perspective asupra evolutiei
limbajului

O schimbare semnificativa in studiile lingvistice a fost trecerea de la lingvistica isto-
ricd, care se concentreaza pe evolutia limbii de-a lungul timpului, la lingvistica sincrona,
care studiaza limba Intr-un moment dat. Aceasta tranzitie a avut implicatii majore asupra
modului in care se analizeazd limbile romanice si germanice, iar studiile sincronice au
adus o nouad intelegere a functionarii limbii in contextul social si cultural.

2.3 Noi abordiri in studiul limbilor romanice si germanice: Contactul si
influentele reciproce

O abordare mai moderna 1n lingvistica comparativa este studierea contactului ling-
vistic si a influentelor reciproce dintre limba romana si germana. Analiza contactului
intre aceste limbi nu se limiteaza doar la Imprumuturi de vocabular, ci si la schimbari
gramaticale si sintactice, care reflectd integrarea si adaptarea reciproci a acestora. In
plus, noile tehnologii permit cercetatorilor sa studieze aceste fenomene intr-un mod mult
mai detaliat, folosind corpuri lingvistice mari si tehnici de analiza digitala a textelor.
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2.4 Teoria dinamicii limbii: Cum studiem schimbarile lingvistice in contextul
globalizarii?

In contextul globalizirii, studiul dinamicii limbii devine tot mai relevant. Schimba-
rile rapide in vocabular si structurd sintactica sunt influentate de factori precum mass-
media globalizata, migrarea populatiilor si aparitia unor noi tehnologii lingvistice. Teoria
dinamicii limbii pune accent pe procesele de schimb si adaptare continua, caracteristice
limbilor moderne.

3. Tendinte in studiul literaturii romano-germanice

3.1 Literatura comparata si intertextualitatea: O punte intre literaturile roma-
no- germanice

Literatura comparata a evoluat semnificativ in ultimele decenii, trecand de la o
abordare strict istorica si structuralistd la o viziune mai larga si mai dinamica asupra
interactiunii dintre diferite traditii literare. In cazul limbilor romano-germanice, literatura
comparata joaca un rol esential In intelegerea influentelor reciproce intre aceste culturi.
Analiza intertextuala permite identificarea paralelismelor si a influentelor transnationale,
ilustrand modul in care autorii din ambele grupuri lingvistice au preluat si adaptat teme,
stiluri si forme narative comune.

Un exemplu semnificativ al acestei interactiuni poate fi gésit in literatura secolului
XIX, cand autori precum Victor Hugo sau Friedrich Schiller au avut o influenta reciproca
asupra traditiilor literare din ambele grupuri. Proiectele de traducere si adaptare literara
au consolidat aceasta legdtura, iar astazi, studiile de literaturd comparatd continud sa
exploreze schimburile de teme si motive care traverseaza frontierele lingvistice si cul-
turale.

3.1 Literatura ca reflectie a schimbarilor sociale si politice

Literatura este intotdeauna un reflex al societdtii in care a fost creata, iar in ca-
zul limbilor romano-germanice, schimbarile sociale si politice au jucat un rol major in
formarea si evolutia acesteia. Din punct de vedere lingvistic, transformarile politice si
sociale, cum ar fi unificarile, migratiile si formarea statelor moderne, au contribuit la
dezvoltarea unor noi forme literare, precum romanul national sau teatrul social. Aceste
noi forme literare au fost un teren fertil pentru dezvoltarea si experimentarea cu limbajul,
astfel ca literatura si limba au evoluat simultan, avand un impact reciproc.

In literatura germani si romani, perioadele de reforma si de nationalism au fost
esentiale pentru formarea unui discurs literar care reflecta idealurile nationale si sociale.
De exemplu, lucrarile lui Johann Wolfgang von Goethe si Mihai Eminescu au avut un
impact deosebit asupra formarii constiintei nationale in Germania si iIn Romania, iar lim-
bajul acestor autori a fost modelat atat de realitatile sociale, cat si de idealurile politice
ale vremii.

3.2 Teorii literare moderne: postmodernismul si influentele sale asupra limbii
si literaturii

In ultimele decenii, literatura romano-germanica a fost profund influentati de curen-
tele postmoderne. Postmodernismul a introdus o serie de tehnici si concepte noi care au
avut un impact semnificativ asupra limbajului si asupra formelor literare. De exemplu,
metafictiunea, fragmentarea narativului si jocurile cu structurile textuale sunt caracteris-
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tici postmoderne care s-au manifestat in opera autorilor atat din traditia literara germa-
nica, cat si In cea romanica.

Astfel, autori contemporani precum Thomas Pynchon sau Mircea Cartarescu joa-
ca cu limitele limbajului si ale realitatii, destabilizand conceptiile traditionale despre
naratiune si text. Postmodernismul a permis o revizuire a modului in care limbile ro-
manice si germanice se relationeaza intre ele, aducand in prim-plan ideea de fluiditate
lingvistica si adaptabilitate culturala.

3.3 Literatura in context european: Identititi culturale si influente
transnationale

In contextul Uniunii Europene si al globalizarii, literatura romano-germanici a ince-
put sa fie vazuta dintr-o perspectiva transnationala. Autori din ambele traditii au inteles
ca identitatea lor culturala nu mai este definita strict de limitele nationale sau lingvistice,
ci de un continuum cultural european. Fenomenul traducerii si al adaptarii reciproce a
capatat o amploare semnificativa, iar astazi, multe dintre cele mai importante lucrari lite-
rare din limba roméana si germana sunt traduse si citite pe scara larga in intreaga Europa.

De asemenea, 1n acest context, cercetdrile literare transnationale subliniaza
importanta diversitatii culturale, recunoscand totodata si tensiunile care exista intre dife-
ritele traditii literare. Astfel, literatura din spatiile romano-germanice a devenit o platfor-
ma de dialog intercultural, in care se exploreaza teme comune, dar si diferente esentiale
legate de limba, identitate si istorie.

4. Inovatii in practicile lingvistice si literare: Impactul digitalizarii si
globalizarii

4.1 Digitalizarea si impactul asupra cercetarii lingvistice: De la corpuri lingvis-
tice la analize automate

Tehnologiile digitale au revolutionat studiile lingvistice prin posibilitatea de a anali-
za volume mari de date lingvistice intr-un timp scurt. In domeniul limbilor romano-ger-
manice, dezvoltarea corpului lingvistic digital a permis cercetatorilor sa studieze limba
in moduri noi, mai precise si mai eficiente. Analizele computationale ale limbii, folo-
sind instrumente precum analiza de frecventa si analiza sintactica automata, au oferit o
intelegere mai profunda a fenomenelor lingvistice.

Corpurile lingvistice moderne permit studii detaliate asupra schimbarilor lingvisti-
ce In timp real, ajutdndu-i pe lingvisti sa urmareasca evolutiile dialectale si sa studieze
influentele reciproce dintre limbile romanice si germanice. Mai mult, cercetérile bazate
pe datele digitale au facut posibila integrarea lingvisticii cu domenii precum socioling-
vistica si analiza discursului, contribuind la o intelegere mai holistica a limbii.

4.2 Globalizarea limbii: Cum influenteaza schimburile interculturale limba si
literatura

Globalizarea a adus atat oportunitati, cat si provocari pentru limbile romanice si
germanice. Limba engleza, ca limba globala, a avut un impact semnificativ asupra voca-
bularului si stilisticii limbilor europene, iar acest fenomen este vizibil in literatura con-
temporana. Termenii din tehnologie, stiinta si cultura populara sunt adesea Imprumutati
si integrati in limba roména si germand, ceea ce contribuie la o schimbare semnificativa
a limbii.

344



De asemenea, in literaturd, globalizarea a facilitat aparitia unor teme comune si a
unor structuri narative care traverseaza granitele nationale, promovand literatura glo-
bald. Autori ca Orhan Pamuk si Haruki Murakami, care scriu intr-o limba non-engleza,
au avut un impact global datoritad traducerilor si a schimburilor culturale facilitate de
tehnologiile digitale.

4.3 Noi abordiri in analiza literaturii: metode digitale in studierea textelor

Digitalizarea textelor literare a transformat analiza acestora, iar astazi cercetatorii
folosesc metode de analiza a textelor literare care includ inteligenta artificiala si algo-
ritmi de procesare a limbajului natural. In studiile de literaturd comparati, aceste tehno-
logii sunt folosite pentru a identifica modele narative recurente, structuri stilistice comu-
ne si teme literare care traverseaza limba romana si germana. Astfel, tehnologiile digitale
contribuie la dezvoltarea unei perspective globale si comparative asupra literaturii.

5. Directii viitoare in studiile de lingvistica si literatura romano-germanica

5.1 Perspective lingvistice: dezvoltarea teoriei limbajului intr-o era digitala

In viitor, cercetarile lingvistice vor continua s exploreze noi teorii ale limbajului,
cu un accent sporit pe analiza digitald a datelor lingvistice si pe studiile de pragmatica
limbii. Studiile interdisciplinaire, care combina lingvistica, tehnologia si stiintele soci-
ale, vor deveni tot mai frecvente, iar abordarile bazate pe inteligenta artificiald vor per-
mite cercetatorilor sd inteleagd mai bine cum evolueaza limbile romanice si germanice
in era digitala.

5.2 Teorii literare inovative: abordari post-umane si analiza literaturii globale

Noile teorii literare care includ perspective post-umane, ecocriticismul si teoria
postcoloniald vor influenta semnificativ studiile de literaturd romano-germanica.

In plus, analiza literaturii globale va sublinia importanta colaborarii intre diferitele
traditii literare si va promova o intelegere mai complexa a influentelor reciproce dintre
diverse culturi literare.

Concluzie

Studiul limbilor romano-germanice si al literaturii asociate acestor limbi continua
sa fie un domeniu fascinant si in continud expansiune. Evolutiile lingvistice si literare
din acest context sunt strans legate de schimbarile socio-culturale, politice si tehnologice
care au avut loc 1n ultimele decenii.

Globalizarea, digitalizarea si noile metode de cercetare au deschis noi orizonturi
pentru analiza limbilor si literaturii romano-germanice, iar tendintele actuale sugereaza
o evolutie continud a acestui domeniu, plinad de inovatie si interconectare interculturala.
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Abstract: The acquisition of Spanish as a foreign language (ELE) is shaped by the
student’s native language, which can either aid or hinder learning. Comparative Linguis-
tics helps understand language transfer and reduce interference. This study examines its
impact on ELE, identifying frequent errors and suggesting contrastive teaching strategies.
Recurrent mistakes in verb conjugation, article usage, and pronunciation are analyzed
through comparisons with Romance, Germanic, Slavic, and non-Indo-European lan-
guages. Adapted teaching materials are proposed. Results emphasize the need to integrate
Comparative Linguistics into ELE to optimize Spanish learning, reduce fossilization, and
enhance communicative competence. A contrastive approach promotes more effective and
tailored learning to linguistic diversity.

Keywords: Comparative Linguistics, ELE teaching, language transfer, interference, con-

trastive analysis, second language acquisition.

Introduccion

El aprendizaje del espafiol como lengua extranjera (ELE) esta profundamente
condicionado por la lengua materna del estudiante, que puede facilitar la adquisicion
mediante transferencias positivas o dificultarla a través de interferencias estructurales
(Ortega, 2020). Estas interferencias, comunes cuando las lenguas son muy diferentes,
afectan la precision y fluidez comunicativa, y subrayan la importancia de la Lingtiistica
Comparada como herramienta para entender y gestionar estas influencias en el proceso
de aprendizaje.

Uno de los principales desafios en ELE es la persistencia de errores derivados de
la lengua materna, especialmente en los niveles fonético, morfosintactico y pragmatico.
Segtn Montrul (2021), los errores son mas frecuentes cuando el espafiol presenta es-
tructuras inexistentes en el idioma de origen, como la sobreutilizaciéon de pronombres
por hablantes de inglés o la omision de articulos en estudiantes chinos. Estos patrones
evidencian los obstaculos que las diferencias gramaticales pueden generar en la adqui-
sicion del espanol.
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Sin embargo, muchos programas de ensefianza de ELE atin no consideran explicita-
mente la influencia de la lengua materna, lo que favorece la fosilizacion de errores (So-
race, 2019). Para contrarrestar este problema, se propone integrar enfoques didacticos
basados en la Lingiiistica Comparada, que permitan anticipar errores comunes y disefiar
estrategias adaptadas a las necesidades lingiiisticas especificas de los estudiantes, opti-
mizando asi su competencia comunicativa.

La incorporacion de la Lingiiistica Comparada en el aula posibilita identificar pa-
trones de error recurrentes y aplicar estrategias correctivas mas eficaces. Ademas, un
enfoque basado en la conciencia metalingiiistica y en la comparacion entre lenguas pro-
mueve la autocorreccion y facilita la adquisicion de estructuras gramaticales complejas
(Ortega, 2020). Asi, se reducen las interferencias y se fortalece el desarrollo lingiiistico
de los aprendices de espafiol.

Finalmente, el articulo plantea como objetivo analizar el impacto de la lengua ma-
terna en la adquisicion de ELE y examinar el potencial de la Lingiiistica Comparada
para mejorar la ensefianza. En un contexto globalizado, donde el espafiol sigue crecien-
do como lengua internacional (Instituto Cervantes, 2023; Instituto Cervantes, 2024), es
fundamental adoptar enfoques contrastivos que reconozcan la diversidad lingiiistica de
los estudiantes. Basandose en estudios anteriores (Montrul, 2021; Ortega, 2020), se de-
fiende que estrategias didacticas adaptadas pueden reducir la interferencia, fomentar la
conciencia metalingiiistica y optimizar el aprendizaje en contextos multilingiies.

Lingiiistica Comparada y su aplicacion en la ensefianza de ELE

La Lingiiistica Comparada es una disciplina que estudia las relaciones entre distin-
tas lenguas a partir del analisis de sus similitudes y diferencias en términos fonologicos,
morfosintacticos, semanticos y pragmaticos (Ortega, 2020). En el ambito de la ensefian-
za de lenguas extranjeras, la aplicacion de la Lingiiistica Comparada permite identificar
patrones de interferencia y transferencia lingiiistica, facilitando la comprension de los
errores mas comunes entre los aprendices y ayudando a disenar estrategias didacticas
mas efectivas (Montrul, 2021).

En el contexto del espafiol como lengua extranjera (ELE), esta disciplina resulta
clave para comprender como la lengua materna del estudiante influye en la adquisicion
del espafiol. Dependiendo de la proximidad tipologica entre el espafiol y la lengua de ori-
gen, los estudiantes pueden experimentar mas o menos dificultades en aspectos como la
conjugacion verbal, el uso de articulos, la fonética y la sintaxis (Gass & Selinker, 2019).

Transferencia lingiiistica: impacto en la adquisicion del espafiol

La transferencia lingiiistica es un fendmeno ampliamente estudiado en la adqui-
sicion de segundas lenguas y se refiere a la influencia de la lengua materna sobre la
produccion y comprension de la nueva lengua, pudiendo ser positiva o negativa (Odlin,
2021). La transferencia positiva ocurre cuando las estructuras lingiiisticas de la lengua
de origen coinciden con las del espafiol, como sucede con hablantes de francés, italiano
o portugués, facilitando la adquisicion de tiempos verbales, concordancia de género y
numero, o la construccidon de oraciones (Montrul, 2021).
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En cambio, la transferencia negativa o interferencia lingiiistica aparece cuando las
diferencias estructurales entre la lengua materna y el espafiol provocan errores recurren-
tes en la produccion del estudiante (Ortega, 2020). Algunos ejemplos son la omision de
articulos en estudiantes anglofonos, las dificultades en la conjugacion verbal en hablan-
tes de chino y japonés, o los errores en la colocacion de pronombres en estudiantes cuya
lengua materna es el arabe, lo que afecta a la precision y fluidez en el uso del espaiol.

La intensidad de la transferencia lingiiistica depende de varios factores, entre ellos
la proximidad tipologica entre lenguas, la edad del aprendiz, su nivel de competencia y
el contexto de aprendizaje (Gass & Selinker, 2019; Sorace, 2019). Mientras los nifios
presentan mayor flexibilidad cognitiva, los adultos son mas vulnerables a la interfe-
rencia. Asimismo, una instruccion explicita y basada en estrategias contrastivas puede
reducir significativamente los errores de transferencia y favorecer el desarrollo de una
conciencia metalingiiistica que optimice el aprendizaje del espafiol (Montrul, 2021).

Aplicacion de la Lingiiistica Comparada en la enseiianza de ELE

Dado el impacto de la transferencia lingiistica en la adquisicién del espafiol, es
fundamental que los docentes de ELE integren la Lingiiistica Comparada en sus estrate-
gias de ensefianza. A continuacion, se presentan enfoques metodologicos basados en el
analisis contrastivo:

Enfoque contrastivo para la correcciéon de errores

El Analisis Contrastivo consiste en comparar las estructuras del espafiol con las de
la lengua materna del estudiante para anticipar dificultades y disefar estrategias didac-
ticas especificas (Gass & Selinker, 2019). Este enfoque ha demostrado ser util en la en-
seflanza de la gramatica y la pronunciacion, permitiendo a los docentes abordar errores
de manera mas efectiva.

Técnicas para reducir la interferencia lingliistica

Algunas estrategias clave incluyen:

» Ensefianza explicita de diferencias estructurales: explicar a los estudiantes las
diferencias entre su lengua materna y el espaiol para evitar errores comunes.

» Practicas contrastivas: ejercicios que comparan estructuras lingtiisticas en am-
bas lenguas para reforzar el aprendizaje.

» Conciencia metalingiiistica: fomentar la reflexion sobre la lengua a través de
actividades de analisis y autocorreccion.

Analisis contrastivo: comparacion del espaiiol con otras lenguas

El anélisis contrastivo es una metodologia dentro de la Lingiiistica Comparada que
estudia las diferencias y similitudes entre dos o mas lenguas con el objetivo de anticipar
dificultades en el aprendizaje de una segunda lengua (Gass & Selinker, 2019). En la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE), este enfoque permite identificar
patrones de transferencia positiva y transferencia negativa, facilitando estrategias peda-
gogicas mas efectivas.

A continuacion, se presentan algunas comparaciones clave entre el espanol y diver-
sas lenguas, agrupadas segun su tipologia y proximidad lingiiistica.
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1. Comparacion con lenguas romances (francés, italiano, portugués, rumano)

Dado que el espafiol pertenece a la familia de las lenguas romances, comparte una
serie de similitudes estructurales con el francés, el italiano, el portugués y el rumano.
Estas similitudes pueden facilitar el aprendizaje, pero también pueden dar lugar a errores
derivados de la sobregeneralizacion de estructuras compartidas (Montrul, 2021).
Transferencia positiva

 Sistema verbal similar: los hablantes de lenguas romances encuentran mas fa-
miliar la conjugacion de tiempos verbales en espaiiol, especialmente los tiem-
pos compuestos como el pretérito perfecto (he hablado), que existen en francés
(j ai parlé), italiano (ho parlato) y rumano (am vorbit). En portugués también
existe (tenho falado), aunque es mas habitual para otro matiz.

» Concordancia de género y numero: estas lenguas comparten la marcacion de
género y nimero en sustantivos y adjetivos, lo que facilita la adquisicion de
esta caracteristica del espafiol. En rumano, ademas, el género neutro presenta
una particularidad: en singular se comporta como masculino y en plural como
femenino, lo que puede generar cierta interferencia.

» Léxico compartido: la proximidad etimologica entre estas lenguas permite el
reconocimiento de vocabulario similar, aunque con algunas excepciones de fal-
sos amigos, como en rumano debido a la influencia eslava y del turco.

Transferencia negativa

— Uso del pronombre sujeto: en espaiol, el sujeto puede omitirse (Voy al merca-
do), mientras que en francés, italiano y rumano es mas frecuente su uso expli-
cito (Je vais au marché, lo vado al mercato, Eu merg la piata).

— Uso incorrecto de los articulos definidos e indefinidos: en portugués se tiende a
usar el articulo con posesivos (el meu coche en lugar de mi coche), mientras que
en francés, el uso del partitivo (du, de la) puede generar confusion en espaiiol.

— Dificultades con el pretérito perfecto y el pretérito indefinido: en francés, ita-
liano y rumano, el pretérito perfecto compuesto es el tiempo verbal mas comiin
para narrar eventos pasados recientes y, a menudo, también pasados lejanos.
En francés (j 'ai mangé), en italiano (ho mangiato) y en rumano (am mdncat),
esta forma se usa incluso cuando en espaiiol corresponderia emplear el pretérito
indefinido (comi). Esto puede llevar a los estudiantes a utilizar se comido en
lugar de comi en contextos incorrectos.

2. Comparacion con lenguas germanicas (inglés, aleman, neerlandés, sueco)

Las lenguas germanicas presentan estructuras sintacticas y morfologicas mas dis-
tantes del espafiol, lo que puede generar mayores dificultades en la adquisicion de ELE
(Odlin, 2021).

Transferencia positiva

* Orden basico de la oracion: tanto el espafiol como el inglés, el aleman, el
neerlandés y el sueco siguen mayoritariamente el patron Sujeto-Verbo-Objeto
(SVO), lo que facilita la estructuracion de frases basicas en espaifiol.

» Presencia de tiempos verbales similares: en inglés, aleman, neerlandés y sueco
existen tiempos equivalentes al presente perfecto espaiiol (I have eaten, Ich
habe gegessen, Ik heb gegeten, Jag har dtit — he comido), lo que ayuda a los
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estudiantes a comprender su uso, aunque con diferencias en matices de signifi-
cado y frecuencia de uso.

* Uso de pronombres relativos: en inglés (who, which, that), aleman (der, die,
das), neerlandés (die, dat) y sueco (som) existen estructuras de pronombres re-
lativos que funcionan de manera similar a los pronombres relativos en espaiiol
(que, quien, el cual), facilitando la comprension de este tipo de oraciones).

Transferencia negativa

— Uso del pronombre sujeto: los hablantes de inglés, aleman, neerlandés y sueco
tienden a incluir el sujeto explicito en todas las oraciones (Yo voy a la tienda
en lugar de Joy a la tienda), ya que en sus lenguas la omision no es habitual.

— Dificultades con el sistema verbal: en inglés, neerlandés y sueco no hay una
distincion clara entre el pretérito indefinido y el pretérito imperfecto (I went
puede traducirse como fui o iba), lo que causa confusion en los estudiantes de
ELE.

— Falsos amigos 1éxicos: palabras similares con significados diferentes entre es-
tos idiomas y el espafiol pueden provocar errores de comprension. Por ejemplo,
en inglés actual significa real y no actual (current), y en neerlandés eventueel
significa posible y no eventual.

3. Comparacion con lenguas eslavas (ruso, polaco, ucraniano, bulgaro, serbio)

Las lenguas eslavas presentan notables diferencias estructurales con el espaiiol, lo
que genera desafios en la adquisicion de ELE. Aunque algunas lenguas eslavas compar-
ten ciertos rasgos con el espaiiol, como la flexion verbal y nominal, presentan diferencias
significativas en el uso de articulos, el orden de las palabras y la conjugacion verbal
(Slabakova, 2016; Montrul, 2021).

Transferencia positiva

» Flexion verbal y nominal: al igual que el espafiol, muchas lenguas eslavas tie-
nen una morfologia rica en desinencias verbales y nominales, lo que facilita el
aprendizaje de la conjugacion y la concordancia.

» Uso de tiempos verbales similares: en algunas lenguas eslavas (como el bulga-
ro y el serbio), hay tiempos verbales que se asemejan a los del espafiol, lo que
permite una mejor comprension de la conjugacion.

» Presencia de un sistema de aspecto verbal: en muchas lenguas eslavas, como el
ruso, el polaco y el serbio, existen formas verbales perfectivas e imperfectivas,
lo que puede facilitar, aunque de manera parcial, la distincion entre el pretérito
indefinido y el pretérito imperfecto en espafiol. Sin embargo, en ruso el aspecto
esta mas ligado a la terminacion de la accion que a su duracion, lo que puede
generar algunas confusiones iniciales.

» Leéxico compartido: algunas lenguas eslavas han adoptado préstamos del latin
y el griego, lo que permite cierta familiaridad con palabras del espafiol. Por
ejemplo, en serbio, univerzitet es similar a universidad.

Transferencia negativa

— Ausencia de articulos definidos e indefinidos: la mayoria de las lenguas eslavas
(excepto el bulgaro y el macedonio) no utilizan articulos (el, la, los, las, un,
una). Esto provoca omisiones o un uso incorrecto de los articulos en espafiol.
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— Orden flexible de palabras: en espafiol, el orden de la oracion sigue la estructura
Sujeto-Verbo-Objeto (SVO), mientras que en lenguas eslavas el orden es mas
flexible debido a su sistema de casos. Esto puede llevar a errores en la sintaxis.

— Dificultad con el subjuntivo: las lenguas eslavas no tienen un equivalente direc-
to del modo subjuntivo, lo que genera errores en su uso en espaiiol.

— Errores en el uso de tiempos verbales: aunque las lenguas eslavas tienen un
sistema de aspecto verbal, la distincion entre indefinido e imperfecto en espafiol
no siempre es intuitiva para los hablantes de serbio, ruso o polaco.

4. Comparacion con lenguas no indoeuropeas (chino, japonés, coreano, arabe)

El espafiol presenta diferencias estructurales significativas con las lenguas no indo-
europeas, lo que puede representar un desafio considerable para los estudiantes (Ortega,
2020).

Transferencia positiva

» Uso del contexto para inferir significado: en chino y japonés, el contexto es
clave para determinar el significado de una oracion, lo que puede ayudar a los
estudiantes a comprender el uso pragmatico del espaiiol.

» Aprendizaje basado en patrones: en lenguas como el japonés y el coreano, los
estudiantes estan acostumbrados a memorizar patrones lingiiisticos, lo que pue-
de facilitar la adquisicion de estructuras gramaticales en espafiol.

Transferencia negativa

— Ausencia de tiempos verbales flexibles: en chino y japonés, los verbos no se
conjugan segun el tiempo, sino que dependen de marcadores contextuales. Esto
hace que la conjugacion verbal en espaifiol sea un gran obstaculo para estos
aprendices.

— Dificultades con los articulos y el género gramatical: el chino y el japonés no
tienen articulos definidos ni género gramatical, lo que genera errores en el uso
de el, la, los, las.

— Diferencias fonéticas: los hablantes de chino tienen dificultades con los fone-
mas vibrantes del espafiol /1/ y /rr/, mientras que los hablantes de arabe pueden
confundir /b/ y /v/.

Aplicaciones didacticas en la ensefianza de ELE

La integracion de la Lingiiistica Comparada en la ensefianza del espaiiol como
lengua extranjera (ELE) permite anticipar dificultades lingliisticas especificas segln la
lengua materna del estudiante y aplicar estrategias didacticas que minimicen la interfe-
rencia negativa y potencien la transferencia positiva (Ortega, 2020; Montrul, 2021). Este
enfoque facilita un aprendizaje mas eficaz y reduce la fosilizacion de errores, optimizan-
do la ensefanza del espafol en contextos multilingiies (Gass & Selinker, 2019).

A continuacion, se presentan estrategias didacticas basadas en la Lingiiistica Compa-
rada para mejorar la adquisicion del espaiiol en estudiantes de diferentes lenguas maternas.

1. Estrategias para potenciar la transferencia positiva

El aprovechamiento de las similitudes entre la lengua materna y el espafiol facilita
el aprendizaje y fortalece la confianza del estudiante (DeKeyser, 2020). Algunas estra-
tegias incluyen:
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» Comparacion explicita entre estructuras similares: presentar ejemplos en la len-
gua materna y en espafiol para reforzar patrones compartidos.

» Uso de mapas conceptuales y esquemas contrastivos: representaciones visuales
que destacan las similitudes entre las lenguas y facilitan el reconocimiento de
estructuras familiares.

» Ejercicios de transferencia positiva: practicas guiadas en las que los estudiantes
apliquen estructuras conocidas en espaiiol, reforzando su comprension y pro-
duccion.

2. Técnicas para minimizar la interferencia lingiiistica
La interferencia lingiiistica es una de las principales causas de errores en estudiantes
de ELE. Para reducir su impacto, se recomienda:

» Correccion contrastiva: comparar errores frecuentes con estructuras correctas
en espafiol y explicar su origen desde la lengua materna del estudiante (Odlin,
2021).

* Tareas de reformulacion: pedir a los estudiantes que reformulen frases incorrec-
tas basandose en explicaciones metalingiiisticas.

» Uso de la conciencia metalingiiistica: fomentar la reflexion sobre el lenguaje
para que los estudiantes identifiquen patrones erroneos y los corrijan de manera
autonoma (Sorace, 2019).

3. Diserio de materiales didacticos basados en la Lingiiistica Comparada
Los materiales didacticos pueden adaptarse a las dificultades especificas de los estu-
diantes segun su lengua materna. Algunas estrategias incluyen:

» Tablas comparativas de estructuras gramaticales: muestran diferencias y simili-
tudes entre el espaiiol y la lengua de origen del estudiante.

» Ejercicios de identificacion y correccion de errores comunes: actividades en
las que los estudiantes detecten y corrijan errores derivados de la interferencia.

» Materiales de input comprensible adaptados a la lengua materna: textos y ac-
tividades disenadas con estructuras que faciliten la asimilacion progresiva del
espafiol.

4. Enfoques comunicativos y practicas contextualizadas
El aprendizaje de ELE se ve favorecido cuando los estudiantes pueden aplicar los
conocimientos adquiridos en situaciones reales de comunicacion. Se recomienda:

» Aprendizaje basado en tareas (TBLT, Task-Based Language Teaching): incluir
actividades comunicativas auténticas que obliguen a los estudiantes a usar co-
rrectamente las estructuras lingiiisticas (Ellis, 2021).

» Simulaciones y juegos de roles: crear situaciones en las que los estudiantes
deban utilizar la lengua meta en contextos similares a los de su vida cotidiana.

» Uso de tecnologias y plataformas interactivas: aplicaciones de aprendizaje
adaptadas a la lengua materna del estudiante pueden mejorar la comprension
gramatical y la practica de habilidades lingiiisticas.

5. Evaluacion y retroalimentacion basada en el enfoque contrastivo
La evaluacion en ELE debe adaptarse considerando la lengua materna del estudian-
te, disenando pruebas que reflejen sus dificultades especificas. Entre las estrategias re-
comendadas destacan las evaluaciones diagnosticas contrastivas para identificar errores
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recurrentes, la correccion formativa explicando los errores en relacion con la lengua de
origen, y la autoevaluacion para fomentar la reflexion sobre el propio progreso. El uso
de la Lingiiistica Comparada optimiza el aprendizaje al adaptar estrategias a las nece-
sidades individuales (Montrul, 2021), reduce la fosilizacion de errores (Odlin, 2021) y
promueve una mayor conciencia metalingiiistica (Sorace, 2019). Ademas, permite un
enfoque de ensefanza individualizado, ajustando materiales y métodos segun el perfil
lingiiistico de cada estudiante.

Conclusiones

El estudio de la Lingiiistica Comparada en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera (ELE) confirma su valor como herramienta fundamental para optimizar la
adquisicion del idioma. Se ha demostrado que la lengua materna de los estudiantes influ-
ye notablemente, generando tanto transferencias positivas, que facilitan el aprendizaje,
como interferencias negativas, que provocan errores y fosilizacion de estructuras inco-
rrectas (Odlin, 2021; Montrul, 2021). El analisis de estos fenomenos permite entender
mejor los retos a los que se enfrentan los aprendices de ELE.

Los resultados del estudio evidencian que los hablantes de lenguas romances pre-
sentan menos dificultades, mientras que los estudiantes de lenguas germanicas, eslavas
y no indoeuropeas enfrentan mayores retos, especialmente en areas como la conjuga-
cion verbal, el uso de articulos y la sintaxis (Ortega, 2020). Se confirma que el analisis
contrastivo ayuda a anticipar errores y a disefar estrategias didacticas mas efectivas,
mejorando la autocorreccion y la competencia comunicativa (Gass & Selinker, 2019;
Ellis, 2021).

Desde una perspectiva pedagdgica, se recomienda integrar la Lingiiistica Compara-
da en la formacion docente, crear materiales adaptados a los perfiles lingiiisticos de los
alumnos y fomentar el uso de herramientas digitales y tareas basadas en la conciencia
metalingiiistica. Aunque el estudio presenta limitaciones —como la necesidad de am-
pliar el analisis a mas lenguas y factores individuales—, se concluye que un enfoque
contrastivo es esencial para reducir la interferencia lingiiistica y garantizar una ensefian-
za de ELE mas eficaz en un contexto globalizado.
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Abstract: The use of artificial intelligence (Al) in teaching Spanish as a foreign lan-
guage is transforming learning methods, especially in contexts where education follows
traditional models. This article examines how AI and new technologies can modernize the
teaching of Spanish in the Eastern European context, where the educational approach
remains heavily influenced by the grammar-translation method and where curricula of-
ten lack contemporary cultural elements. Tools such as ChatGPT, Kahoot!, and Genially,
among others, are discussed, highlighting their potential to enhance classroom interaction
and personalize learning. Additionally, Spain’s commitment to promoting Spanish abroad
and the need to integrate digital strategies into international educational programs are ana-
Iyzed. Finally, the article reflects on the impact of Spain’s new education law (LOMLOE)
on the digitalization of teaching and presents proposals to ensure the effective implementa-
tion of Al in Spanish as a Foreign Language (ELE) instruction in this region.

Keywords: Artificial intelligence in Spanish language teaching, educational digitaliza-

tion, pedagogical innovation, Eastern Europe and Spanish teaching, digital
skills and language learning.

El uso de las herramientas tecnologicas y la inteligencia artificial en la
ensefianza de lenguas extranjeras: una realidad en expansion

El uso de la inteligencia artificial (IA) en la ensefanza de idiomas ha dejado de
ser una posibilidad futura para convertirse en una realidad consolidada en el ambito
educativo. Desde el desarrollo de chatbots conversacionales hasta plataformas que per-
sonalizan el aprendizaje en funcidn del progreso del estudiante, la IA esta transformando
los métodos de ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE). Su impacto no
solo se refleja en la automatizacion de tareas repetitivas, sino en la creacion de expe-
riencias de aprendizaje adaptadas a las necesidades individuales de los alumnos. Segun
Woolf (2020), la inteligencia artificial en educacidon no se limita a la optimizacion de
la ensefianza, sino que fomenta un aprendizaje mas auténomo y dinamico. En su estu-
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dio Artificial Intelligence in Education: Promises and Implications for Teaching and
Learning, Woolf destaca como los sistemas de tutoria inteligentes pueden proporcionar
retroalimentacion inmediata y ajustarse al ritmo de cada estudiante, un aspecto clave en
la ensefianza de lenguas.

Ademas, investigaciones recientes han subrayado el papel de la A en la evaluacion
del habla y la escritura. Chaudhuri y Stenger (2021), en su articulo A/-Powered Lan-
guage Learning: Opportunities and Challenges, analizan como los modelos de procesa-
miento del lenguaje natural han permitido desarrollar herramientas capaces de evaluar
la fluidez, la pronunciacion y la correccion gramatical en tiempo real. Esto supone un
avance significativo para los docentes, que pueden destinar mas tiempo a actividades
comunicativas en el aula.

No obstante, el uso de la IA en la ensefianza del espafiol también plantea desafios.
Aspectos como la dependencia de los datos para el entrenamiento de los modelos, los
posibles sesgos lingiiisticos y la necesidad de una supervision docente constante han
sido objeto de debate reciente. Como sefiala Luckin (2018), la IA debe considerarse
como una herramienta de apoyo, y no como un sustituto de la ensefianza tradicional. En
este sentido, la incorporacion de la inteligencia artificial en la ensenanza del ELE debe
ir acompafiada de una reflexion critica sobre su implementacion. A medida que avanza-
mos en esta era digital, es fundamental que docentes, investigadores y disefiadores de
materiales didacticos trabajen conjuntamente para garantizar que la IA contribuya a una
ensefianza mas efectiva, inclusiva y enriquecedora para los estudiantes de espaiiol en
todo el mundo.

El (necesario) reto de adaptar los planes de estudios del espaiiol como
lengua extranjera en Europa del Este

Segun el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional de Espafia y su publica-
cion Accion educativa en el exterior: datos y cifras (2024), el interés por el aprendizaje
del espafiol ha crecido notablemente en Europa del Este en los tltimos afios. En Bulga-
ria, por ejemplo, mas de 7.300 estudiantes estdn matriculados en programas de lengua
y cultura espafiolas, lo que refleja una demanda creciente por el idioma en esta nacion
balcanica. Polonia también ha experimentado un aumento significativo, con cerca de
6.800 alumnos dedicados al estudio del espafiol. Rusia no se queda atras, con aproxi-
madamente 6.200 estudiantes interesados en la lengua espafola. Este incremento en el
numero de estudiantes se debe, en parte, a la expansion de programas educativos y cul-
turales que promueven el espafiol en la region. El Ministerio de Educacion, Formacion
Profesional y Deportes de Espafia, y programas como los lectorados MAEC-AECID, ha
implementado diversas iniciativas, incluyendo varias en Europa del Este, para fomentar
la ensefianza del espafiol.

Sin embargo, el contexto geografico del que hablamos no puede entenderse sin con-
siderar su contexto educativo especifico. En Europa del Este, la ensefianza de idiomas
sigue, en muchos casos, patrones tradicionales marcados por métodos de memorizacion
y repeticion mecanica. Esta estructura, heredada del sistema educativo de la era comu-
nista, prioriza el aprendizaje basado en reglas gramaticales estrictas y traduccion directa,
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dejando en un segundo plano el desarrollo de competencias comunicativas y la interac-
cion espontanea.

No obstante, la realidad sociocultural de la juventud en paises como la Reptiblica de
Moldavia, Rumania, Bulgaria, Ucrania, Rusia o los paises balcanicos —Croacia, Bos-
nia, Montenegro, Albania o Macedonia del Norte— avanza a ritmos distintos a los de
sus propios sistemas educativos. Aunque en las aulas todavia predominan libros de texto
con enfoques obsoletos, los estudiantes estan inmersos en un mundo digital donde la in-
teligencia artificial, las redes sociales y las aplicaciones interactivas son parte de su vida
cotidiana. Esta desconexion entre los planes de estudio y las herramientas tecnologicas
utilizadas por los alumnos representa un desafio que los docentes no pueden ignorar.

Como indica Dudeney y Hockly (2016) en Literacy in the Digital Age: Teaching
and Learning, las nuevas tecnologias en educacion no solo deben introducirse como
complementos, sino como elementos estructurales del aprendizaje. En este sentido, la [A
puede servir como puente entre la ensefianza tradicional de ELE en Europa del Este y
las necesidades de los estudiantes actuales. La incorporacion de chatbots para la practica
conversacional, plataformas que personalizan el aprendizaje seguin el nivel del estudian-
te y herramientas de gamificacion con IA pueden hacer que la ensefianza del espafiol en
estos paises sea mas motivadora y efectiva.

Ademas, la adaptacion de los planes de estudio no significa una ruptura total con
los métodos tradicionales, sino una modernizacién que combine lo mejor de ambos en-
foques. Kohnke y Moorhouse (2022), en su estudio Technology-Enhanced Language
Learning: Challenges and Innovations, destacan cémo la implementacion gradual de
herramientas de A en contextos educativos mas rigidos permite que los docentes y es-
tudiantes se familiaricen con ellas sin perder la estructura metodologica a la que estan
acostumbrados. Este modelo hibrido podria ser especialmente util en los paises del Este
de Europa, donde la transicion hacia un enfoque mas dinamico en la ensefianza del es-
pafiol atin esta en proceso.

Por lo tanto, la integracion de la IA en la ensefianza del ELE en estos paises no solo
es una oportunidad para actualizar los métodos pedagdgicos, sino también una necesidad
para responder a las demandas de una generacion que ya esta acostumbrada a interactuar
con la tecnologia en su vida diaria. Adaptar los contenidos y las estrategias didacticas
permitird no solo mejorar la competencia lingiiistica de los estudiantes, sino también
despertar su interés y hacer que el aprendizaje del espafol sea una experiencia mas cer-
cana y relevante para ellos.

Propuestas para la integracion de la IA y las nuevas tecnologias en la
ensefanza del espaiiol en Europa del Este

La inteligencia artificial y las herramientas digitales han abierto nuevas posibilida-
des para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, especialmente en contextos
donde los métodos tradicionales siguen predominando. No obstante, es fundamental que
los docentes contrasten y adapten estos recursos antes de incorporarlos en el aula, ase-
gurando su calidad y adecuacion pedagogica. A continuacion, presentamos una serie de
aplicaciones y plataformas que pueden modernizar el aprendizaje del espafiol en Europa
del Este.
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1. Generacion de textos con ChatGPT y otras herramientas

Herramientas como ChatGPT, DeepL o Write pueden ayudar a generar textos adap-
tados al nivel de los estudiantes, crear ejercicios de comprension lectora o sugerir expli-
caciones gramaticales. Estas herramientas permiten a los profesores disefiar materiales
didacticos en cuestion de minutos, ofreciendo textos personalizados segun el nivel lin-
giiistico de cada grupo. Por ejemplo, si un grupo de principiantes necesita practicar los
tiempos verbales en presente, ChatGPT puede generar dialogos sencillos que los estu-
diantes pueden utilizar en actividades.

Sin embargo, es crucial que los profesores revisen y ajusten estos contenidos antes
de utilizarlos en clase para evitar errores o sesgos en la informacion. Aunque la inteli-
gencia artificial ha avanzado mucho en la generacion de textos coherentes y adaptados
a distintos registros lingiiisticos, todavia puede cometer errores gramaticales o producir
contenido que no sea del todo adecuado desde el punto de vista didactico. Por ello, la la-
bor del docente sigue siendo imprescindible para garantizar que los materiales generados
sean precisos y utiles para el aprendizaje.

Ademas, el uso de ChatGPT puede extenderse mas alla de la simple creacion de
textos. Estas herramientas pueden utilizarse para reformular frases complejas, simpli-
ficar explicaciones o incluso generar preguntas de comprension lectora basadas en un
texto determinado. En el contexto de Europa del Este, donde los métodos tradicionales
todavia priorizan la gramatica normativa, estas herramientas pueden aportar un enfoque
mas dinamico e interactivo a la ensefianza del espafiol.

2. Creacion de videos interactivos con Edpuzzle y Powtoon

Los videos son un recurso altamente motivador para los estudiantes, especialmente
en paises donde el aprendizaje tradicional sigue centrado en la memorizacion. Edpuzzle
permite insertar preguntas dentro de los videos para hacerlos interactivos, lo que fomen-
ta la participacion activa de los estudiantes y les obliga a reflexionar sobre el contenido
visualizado. De esta manera, se evita la pasividad en el aprendizaje y se refuerzan ha-
bilidades como la comprension auditiva y el pensamiento critico. Por otro lado, Powto-
on facilita la creacion de animaciones educativas dinamicas que explican conceptos de
gramatica o vocabulario. Esta herramienta es especialmente util para los profesores que
quieren diversificar sus métodos de ensefianza sin necesidad de ser expertos en edicion
de video. Un docente puede crear en pocos minutos una animacion sobre los usos del
subjuntivo o una presentacion visual sobre expresiones coloquiales en espafiol, haciendo
que el aprendizaje sea mas atractivo y facil de recordar para los alumnos.

Ademas, el uso de videos interactivos puede fomentar el aprendizaje autonomo fue-
ra del aula. Los estudiantes pueden acceder a estos recursos en cualquier momento, lo
que les permite reforzar sus conocimientos y avanzar a su propio ritmo. En Europa del
Este, donde las metodologias tradicionales suelen centrarse en la ensefianza presencial
y en el uso de manuales impresos, la introduccion de este tipo de herramientas puede
suponer un cambio significativo en la forma en que los alumnos se acercan al espaiiol
como lengua extranjera.

3. Presentaciones visuales con Genially y Canva

Las presentaciones visuales pueden transformar una leccidon mondtona en una ex-

periencia atractiva. Genially permite crear infografias interactivas y presentaciones ga-

359



mificadas, lo que facilita la introduccion de contenido complejo de una manera mas
comprensible y visualmente atractiva. Un profesor puede utilizar esta herramienta para
disefiar mapas conceptuales sobre tiempos verbales, explicaciones interactivas sobre
cultura hispana o juegos en los que los alumnos deben descubrir pistas en una imagen.
Por su parte, Canva ofrece plantillas predisefiadas que permiten a los docentes y es-
tudiantes crear contenido visual sin necesidad de conocimientos avanzados de disefio
grafico. Desde tarjetas de vocabulario hasta pdsteres sobre la conjugacion de verbos
irregulares, Canva proporciona multiples opciones para hacer que el aprendizaje del
espafol sea mas dinamico.

El uso de estas herramientas también fomenta la creatividad y la autonomia de los
estudiantes. En lugar de limitarse a tomar apuntes, los alumnos pueden participar activa-
mente en la creacion de contenido, lo que les ayuda a interiorizar mejor los conceptos.
Por ejemplo, los estudiantes pueden elaborar una presentacion en Genially sobre los
paises hispanohablantes y sus principales tradiciones, desarrollando asi tanto sus habili-
dades lingliisticas como sus competencias digitales.

4. Gamificacion con Kahoot!, Quizizz y Blooket

Uno de los aspectos mas interesantes de estas herramientas es que permiten evaluar
en tiempo real el nivel de comprension de los alumnos, facilitando al profesor la detec-
cion de posibles dificultades y la adaptacion de su ensehanza. Ademas, al convertir el
aprendizaje en un juego, se consigue aumentar la motivacion y el compromiso de los
estudiantes, lo que es especialmente importante en contextos donde la ensefianza del
ELE todavia sigue un enfoque mas tradicional.

5. Aprendizaje basado en historias con StoryJumper y Book Creator

Las plataformas como StoryJumper y Book Creator permiten que los alumnos creen
sus propias historias ilustradas en espafiol, lo que fomenta la expresion escrita y la crea-
tividad. En un contexto donde la ensenanza de ELE sigue anclada en ejercicios estruc-
turados y repetitivos, estas herramientas pueden ofrecer un enfoque mas comunicativo
y significativo.

Los estudiantes pueden escribir y disefiar sus propios cuentos en espaiiol, utilizando
ilustraciones y audios grabados por ellos mismos. Esto no solo mejora sus habilidades
lingiiisticas, sino que también les ayuda a desarrollar competencias digitales y narra-
tivas. Por ejemplo, los alumnos pueden trabajar en grupos para crear un cuento corto
sobre la vida cotidiana en un pais hispanohablante, utilizando expresiones idiomaticas y
vocabulario aprendido en clase. Ademas, este tipo de actividades promueve la colabora-
cion y el aprendizaje autobnomo. En lugar de limitarse a seguir un manual de gramatica,
los estudiantes pueden experimentar con la lengua de forma activa y divertida, lo que
facilita su proceso de adquisicion del espaiiol.

6. Realidad aumentada y realidad virtual con CoSpaces Edu y Merge Cube

Con CoSpaces Edu, los estudiantes pueden crear y programar sus propios espacios
de realidad virtual, disefiando escenarios en los que pueden interactuar con elementos en
espaiiol. Por ejemplo, un profesor puede proponer a los alumnos que disefien un mercado
interactivo donde tengan que comprar productos en espafiol utilizando frases y expresio-
nes tipicas. Este tipo de actividades favorece el aprendizaje contextualizado y permite a
los estudiantes experimentar situaciones reales sin salir del aula.
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Por otro lado, Merge Cube es una herramienta que convierte cualquier objeto en 3D
en una experiencia interactiva. En la ensefianza del ELE, se puede utilizar para que los
alumnos exploren vocabulario en un entorno tridimensional, como etiquetas de alimen-
tos, partes del cuerpo o monumentos famosos de paises hispanohablantes. Esta tecnolo-
gia es especialmente util en contextos educativos donde los recursos audiovisuales son
limitados, permitiendo a los estudiantes acceder a experiencias de aprendizaje innovado-
ras con solo un dispositivo movil.

7. Aprendizaje colaborativo con Padlet

Padlet es una pizarra virtual en la que los alumnos pueden escribir notas, compartir
enlaces, subir imagenes y colaborar en tiempo real. En la ensefianza del ELE, se puede
utilizar para organizar debates sobre temas de actualidad, recopilar frases idiomaticas
aprendidas en clase o realizar proyectos colaborativos en los que los estudiantes redacten
un diario de viaje en espafiol. Por ejemplo, en una clase en Rumania, los alumnos pue-
den utilizar Padlet para compartir recomendaciones sobre lugares turisticos en Espafia,
utilizando estructuras y vocabulario especificos.

8. Practica de pronunciacion con Elsa Speak

Uno de los mayores desafios en el aprendizaje del espaiiol para estudiantes de Euro-
pa del Este es la pronunciacion. La fonética del espainol presenta dificultades especificas
para los hablantes de lenguas eslavas y otras lenguas de la region, ya que algunos soni-
dos no existen en sus idiomas nativos. Para abordar este reto, aplicaciones como Elsa
Speak y Forvoofrecen soluciones practicas y accesibles para mejorar la pronunciacion.

Elsa Speak utiliza inteligencia artificial para evaluar la pronunciacion del estudiante
y proporcionar correcciones detalladas. La aplicacion detecta errores en la entonacion,
el ritmo y la articulacion de los sonidos, ofreciendo ejercicios personalizados para me-
jorar la fluidez oral. Los alumnos pueden practicar frases y recibir retroalimentacion
inmediata sobre los aspectos que necesitan corregir. Este enfoque individualizado es
especialmente 1til en aulas con muchos estudiantes, donde el profesor no siempre puede
dedicar tiempo suficiente a corregir la pronunciacion de cada alumno.

El compromiso de Espaiia con la ensefianza del espaifiol en Europa del Este
y el reto de la digitalizacion

Espafia ha demostrado un firme compromiso con la promocién y difusion de la len-
gua y cultura espafiolas en Europa del Este. A través de programas como las Secciones
Bilingiies de espaiiol en paises como Bulgaria, Eslovaquia, Hungria, Polonia, Republica
de Moldavia, Republica Checa, Rumania y Rusia, se busca formar alumnado con un
alto grado de competencia en espafiol. Estos programas no solo incluyen la ensefan-
za del idioma, sino también la incorporacion de otras materias impartidas en espafol,
enriqueciendo asi la experiencia educativa de los estudiantes. Asimsimo, la Ley Orga-
nica de Modificacion de la LOE (LOMLOE) refuerza este compromiso al destacar la
importancia de la competencia digital en el sistema educativo. Segiin la LOMLOE, “la
competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de
las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la
sociedad”. Esta definicion subraya la necesidad de integrar las tecnologias digitales en
todos los ambitos educativos, preparando al alumnado para los desafios de la sociedad
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actual. Ademas, la LOMLOE establece que el sistema educativo garantizara la plena
insercion del alumnado en la sociedad digital y promovera un uso critico y seguro de
los medios digitales. Este enfoque busca reducir la brecha digital y asegurar que todos
los estudiantes, independientemente de su ubicacién geografica, tengan acceso a una
educacion de calidad que incorpore las herramientas tecnoldgicas necesarias para su
desarrollo integral.

En consonancia con estos objetivos, es esencial que Espafia extienda su apoyo a los
centros educativos en el extranjero, especialmente en Europa del Este, para fomentar el
uso de la inteligencia artificial (IA) y las nuevas tecnologias en la ensefanza del espa-
nol. Hasta la fecha, el compromiso de Espafia se ha manifestado en el envio de libros,
materiales didacticos y la financiacion de actividades culturales en estos paises. Sin em-
bargo, la rapida evolucion tecnologica exige una adaptacion constante de los recursos y
metodologias empleadas en la ensefianza. Para lograr una implementacion efectiva de
estas herramientas, es fundamental que Espafia proporcione formacion y recursos ade-
cuados a los docentes en el extranjero. Esto incluye talleres de capacitacion en el uso de
tecnologias educativas, acceso a plataformas digitales y la creacion de redes de colabo-
racion entre profesores para compartir buenas practicas y experiencias. Al empoderar a
los profesores con las competencias digitales necesarias, se garantiza una ensefianza de
calidad que responde a las demandas del siglo XXI y cumple con los requisitos de la ley
de educacion espaiiola.

Este compromiso con la digitalizacion no solo beneficiara a los estudiantes actua-
les, sino que también posicionara al espafiol como una lengua dindmica y adaptada a
los tiempos modernos. Al incorporar tecnologias avanzadas en su ensefianza, el espafiol
se diferencia de otros idiomas, atrayendo a un todavia mayor numero de estudiantes en
Europa del Este. Esta estrategia es crucial para mantener y aumentar el interés por el
aprendizaje del espafiol en una region donde la competencia con otras lenguas extranje-
ras es intensa.

Ademas, la actualizacion de los planes de estudio y la incorporacion de elementos
culturales contemporaneos mediante el uso de nuevas tecnologias permiten a los estu-
diantes conectar de manera mas profunda con la realidad del mundo hispanohablante.
Esto enriquece su comprension cultural y lingiiistica, alejandose de manuales obsoletos
y contenidos descontextualizados. La posibilidad de explorar eventos actuales, tenden-
cias culturales y realidades sociales a través de recursos digitales hace que el aprendizaje
sea mas relevante y motivador.

En conclusion, aunque la integracion de la IA y las nuevas tecnologias en la ense-
nanza del espaiiol en Europa del Este representa un desafio, también ofrece una opor-
tunidad Unica para revitalizar y modernizar la educacion lingiiistica en la region. Con
un apoyo decidido por parte de Espafia, es posible transformar estos retos en realidades
tangibles, asegurando que el espafiol contintie siendo una opcion atractiva y accesible
para los estudiantes de Europa del Este en los afios venideros.
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Abstract. This article examines the concept and essence of reflective competence as a
key component of professional pedagogical activity. Reflective competence is defined as the
ability of educators to critically analyze their teaching practice, assess its effectiveness, and
adapt their strategies to improve student outcomes. The article discusses the structure of
reflective competence, including its cognitive, emotional, and behavioral components, and
highlights the role of reflection in promoting the professional growth and development of
educators. By integrating theoretical insights with practical implications, the article em-
Pphasizes the importance of reflective competence in enhancing teaching effectiveness and
fostering continuous learning among teachers.
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activity.

Brenenue. B ObicTpo pa3BuBarorieiics cdepe oOpa3oBaHUs YUUTEISIM BCE Yallle
MIPUXOJUTCS aJANTHPOBATHCS K HOBBIM METOJMKAM, TEXHOJIOTHSIM U MOTPEOHOCTSIM yda-
mmxcst. PedrekcuBHas KOMIIETEHTHOCTh CTajla KpUTHYECKH BaYKHBIM HABBIKOM, KOTOPBIH
MO3BOJISIET TieIaroramM 3PPEKTUBHO CIPABISATHCS ¢ 3TUMU IpoldieMamMu. PeduiekcuBHas
KOMIIETEHTHOCTh OTHOCUTCSI K CIOCOOHOCTH YUHTEIIeH 3aHUMAThCsI CaMOOIIEHKOH, KpH-
TUYECKUM MBIIUICHHEM M MOCTOSIHHBIM COBEPIIEHCTBOBAHUEM CBOECH IeIarorndeckon
npakTuky [9, ¢.79-283]. 310 MHOrOMepHast KOHCTPYKIUS, KOTOpasi OXBaTbIBaeT KOI'HU-
TUBHBIE, YMOIIHOHAIILHBIC ¥ MMOBEJCHYECKUE aCTEKThI, KaXIblli U3 KOTOPBIX CIIOCOOC-
TBYET CIOCOOHOCTH YUYHUTENsl Pa3MBIIUIATE O CBOCH TMpodecCHoHaNbHON MpaKTHKE H
yayuats ee [4, c.14-80].

3HauUMOCTh pe(IeKCUBHONW KOMIIETEHTHOCTH B 00pa30BaHWU IMOJUEPKHUBACTCS €€
POJIBIO B CONEHCTBUM PO(ECCHOHANTBHON HICHTUYHOCTH, YIYYIICHHH KauecTBa o0y4e-
HUS W YAYYIICHUH Pe3yJIbTaToB OOYUYCHHUS YUAIIUXCS. YUUTENs, KOTOphle 3aHUMAIOTCS
perIeKCUBHON TPAKTHKOW, MOTYT KPHUTHYECKH aHAIM3UPOBATh CBOM IPEIIIOIOKEHUS,
MOJBEPTaTh COMHEHHIO YCTOSBIIUECS METObI O0OYUYECHUS U IKCIIEPUMEHTUPOBATH C UH-
HOBaIMOHHBIMH TIOIXOJIAMH JUISL YIOBJICTBOPEHHUS Pa3IMYHbIX MOTPEOHOCTEH yUaluxcs
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[2, c. 3-20]. Kpome Toro, pediekcuBHasi KOMIETEHTHOCTD MOOMIPSIET HEMPEPbIBHOE 00Y-
YeHHUe, TI03BOJISIS [IeIaroraM MOCTOSTHHO Pa3BUBATHCS BMECTE C IOCTHIKEHUSIMU B 00J1ac-
TH TIEJIJaTOTUKU U 00pa30oBaTeibHbBIX UccienoBanuii [11, c.1-8].

[MoMuMO MHIMBUYATBHBIX IPEUMYIIECTB, PEIICKCUBHAS KOMIICTEHTHOCTD TAKKE
CIOCOOCTBYET 00JIee IMPOKUM HHCTUTYLIMOHAIBHBIM M CHCTEMHBIM YITyUYIICHHUSIM B 00-
pasoBanuu. IlIkonsl 1 0oOpa3oBarenbHbIe OpraHU3aluK, KOTOPbIe NPOABUIaIOT KYyJIbTY-
Py pedrexcuu, CO3Aal0T Cpely, B KOTOPO YUUTENs COTPYIHUYAIOT, IENIATCS UACSIMH U
KOJUJISKTHBHO COBEPIICHCTBYIOT JYUILIHE MPAKTUKU. TakuMm 00pazoM, HHTErpamnus ped-
JIEKCUBHOM KOMIETEHTHOCTHU B MPOrPAMMBI MOATOTOBKU YUUTENIECH U MHUIIMATUBBI 110
npodeccHOHaIbHOMY Pa3BUTHIO HMEET BasKHOE 3HAUCHHE JJIsl IOAIepKaHuUs BEICOKOKa-
YeCTBEHHOTO 00pa30BaHMsI.

Poccuiickue uccnenoBareny TakKe BHECIW 3HAYUTENBbHBINM BKIIAJ B MOHUMAaHUE
peduiekcuBHOM KomnieTeHTHOCTH. [1o crmoBam Korana [6, c. 8-20], peduexcuBHas KOM-
METEeHTHOCTh — 3TO CIIOCOOHOCTH K CAMOHAOIIOACHHIO M CaMOaHaIIn3y, O3BOJISIONIAs
YUUTEISIM COBEPILIEHCTBOBATH CBOM YUeOHbIE MOAXO/bI. 3UMHSISI OTIpE/IeNsIeT €€ Kak Ha-
00p 3HaHMI, HABBIKOB W KOMIIETCHIMH, KOTOPBIE CIIOCOOCTBYIOT MPO(ECCHOHATBEHOMY
pocrty [12, ¢.10-20]. Kpome Toro, CMUpHOB OIYEPKUBAET POJIb MEJAroruiecKoil ped-
JIEKCHU B COBPEMEHHBIX 00pa30BaTeNIbHBIX TEXHOJIOTHSX, MOAUYEPKUBAs €€ BAXKHOCTD B
npoeccCuoHaNBLHON MOAroToBKe yuuTteneit [10, ¢.9-18]. DTu nepcrekTUBbI COTIIACYIOT-
Csl C MEX/IYHAPOIHBIMY TEOPUSIMHU PEPICKCUBHON MPAKTUKH U MOTYCPKUBAIOT €€ aKTy-
QIBHOCTh B COBPEMEHHOM 00pa3zoBaHuM. Llenbio 3TOil cTaThu SBISIETCS ONpeeieHre
pedIeKCUBHON KOMIIETEHTHOCTH, aHAIN3 €€ CTPYKTYPHBIX KOMIIOHEHTOB M 00CyXkne-
HUE ee poJH B MPO(heCCHOHATBFHOM IeIarorHueckoM pa3BUTHH. CHHTE3UPYs KIIIOUYEBbIe
TEOpPETHUECKHE MEPCIEKTUBBI U SMIUPUYECKUE PE3YIIBTAThI, HCCIEI0BAaHUE 1aeT BCEC-
TOPOHHEE MOHUMaHHE TOTO, KaK pe(IEKCHBHYIO KOMIIETEHTHOCTb MOJKHO pa3BUBAaTh M
WCTIOJIb30BATH JUISI TOBBIIEHHS d(PPEKTUBHOCTH 00yueHHs. B 00CyKIeHNH TakkKe MoJ-
YEpKHUBAIOTCA MPAKTUUECKHUE MOCIEACTBHUS AJIS MEAAaroroB, CTPEMSIINXCS UHTETPUPO-
BaTh Pe(IIEKCHIO B CBOIO MMOBCEAHEBHYIO MPAKTHKY O0yUCHHS.

Omnpenesienne pediekcHBHOI KoMmeTeHIIUH. PedrekcuBHas KOMIETEHIUS —
9TO CIIOCOOHOCTH MEIarOrOB KPUTHUECKU OLIEHHBATH CBOIO MEAarOrHUECKYyI0 MPAaKTUKY,
BBISIBJISITH OOJIACTH JIJISL YITYUIICHUSI U BHEAPSATh U3MCHEHHUS JUIS TTOBBIIIICHUS CBOCH 3(h-
¢dextrBHOCTH. OHa BKIIOYaeT B ceOsl HUKINYECKHN MPOLECC CaMOHAOMIONEHHS, CaMOo-
olleHKH U camoperyisitiuu [4, ¢.14-80]. PediekcuBHas KOMIIETEHIIUS 3aKIIIOYAETCsl HE
TOJILKO B BBISIBJICHUU CJIa0bIX CTOPOH, HO M B IPU3HAHUU CHJIBHBIX CTOPOH U Pa3BUTUH
UX JJIS1 TOCTHKEHUS TPOPECCHOHATIBLHOTO POCTA.

PediekcuBHasE KOMITETEHITMSI KOPSHUTCS B KOHIEIIIMUA PE(IICKCUBHOW MPAKTHKH,
kotopyro nonynspusupoBan Jlonanen 11w, 11I€H momuepkHya BaKHOCTh «pediekCuu
B JIEHCTBUMY (MBIIIUICHUS Ha XOAY) U «Pe(ICKCHH B ISHCTBUM» (MBILUICHUS TIOCIE CO-
OBITHSI) KaK OCHOBHBIX KOMIIOHEHTOB MpOoQeccHoHaNbHON mpakTuku [9, ¢.79-283]. B
KOHTEeKcTe 00pa3oBaHusl pedUieKCHBHAs KOMIIETCHIHMS MO3BOJISIET YUUTENSIM MPEOIO-
JICBaTh Pa3pbIB MEKIY TCOPHEH W MPAKTUKOW, TAPAHTUPYS, YTO UX METOMbI O0ydeHUS
COOTBETCTBYIOT UX 00pa3oBaTeNbHBIM IeTsM. Poccuiickue mccieqoBarenn Janee of-
penensoT pedaeKCUBHYI0 KOMIETEHTHOCTh KaK CIIOCOOHOCTh KPUTUYECKH OLIEHHBATDH
MEarOTMYECKUe CTPATETHU U HAXOIUTh ONTHUMAJIbHBIC PEIIeHUs MPO(hecCHOHATBHBIX
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3aga4. MapkoBa MMoJUepKUBaET BaKHOCTh CaMOPe(IeKCHH ISl TOCTHKEHHUST BEICOKOTO
ypOBHS poeccroHaNn3Ma B ipernoaaBanuu [8, ¢.19-21].

Crpykrypa pedieKCMBHONH KOMIETEeHTHOCTH. PedriekcuBHAs KOMIETEHTHOCTD
COCTOUT U3 TPEX B3aUMOCBSA3aHHBIX KOMIIOHEHTOB: KOTHUTHBHOTO, SMOLMOHAILHOTO U
noBezieHYeckoro. Kakaplii KOMIIOHEHT UrpaeT ONpEACICHHYIO POJb B pe(eKCUBHOM
mpoliecce ¥ BHOCHT BKJIaJ B 0011y10 () ()EKTUBHOCTD YUUTEIS.

1. Koznumuenwiii komnonenm. KOTHUTUBHBIN KOMIIOHEHT BKJIIOYAET WHTEIUICKTYallb-

HBIE MPOIIECCH aHANIN3a, OLIEHKU M CHHTe3a HH(OpMalUu O CBOCH MpernogaBarelib-
cKkoil mpakTrke. OH BKJIIOYaET B ce0s CIOCOOHOCTD BBISIBIISATH 3aKOHOMEPHOCTH, pac-
M03HaBaTh MPOOJIEMBI U reHepupoBarhb pemeHus [7, ¢.20-38]. Hanpumep, yuurensb
MOXET Pa3MBIIUIATh 00 YPOKe, KOTOPBIH HE TOCTHUT 3aIJIaHUPOBAHHBIX PE3YJIBTATOB,
W aHaJM3UPOBATh (HAKTOPBI, KOTOPHIE CIOCOOCTBOBAIN €0 MPOBaly. DTOT KOMIIO-
HEHT HEOOXOIUM JUIsl pa3BUTHs Oojiee ITyOOKOTO MOHMMaHHMS MPOLECCOB Mpernoaa-
BaHUsSI U O0yUYCHHS.
IOmouuonansublit KOMROHEeHM. DMOITUOHATLHEINA KOMIIOHEHT OTHOCHUTCS K CITIOCO0-
HOCTH YYUTENsl Paclo3HaBaTh M YINPaBIsITh CBOUMH SMOLUSMH B KOHTEKCTE CBOECH
npodeccroHaabHOM npakTHKH. [IpernogaBanue — 3T0 3MOLMOHAIBHO TPeOOBATENb-
Has mpodeccus, 1 peIeKCUBHAS KOMIIETEHTHOCTh TOMOTaeT YUUTEISIM CIIPaBIIATh-
Csl C AIMOIIMOHAJILHBIMH MPOOJIeMaMH, ¢ KOTOPBIMU OHHU CTaJIKUBaloTcs [2, c. 3-20].
Hanpumep, yuurenb MOXKET pa3sMBILUISATH O CBOEM pa30odapOBaHUU M3-32 YUCHHUKA,
KOTOPBII HapylaeT MopsAo0K, U UCCIE0BATh CTPATeruy MOJACPKaHHs TTO3UTHBHOM
00CTaHOBKH B KJlacce. DTOT KOMIIOHEHT CIOCOOCTBYET AMOIMOHAIBHON YCTOMYH-
BOCTH U MOBBIIAET CHOCOOHOCTh YUHTEIISl YCTAHABINBATD CBSI3b C YUCHUKAMH.

3. llogedenueckuit komnonenm. lloBeneHYECKU KOMIIOHEHT BKJIIOYAET MPAKTUYEC-
Koe MpHUMeHEeHUE pe(IEKCHBHBIX WACH AJS YIydlleHHs MeTonoB oOyueHus. OH
BKJIIOYAET TOTOBHOCTH AKCIIEPUMEHTHUPOBATH C HOBBIMH CTPATETHsIMH, UCKAaTh 00-
paTHyIo CBSI3b M BHOCHTH KOPPEKTHUBBI HAa OCHOBE peduiekcuBHOTO aHanu3a [11, c.1-
8]. Hanmpumep, yunTenb MOKET BHEAPHUTH HOBYIO METOIUKY YNPABICHUS KIaCCOM
Mocyie pa3MbILUICHHS O €€ MOTEHIMAJIbHBIX MPEUMYLIeCTBaX. DTOT KOMIIOHEHT Ta-
PaHTHUPYET, YTO Pa3MBILUIEHHS IPEOOPa3yIOTCs B OCYIIECTBUMbIC H3MEHEHU S, KOTO-
pble MOBBIIAIOT P HEKTUBHOCTH O0yUCHHS.

Posb peduiexcuu B npodeccuoHaJLHOM NeAaroruyeckoM pasputum. Peduex-
CHsI UTPAET KIIOUEBYIO POJIb B MPOPECCHOHATIBHOM Pa3BUTHH TiegaroroB. OHa CIyKHUT
MEXaHM3MOM HENPEPHIBHOTO OOYUYCHHS M COBEPILIEHCTBOBAHUS, TO3BOJSS YUUTEISIM
aIanTHPOBATHCS K MEHSIOIIMMCS TpeOoBaHMAM cBoel mpodeccuu. Crenyronye myH-
KTBI TOAYEPKUBAIOT BAKHOCTH pedIieKcuu B podecCHOoHAIBHOM MeJaroruieckoM pas-
BUTHH:

— IloBbiienne camoco3Hanus. Peduiekcusi cmocoOCcTBYyeT caMOCO3HAHHMIO, TO-
Oy’kiasi yuuTesell aHaIM3UpOBaTh CBOU YOCKACHUS, LEHHOCTH M MPEIIoNo-
JKEHHsSI OTHOCHUTEJIBHO MpenofaBanus u o0ydyenus [9, ¢.79-283]. Dto camoco-
3HaHUE MMEET pelIaloliee 3HaueHue JUIsl oTNpeneNeH s odnacTeil A pocTa u
COIVIaCOBAaHUS METOMIOB MPEOJaBaHusl ¢ 00pa30BaTEIbHBIMH LEIISIMHU.

— Pa3Butne xpuTHueckoro MelluieHHA. Pedrexcusi moompseT KpUTHYECKOE
MBILIICHHE, TO0YXJasi yuuTesel MoABeprarb COMHEHHIO CBOM METOJbl M UC-

N
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CJIEIOBATh albTePHATUBHBIC TOAXOBI [2, ¢.3-20). DTOT KpUTHUECKUI HACTPOH
HEOOXOMM /I MHHOBAIIUI M KPEaTUBHOCTH B NPETIOIaBaHUH.

— CogeiictBue podeccruoHamsHOMY pocTy. Pedriekcus momnepxnuBaer mpodec-
CHOHAJIBHBIN POCT, IPEJOCTABIISAS YUUTEISIM BOBMOKHOCTH YUUTBCSA HA CBOEM
omeite [4, c.14-80]. bnaronaps pednekcMBHOI MPaKTUKE YYUTEIS MOTYT OIpe-
JIeJISITh YCIEIIHbIE CTPATern, YYUTHCS Ha OIMMOKaxX W pa3padarbiBaTh perep-
Tyap 3¢ (HEeKTUBHBIX METOIOB OOyICHHUS.

— VYnyduieHue pe3yabTaroB yuyaiuxcs. PediekcuBHas KOMIETEHTHOCTb B KOHEU-
HOM UTOTE€ IPUHOCHT I0JIb3Y yUYaIlUMCs, OBBIIIAs Ka4eCTBO 00yUYeHus. Yuu-
TeJIsl, KOTOpBIE 3aHUMAIOTCS Pe(IIeKCUBHOMN MPAKTUKOH, TYYIIE TOrOTOBICHBI
K YIOBJIETBOPEHUIO Pa3HOOOPA3HBIX OTPEOHOCTEH CBOMX YUEHHKOB U CO3[a-
HUIO TIO3UTHUBHOM cpenbl 00yuenHwus [11, c.1-8].

Bxarwuenne ujaeii 3 HemaBHUX ucciaenoBanmii. HenaBuue uccnenoBanus ped-
JIEKCUBHOW MPaKTUKU TPENOCTABIIN LEHHYI0 MH(OpMALKIO 0 ee TPUMEHEHUH B BbI-
cieM oOpas3oBanuu. Hampumep, XapBu 1 Ap. HOAYEPKUBAIOT Ba)KHOCTh MOJAEPKKU
pedeKCUBHONW MPAKTUKU AJIS1 MOAACPKKHM KaK MperojaBaresiedl, Tak U CTYIEHTOB |5,
c.12-23]. Ouu yTBepKIaI0T, yTO pedrieKCuBHAsI MPAKTHKA JOKHA ObITh MHTETPUPOBaHA
B YUYeOHYIO MPOrpamMMy U TMOJIep:KaHa CTPYKTYPHPOBAHHBIMH MEPOIPUSTHIMHU, KOTO-
Ppble MOOLIPSIOT NTYOOKYIO pedreKkcuio. ITO COracyercsi ¢ KOTHUTUBHBIM KOMIIOHEHTOM
pedIeKCUBHON KOMIIETEHTHOCTH, KOTOPBI BKJIIOYAeT MHTEIUIEKTYaJbHBIE MPOLECCHI
aHaJIM3a U OLEHKHU TeJarorn4ecKoil MpakTHKH.

Kpowme Toro, uccienoBanus NoKazaid, 4To peIeKCHBHYIO MPAKTUKY MOKHO YITyd-
LIUTh 3@ CUYET MCIIOJIb30BAHMSI HECKOJIIBKUX PEKUMOB Pe(IIEKCUH, TAKUX KAK BHU3yallb-
HbIE, CIIyXOBbI€ U KMHecTeTHueckue Metonsl [1, c. 409-424]. 3tot moaxoxa paccMarpu-
BaeT AMOIIMOHAJILHBIEC U TOBEACHYECKHE KOMITIOHEHTHI Pe(ICKCUBHON KOMIIETEHTHOCTH,
MIPEIOCTABIIAS YUUTEISIM Pa3IU4HbIe CTIOCOObI B3aMMOJIEHCTBHS CO CBOMUMH SMOLIUSAMHU
U IPUMEHEHUs Pe(IEeKCUBHBIX UIeH HA IPaKTHKE.

Kpowme toro, uccnemoanus Yana u ap. [3, c. 706-720 | moguepkuBaeT mpoOIeMbl
OLIEHKH pe(IeKCUBHON MPaKTHKH, OCOOCHHO B 00ECIEUEHUH TOTO, YTOOBI ydalIuecs
3aHUMAITICh Ay TEHTHYHBIM Pa3MbIIUICHHEM, a He IepPOPMATUBHBIM ITUCHMOM JISI Olle-
HOK. DTO NMOJYEPKUBAET BAXKHOCTH CO3IAHUS O€30IIaCHOM U MOJEPKUBAOLIEH Cpebl
JUISL pa3MBILUICHHUS, T€ YUUTENS U yJalliecsl YyBCTBYIOT ce0si KoM(OpTHO, ucciuenys
CBOM ONBIT ¥ YMOLIUH.

Hpunuuns! 3¢ppexTuBHON peduiekcuBHONH MPaKTHUKU. OCHOBBIBASICh HA CUHTE-
3€ MCCIIEA0BaHNH U IIPAKTUKH, XapBH U Ap. IPeAIararoT BOCEMb IPUHIUIIOB 3(h(heKTHB-
HOM pedIieKCUBHOM MTPAKTUKH B 00yYEHHH U TIpernojaBanuu |5, c.12-23]:

1. VY3naiite, kKaK (pa3MBILUIATH): peIEKCUBHOM MPAaKTHKE MOKHO HAYYHTh M Ha-
YUUTBCS, U MPETOAaBATENIIM HEOOX0IUMO TPOPECCHOHAIBHOE Pa3BUTHE, YTOOBI
CII0COOCTBOBAThH IIyOOKOMY Pa3MBIIIJICHUIO CO CTYAEHTAMU.

2. Haiinure BpeMs (U1 pa3MbIuieHu ): 3¢ deKkTHBHOE 00ydeHne TpeOyeT BpeMeH!
IUIsL pa3MBILIICHUH, 8 Pa3MBILIUICHHS TIOAJEP)KUBAIOT 00y4YEeHHE CTYACHTOB.

3. Cosnaiite 00CTAaHOBKY: CO3/laiiTe 0S30MacHY0 Cpey JJIsl Pa3MbIIIJICHUN U Y€TKO
0003HaYBTE IPEUMYIIECTBA PEHIICKCHBHON TTPAKTHKH.
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4. TlogmocTtku: obecriedbTe CTPYKTYPUPOBAHHYIO MOJACPKKY U TOAMOCTKH, YTOOBI
MIOMOYb CTYJCHTaM M IPENoAaBaTeiIsiM Pa3BUTh pe(IeKCHBHbBIC HABBIKH.

5. TlpakTuka v SKCTIEPUMEHT: TOOLIPSIITE SKCIIEPUMEHTHI C Pa3IMYHBIMHU peIIeKCHB-
HBIMH JEHCTBUAMH U CO3/1aBaiiTe BOZMOKHOCTH ISl pe(pIICKCUH B COOOILIECTBE.

6. IlpennaraiiTe HECKOJIBKO PEXKHUMOB: UCIONB3YHTE Pa3IUyuHble METOIBI peduiek-
CHH, TaKHE KaK BU3yaJbHbIE, CITyXOBbIC M KUHECTETUUECKUE MOJXObI, AJIS pelie-
HUS pa3InYHbIX CTUIICH 00yUYeHHUSI.

7. OueHHBaiTE C OCTOPOKHOCTBIO: M30eraiiTe OLIEHKH ChIPBIX pedIIeKcuii 1 cocpeno-
TOYBTECH Ha (OPMUPYIOIIEH OLIEHKE JJIs TOAEPKKH PedIeKCHBHOTO mpolecca.

8. DByapre HayuHbIMH: 00OecmeubTe, YTOObI pedaeKCHBHAs MPAKTHKA OCHOBBIBAJIACDH
Ha MCCIICOBAHUSAX U CIIOCOOCTBOBAIA HAYYHBIM Pe3yJIbTaTaM.

OTH NPUHIUNBI 00ECIICUNBAIOT MPAKTHUECKYI0O OCHOBY AJISI HHTETpaluu peduiex-
CHBHOH KOMIIETEHTHOCTH B MPO()ECCHOHAIBHYIO MEAAroTHYecKyIo JAeITeNbHOCTh, Ta-
paHTUpys, 4To pedieKcusi CTaHeT 3HaYMMON M MpeoOpasyloliell MPaKTUKOH Kak st
npernoaaBaTese, Tak U Ui CTYACHTOB.

PedrnexcrBHas KOMIIETEHTHOCTB SIBJISIETCS BAKHBIM KOMIIOHEHTOM PO eccHoHalb-
HOW TeAarornyeckoi AesTeNbHOCTH, TIO3BOJISS YUUTEISIM KPUTHUYECKHA aHaJIU3UPOBaTh
CBOIO MPAKTHKY, YIPABIATH CBOUMH IMOLMAMHU U BHEAPATH U3MEHEHHS ISl TTOBBILICHUS
cBoell dpdexTrBHOCTH. KOTHUTHBHBIE, SMOLIMOHANBHBIC U TIOBEIEHUYECKUE KOMIIOHEH-
ThI peICKCUBHON KOMIIETEHTHOCTH PabOTalOT BMECTE, YTOOBI OAJEPKUBATD Mpodec-
CHOHAJIBHBIN pocT W pazButHe neaaroros [7, ¢.20-38]. CnocoOCTBys caMOCO3HAHUIO,
MOOILPSISI KPUTUUECKOE MBIIIIEHUE U CIIOCOOCTBYS HEMPEPHIBHOMY 00y4eHHI0, pediek-
CHBHAsl KOMIIETEHTHOCTB CIIOCOOCTBYET YAYUILICHHIO METOJOB MPENOAaBAHHS U Pe3yilb-
TaroB ydamuxcs. [lockoneky chepa o0pazoBaHus MPOAOIKAET pa3BUBATHCS, pediek-
CHBHAsl KOMIIETEHTHOCTb OCTAHETCS Ba)KHBIM HABBIKOM ISl YUUTENEH, CTPEMSIINXCS
JOCTHYb COBEPIICHCTBA B CBOEH Mpodeccuu.

Bonee Toro, pedrekcuBHAs KOMIIETEHTHOCTh MOOUIPSIET KYJABTYPY HEMPEPHIBHOTO
00ydeHHUsl, Tie MeAaroTy SBISAIOTCS He TOJIBKO NOTPEOUTENSIMU 3HAHUH, HO U aKTUBHBI-
MH yYaCTHHKaMH CBOETo NpodeccuoHanbHOro pa3BuTHs. biaronaps cucteMaTHyecKo-
MY Pa3MBILUICHHIO YYUTEISI MOTYT BBISIBIISITH TPOOEIIBI B CBOMX 3HAHUSX, HCKAaTh HOBBIC
BO3MOJKHOCTH /715l 00y4eHusi M OBbITh B Kypce HOBBIX 00pa3oBaTeNbHBIX TCHIACHLUUH M
METOIUK. DTOT AMHAMHUYHBIN MTOJX0/ TAPaHTUPYET, YTO UX MPENoJaBaHue OCTAETCS aK-
TyaJbHBIM U OTBEYAET MMOCTOSIHHO MEHSIOIMMCS TpeOOBaHUSIM 00pa30BaTeIbHOTO JIaH-
nmadTa. PedrekcuBHas KOMIETEHTHOCTh TaKKe YCHIMBAET COTPYIHHUYECTBO MEXKIY
nenaroramMu. OOMeHUBasICh peICKCUBHBIMU UACSIMH U YYaCTBYS B TPOPeCCHOHATBHOM
JMajiore, YUUTeNsi MOTYT KOJUIGKTUBHO COBEpIICHCTBOBATH CBOM HMPAKTHKH, OOMEHH-
BaTbCsl MHHOBAIIMOHHBIMU MCSIMHU U MOAJEPKUBATH POCT APYT apyra. Takoe coBMecT-
HO€ Pa3MBIIUICHUE CIIOCOOCTBYET MPOpECCHOHATLHOMY COOOIIECTBY, HAlleIECHHOMY Ha
HOCTOSIHHOE COBEPLIEHCTBOBAaHHE U 00lIee 00pa30BaTeIbHOE COBEPILIECHCTBO.

Haxowner, pa3surue peiekCMBHON KOMIIETEHTHOCTH TPeOyeT MHCTUTYLIMOHATIBHOM
noanepxku. Ilkonsl n o0pazoBaTenbHbIE OPraHU3aLUHU JOJKHBI MPEJOCTABIATh BO3-
MOXXHOCTH JJISl CTPYKTYPUPOBAHHOW peduiekCHH, CEeMUHApOB MO TpodeccHoHaIbHOMY
Pa3BUTHIO M IPOrPaMM HACTABHUYECTBA, KOTOPBIE Pa3BUBAIOT Pe(ICKCUBHBIE HABBIKH.
Co3naBasi cpeny, B KOTOpOi pedieKCHBHAs TPAKTUKA HEHNUTCS U MOOLIPSETCS, YUpEeKIe-
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HUSI MOTYT JIaTh YYHUTEIISIM BO3MOXKHOCTD CTaTh Oosiee 3 PEeKTUBHBIMY, aTaITHBHBIMU 1
MpeAaHHBIMU CBOEMY MPO(GECCHOHATBLHOMY POCTY.

B 3akmrouenue CJICAYCT CKa3aTrb, 4YTO pe(bJ'IGKCI/IBHa}l KOMIICTCHTHOCTh — 3TO HC

MIPOCTO JIMYHBIA HABBIK, @ KPacyrolbHbI KaMeHb 3()(EKTUBHOTO M aAaNTHBHOTO 00Y-
yeHus. [lo Mepe Toro, kak nefaroru pa3BUBaOT 3TY KOMIIETEHTHOCTh, OHU MOBBIIIAIOT
CBOIO CIIOCOOHOCTH MPEJOCTABIISATH BEHICOKOKAYECTBEHHOE 00pa3oBaHue, CIIOCOOCTBYIOT
OCMBICJICHHOMY BOBJICUEHHIO YYAIUXCSI U CIIOCOOCTBYIOT Pa3BUTHIO MPOPECCHn YUH-
tenst. [loctossHHOE cTpeMiieHue K pe(IeKCUBHON MPAKTUKE FApaHTUPYET, YTO YUUTEIS
OCTaHyTCsl MHHOBAIlMOHHBIMH, UyTKUMHU U MTPEJaHHBIMU TOCTHKEHUIO COBEPILIEHCTBA B
CBOMX 00pa30BaTENbHBIX HAYMHAHHSIX.
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