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In ultimii ani, odatid cu trecerea la metodologia comunicativdi de predare a
limbilor strdine, s-au produs mari schimbéri in abordarea procesului didactic de
formare a competentei comunicative. in special, a fost introdus conceptul de , transfer
lingvistic al caracteristicilor limbii materne (in cazul nostru al limbii chineze) in
limba romana”, tinand cont de revizuirea metodologicd de predare a limbii roméane
din perspectiva Invatarii axatd pe capacitatile studentului strain.

Comunicarea in limba romana ca limba straind se bazeaza pe capacitatea de a
intelege, exprima si interpreta concepte, ganduri, sentimente, fapte si opinii oral sau
in scris (ascultare, vorbire, citire si scriere), Intr-un numar corespunzator de contexte
sociale si culturale, in acord cu dorinta studentului strdin de a comunica.

Tn procesul de predare — invitare — evaluare a limbii romane ca limba nematerna,
in didactica invatarii limbilor strdine s-a incetdtenit abordarea curriculara privind
educatia lingvistica 1n limba romana a studentului strdin si cercetarea competentei de
comunicare. Competenta comunicativa apartine categoriilor principale ale teoriei
moderne n invitarea limbilor strdine, fiind tratatd in literatura stiintifica si metodica
diferit. Tn baza analizei literaturii de specialitate, putem defini competenta de comuni-
care ca ansamblul cunostintelor si capacitatilor de a folosi cunostintele acumulate in
diferite situatii de comunicare, in functie de necesititile studentului strain (Figura 1).
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Fig. 1. Structura competentei de comunicare

Conceptul pedagogic operational de competentd de comunicare in limbi
striine este definit la nivel de politicd europeana a educatiei. Acest concept este fixat
in cadrul celor opt competente-cheie lansate de Parlamentul European si Consiliul
Uniunii Europene ca obiective strategice necesare pentru ,,invatarea de-a lungul vietii
intregi”, exprimate prin capacitdti care integreaza functional un set important de
cunostinte, abilitati, deprinderi si atitudini [1].

In corespundere cu Cadrul European Comun de Referintid pentru Limbi, compe-
tenta de comunicare lingvistica in limbile strdine reprezintd ansamblul de cunostinte
si capacitati dobandite prin Invétare si utilizare in diverse situatii de comunicare, in
functie de necesitatile de comunicare ale studentului strain.
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Traditional n cadrul competentei de comunicare lingvistica identificam patru
activitati verbale: audierea, vorbirea, lectura si scrierea. Cadrul European Comun
de Referintd pentru Limbi, editia 2018, inlocuieste modelul traditional, care, in
viziunea autorilor, s-a dovedit a fi inadecvat pentru a cuprinde realitatea complexa a
comunicarii. Mai mult decét atat, organizarea procesului de predare — invatare —
evaluare dupa cele patru abilitati verbale nu vizeaza functia limbajului asimilat. Noua
formula structurata a activitatilor verbale, propusd de CECRL, este cu mult mai
aproape de asimilarea limbajului in viata reald, care se bazeazd pe interactiunea in
care este construit sensul. Si atunci activitatile sunt prezentate cu ajutorul a patru mo-
duri de comunicare: receptarea, producerea, interactiunea si medierea [1, p. 29].

Receptarea —
|Interactiunea |Medierea | Producerea —

Fig. 2. Relatia dintre receptare, producere, interactiune si mediere [CECRL, p. 30]

Receptarea si producerea sunt impartite in receptarea orala si receptarea scrisa
si reprezintd, de fapt, cele patru activitati traditionale, respectiv, receptarea orald — au-
dierea, receptarea scrisd — lectura, producerea orala — vorbirea, producerea scrisa —
scrierea. Interactiunea implica atat receptia, cat si producerea, dar este mai mult
decat a invata sa asimilezi sau sd produci enunturi. Interactiunea ocupa locul cel mai
important in procesul de comunicare al studentului strdin. Medierea implica atat
receptia, cat si producerea, plus interactiunea frecventa.

Mediera face posibild comunicarea nu doar intre persoane care comunica direct,
dar si acele persoane care comunica indirect. Medierea ocupa un loc important in
functionarea stabila a limbii in societate.

Competenta de comunicare in limbi straine, in opinia lui Canale, include: compe-
tenta lingyvistica sau stapanirea codului lingvistic, cunoasterea elementelor constitutive
ale sistemului lingvistic (lexic, fonologie, ortografie, morfosintaxa, semanticd); com-
petenta sociolingvistica sau asimilarea adecvata si intelegerea limbii studiate in diverse
contexte socioculturale; competenta discursiva sau capacitatea de imbinare si inter-
pretare a sensurilor si a structurilor asimilate pentru realizarea unui text coerent; com-
petenta strategica sau stapanirea strategiilor verbale si nonverbale pentru a completa
unele lipsuri sau a identifica greseli in procesul de comunicare al studentului strain [2].

Finalitatea procesului de comunicare a studentului strain este competenta de co-
municare interculturala. Aceasta se prezinta ca o structurd complexa si se caracteri-
zeaza ca fiind ,,0 abilitate” de a recunoaste, intelege si interpreta imaginea limbii
materne (in cazul nostru al limbii chineze) si a limbii roméne ca limba strdind in
interactiunea lor si a construi in baza aceasta un proces de comunicare cu alti studenti

(p. 19-21) [3].

Competenta — | Competenta de co- — | Competenta de — | Competenta de co-

de comunicare municare in limba ro- comunicare municare cu mediul
mana ca limba interculturala lingvistic
nematerna
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Competenta lingvistica reprezintd componenta de bazad a competentei de comu-
nicare, fiind conceptualizatd drept competenta care ii permite studentului strdin sa
actioneze, utilizand productiv mijloacele lingvistice. Competenta lingvistica vizeaza
cunoasterea unitatilor lingvistice si utilizarea lor pentru elaborarea si formularea unor
mesaje corecte si semnificative. Aceastd componentd este In legatura directd cu
organizarea cognitiva a materiei lingvistice, dar si cu accesibilitatea ei in cunoasterea
limbii romane ca limba nematerna.

Structura competentei lingvistice, conform CECRL, editia 2003, cuprinde cinci
componente: lexicala, gramaticala, semantica, fonologica, ortografica.

Tn anul 2018, CECRL a fost actualizat fiind stabilite in structura competentei
lingvistice sase componente: componenta lingvistici generala, componenta de
vocabular, corectitudine gramaticali, control fonologic, control de vocabular,
control ortografic (Fig. 3).

Componenta lingvistica

! ! ! ! 1 1
Componenta | Componenta | Corectitudine | Control Control de | Control
lingvistica de vocabular | gramaticala fonologic vocabular ortografic
generala

Fig. 3. Structura componentei lingvistice conform CECRL, editia 2018

Din cele expuse mai sus, observidm ca parte a competentei lingvistice este cont-
rolul fonologic care reprezinta capacitatea de a opera eficient cu codul sonor al limbii
roméane ca limba strdina in diferite situatii de comunicare. Componenta fonologica a
competentei de comunicare lingvistica asigurd o perceptie adecvata a vorbirii orale 1n
limba romana si permite studentului chinez sa fie inteligibil in dialog cu partenerul de
comunicare. In acelasi timp, componenta fonologica vizeazi exprimarea corectd a
studentului chinez, proiectata in conformitate cu normele ortoepice, care de asemenea
asigura eficacitatea comunicarii a studentului strain in diferite situatii de comunicare.
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