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The way we think lies at the core of the Philosophy for Children program, which was cre-
ated in the 1970s by Matthew Lipman and Ann-Margaret Sharp. Initially, they introduced two
primary forms of thinking: critical thinking, guided by the pursuit of truth as a regulative idea,
and creative thinking, driven by the quest for meaning. In their later works, they also delved into
caring thinking, rooted in the values that the research community puts into play. A question has
arisen about whether this caring thinking is connected to the ethics of care, as presented by Carol
Gilligan in the early 1980s. In this study, I demonstrate that while Lipman insisted on the episte-
mological aspects of caring thinking, in relation to critical and creative thinking, Sharp emphasi-
zed the ontological dimension of caring thinking and presented it as a fundamental condition for
engaging in philosophical practice with children.
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Modul in care gandim se afla in centrul obiectivelor educationale ale programului
Philosophy for Children, creat n anii 1970 de Matthew Lipman si Ann-Margaret Sharp.
In a doua editie a lucrarii Thinking in Education (2003). Lipman prezinti trei forme prin-
cipale de gandire: gandirea critica, avand ca idee regulativa adevarul; gandirea creativa,
ghidata de cautarea sensului: si gandirea grijulie (caring thinking), ancorata in valorile
pe care le pune 1n joc comunitatea de cercetare [1]. Dar despre gandirea grijulie Lipman
si Sharp au vorbit abia in 1994, in scrierile teoretice de pana atunci fiind descrise doar
gandirea critica si gandirea creativa.

S-a pus problema daca gandirea grijulie despre care vorbesc Lipman si Sharp are
legaturi cu etica grijii (ethics of care), asa cum a fost definitd de Carol Gilligan (1982).
Lipman nu face nicio referire la etica grijii (ethics of care); in schimb, Sharp ofera mai
multe consideratii privind etica grijii si legatura acesteia cu gandirea grijulie din filo-
sofia pentru copii. In cele ce urmeaza, voi arita ci in timp ce Lipman a insistat asupra
aspectelor epistemologice ale gandirii grijulii, in relatie cu gandirea critica si gandirea
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creativa, Sharp a accentuat dimensiunea ontologica a gandirii grijulii si a prezentat-o
drept conditia de posibilitate a practicii filosofice cu copiii, ldsand loc pentru o intalnire
cu etica grijii.

Etica grijii

Expresia ,,etica griii” a fost folositd, pentru prima oara, de Carol Gilligan 1n lucra-
rea In a Different Voice [2], pentru a descrie un mod de a concepe intrebarile morale si
etice adresate 1n principal de voci feminine, care pun in valoare atentia si grija acordate
celorlalti si plaseaza relatiile umane in centrul reflectiei morale. Aducand in prim plan
conceptul de care (grija, ingrijire), de unde si denumirea de ,,etica grijii” (ethics of care),
noua etica s-a conturat ca o perspectiva diferita atat de morala datoriei de inspiratie kan-
tiana, cat si de aceea a consecintelor actiunii sustinuta de utilitaristi.

Gilligan si-a expus ideile ca raspuns la teoria dezvoltarii morale propuse de Lawren-
ce Kohlberg, pe care a criticat-o deoarece acesta ignorase perspectivele femeilor. Kohl-
berg si-a bazat consideratiile pe un studiu longitudinal efectuat cu tineri americani, avand
initial 10, 13 si 16 ani, si interogati din trei 1n trei ani, pe o perioada de 12 ani; cercetarea
a fost repetata in randul unor tineri din Canada, Marea Britanie, Mexic, Turcia si Taiwan.
Subiectilor li s-au prezentat dileme morale ipotetice, fiecare dilema continand un conflict
intre doud probleme morale, si li se cerea sa identifice, de fiecare data, o solutie posibila.
In evaluarea raspunsurilor, Kohlberg a pus accent pe modul in care decizia era justificata
si nu pe decizia care era luatd, fiind preocupat sa afle cum se dezvolta rationamentul
celor intervievati pe masura ce se maturizeaza. Astfel, a ajuns sa schiteze o evolutie in
termeni de progresie secventiala si ireversibild catre o autonomie absoluta a individului
in privinta judecitilor sale morale. In aceasti evolutie morald Kohlberg a distins sase
etape: 1) orientarea spre pedeapsa si supunere; 2) orientarea catre propriile dorinte; 3)
orientarea spre acordul interpersonal — perspectiva relatiilor reciproce dintre doi sau mai
multi oameni; 4) orientarea spre ,,lege si ordine — punctul de vedere al sistemului social;
5) orientarea spre un contract social juridic — distinctie intre moral si juridic; 6) orien-
tarea spre principii etice universale. Cele sase etape ale dezvoltarii morale sunt descrise
ca tipuri de relatii intre individ si regulile societatii, tendinta fiind de a reduce judecatile
la consideratii pur procedurale privind conformitatea cu legea a unei actiuni sau decizii.
Kohlberg le considera ca universale si invariante; toti indivizii din toate culturile ar folo-
si aceleasi categorii morale de baza si ar trece prin aceleasi secvente de dezvoltare bruta,
desi variaza in privinta ritmului si a punctului terminal al dezvoltarii [3].

Dar Gilligan a contestat pretentia de universalitate a stadiilor in dezvoltarea morala
si a incercat sd arate ca perspectiva lui Kohlberg nu este decat una masculina, ea fiind
formulata, de altfel, exclusiv pe baza unor cercetari cu barbati tineri. Drept urmare, ea a
aratat ca teoria lui Kohlberg este partinitoare si nu tine cont de perspectivele femeilor si
fetelor asupra moralitatii — Kohlberg nu a ascultat si ,,0 voce diferitd.” Caci barbatii acor-
da prioritate unei ,,etici a dreptatii” in care moralitatea este centratd pe principii si reguli
abstracte aplicabile in mod egal tuturor. Insi, exista si o ,.etica a grijii” care privilegiaza
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atentia asupra persoanelor concrete mai degraba decat respectarea anumitor principii
formale si abstracte; In acest caz, moralitatea este centratd pe relatiile interpersonale, iar
judecata morald se bazeaza pe contextul unei probleme.

Pentru a ilustra diferenta dintre etica grijii si etica dreptatii, Gilligan a comparat ras-
punsurile oferite de doi copii de unsprezece ani, un baiat (Jake) si o fatd (Amy), la dilema
morala a lui Heinz din studiul lui Kohlberg: Heinz nu are destui bani ca sa poata cumpara
un medicament foarte scump necesar pentru salvarea sotiei sale care este grav bolnava.
Ar trebui ca Heinz sa fure medicamentul din farmacie si astfel sa-si salveze sotia?

Jake crede cd este de datoria lui Heinz sd fure medicamentul, deoarece viata unei
fiinte umane este mai valoroasd decat banii. De aceea, el presupune ca judecatorul ar
intelege ca furtul medicamentului era exact ceea ce trebuia sa facd Heinz si i-ar da o
pedeapsa minima, care ar fi, totusi, de preferat fata de moartea sotiei. In schimb, Amy
considera ca Heinz trebuie sd gaseasca o altd modalitate de a-gi salva sotia, cum ar fi un
imprumut sau o intelegere cu farmacistul. Ea isi justifica astfel raspunsul: ,,Daca ar fura
medicamentul, el i-ar salva viata sotiei, dar atunci ar putea ajunge la Inchisoare, iar daca
sotia lui se va imbolnavi din nou, nu va putea sa-si procure medicamente si va fi si mai
rau pentru ea. Prin urmare, ar fi mai bine sa discute si cu altii si sd Incerce sa faca rost de
bani in alt mod” [4, p. 28].

Rationamentele celor doi copii au la baza principii fundamental diferite: in timp ce
baiatul percepe dilema lui Heinz in termeni logici si juridici, avand de ales intre viata
unei persoane si respectul pentru proprietatea privata, fata porneste tocmai de la situatia
interpersonald si considera ca problemele etice se rezolva interpersonal, prin comunica-
re.

In grila lui Kohlberg, raspunsul lui Jake indica o dezvoltare morala corespunzitoa-
re stadiului conventional: intelege ce este corect in lumina anumitor conventii sociale
si rationeaza logic, bazandu-se pe principii. Dar acest rationament formal si bazat pe o
ierarhie a drepturilor si principiilor — de exemplu, dreptul la viatd are prioritate asupra
dreptului de proprietate — exprimd o conceptie morald in acord cu etica traditionala a
dreptatii. Cat o priveste pe Amy, pe scara lui Kohlberg, desi de aceeasi varsta cu Jake,
ea s-ar afla intr-un stadiu inferior de dezvoltare morala, deoarece nu reuseste sa ofere un
rationament logic urmat de o concluzie clard; ezitarile ei au fost interpretate ca o imposi-
bilitate de a se ridica la nivelul unei deductii logice. Dar Amy vine cu un alt tip de utili-
zare a rationalitatii, lasand loc unei anumite sensibilitati relationale, pentru a putea emite
o judecatd morala relevanta. Ea este preocupata de crearea de conexiuni intre diferitele
date contextuale ale problemei si aceste legaturi sunt abordate dintr-un punct de vedere
empatic, punandu-se in locul personajelor. De fapt, Amy cauta calea de iesire prin comu-
nicarea intre persoanele implicate, ceea ce o face vulnerabila si dependenta [5, p. 27].

Gilligan atrage atentia ca rationamentul lui Amy constituie un prim exemplu de
eticd a grijii; ea nu rezolva formal dilema, precum Jake, ci cautd sa o inteleaga si sd o
reformuleze prin examinarea contextului, a posibilitatilor de dialog si a relatiilor inter-
personale care sunt in joc. Ar fi o greseald ca rationamentul oferit de Amy sa fie evaluat
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dupa criteriile eticii dreptatii, in felul in care o facea Kohlberg; ,,L.umea ei este o lume a
relatiilor si a adevarurilor psihologice in care o constientizare a conexiunii dintre oameni
da nastere la o recunoastere a responsabilitatii fiecdruia fata de celalalt, la o perceptie a
nevoii de raspuns” [6, p. 30].

Aceasta ntelegere a lumii decurgand din recunoasterea mai degraba a relatiilor
umane de interdependentd decat a legilor, drepturilor sau principiilor este punctul de
plecare pentru un nou mod de a concepe intrebarile etice, intr-un alt registru decat cel
preconizat de Kohlberg, deoarece pentru Amy miezul dilemei nu este intrebarea daca sa
se supuna sau nu legii, ci mai degraba faptul de a raspunde sau nu la nevoile celuilalt.

Lipman: abordarea epistemologica a gandirii grijulii

In programul Philosophy for Children, scopul nu este producerea de operatii in-
telectuale, in totald indiferenta privind respectarea si aprecierea celorlalti sau a subiec-
tului de studiu. Grupul de elevi tinde sa se structureze ca o comunitate de cercetare,
promovand formarea unei gandiri nealgoritmice, deschisa elaborarii de solutii multiple,
presupunand judecati nuantate, criterii multiple, nu intotdeauna in consonanta intre ele,
procedee prin incercare si eroare. ,,[Gandirea multidimensionald] ia in considerare pro-
pria metodologie, propriile sale proceduri, propriile sale perspective si propriile sale
puncte de vedere. Gandirea multidimensionala este pregatita sa recunoasca factorii care
genereaza preconceptii, prejudecati si autoamagire. [Ea] presupune gandirea asupra pro-
priilor proceduri la fel de mult ca gandirea asupra propriilor probleme, [...] este o gandire
care se caracterizeaza ca recursiva [...], metacognitiva [...], auto-corectiva si cuprinde
toate acele forme de gandire care implica reflectia asupra propriei metodologii si, in
acelasi timp, examineaza propriile continuturi” [7, p. 23-24].

Este vorba, asadar, de un mod de gandire care evita formularile sau solutiile sim-
pliste si plaseaza intersubiectivitatea ca fundament constitutiv, intrucét se hraneste cu o
dimensiune relationald si dialogica — comunitatea de cercetare. De asemenea, este con-
figurata ca o perspectiva multipld, deoarece include o multitudine de puncte de vedere,
si ca o logica multipla, adica o sinteza articulata a trei forme de gandire: critica, creativa
si grijulie.

Lipman a prezentat ceea ce el considera a treia componenta a gandirii de nivel su-
perior, in cadrul unei conferinte (The Sixth International Conference on Thinking, Bos-
ton, 1994); apoi, a publicat articolul ,,Caring as Thinking” (1995); iar in editia a doua a
lucrarii Thinking in Education (2003), el a oferit o abordare sistematica a celor trei forme
de gandire, subliniind faptul ca practica filosofiei in comunitatea de cercetare presupune
o gandire compusa in mod egal din gandire critica, gandire creativa si gandire grijulie.

Géandirea critica este guvernata de reguli functionale pentru identificarea si rezol-
varea unei probleme si este 1n acelasi timp deliberativa si curioasd, deoarece prezinta o
deschidere catre cercetare, luarea deciziilor si responsabilitate executiva. Este o gandire
aplicata, intrucat functia sa principald este fundamentata in formularea judecatilor prin
folosirea criteriilor. Criteriile sunt in esentd motivele sau principiile pe baza carora for-
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mulam o judecatd, o sustinem sau o motivam; ele se deosebesc de simpla opinie pentru
ca sunt Inzestrate cu forta si relevanta: ,,Cand trebuie sa selectam lucrurile pe baza de-
scrierilor sau evaludrilor [ ...] apelam la cele mai de incredere motive pe care le putem
gasi, si anume criteriile de clasificare si evaluare. [...] Folosirea cu pricepere a acestor
motive reprezintd o modalitate de a garanta obiectivitatea judecatilor noastre prescripti-
ve, descriptive si evaluative” [8, p. 213].

Pe langa faptul ca se bazeaza pe criterii, gandirea criticd este si auto-corectiva,
intrucat acorda atentie propriului progres si validitatii continuturilor sale, angajandu-se
astfel Intr-o activitate metacognitiva. O alta caracteristica a gandirii critice este sensibili-
tatea fata de context, care poate fi rezumata ca abilitatea de a identifica exceptii si nere-
guli, limitari, constrangeri, in diferite imprejurari. Este, de fapt, sensibila la unicitatea si
particularitatea fiecarei situatii, pana la punctul in care regulile gandirii nu vor fi aplicate
dacd nu sunt adecvate situatiei date; astfel, este respectatd unicitatea contextului parti-
cular, iar acest lucru se Intampla in toate cercetarile, nu doar in cele care au implicatii
morale. Aceasta este o premisd necesard pentru ca cercetarea sa nu ramana la nivelul
simplei abstractizari si actiunea pe care o presupune sa nu se produca pur tehnic.

Géandirea creativa se intrepatrunde si se sustine reciproc cu gandirea critica, in
conceptia lui Lipman, ca doua dimensiuni ale aceluiasi proces intelectual, in care ulti-
ma este promotor al cercetarii, iar prima face ca cercetarea sa fie mereu deschisa. Gan-
direa creativa se auto-transcende continuu, implicand posibilitatea depasirii dihotomi-
ilor si opozitiilor, prin constructii si interpretari noi. ,,Cand indoielile ne determina sa
ne suspendam convingerile, gandirea creativa reformuleaza situatia problematica, ia
in considerare ipoteze alternative ca modalitati de a ataca problema, reflecteaza asu-
pra posibilelor consecinte, organizeaza experimente pana cand aspectul problematic al
situatiei este temporar rezolvat si un nou grup de credinte poate fi pus in discutie” [9,
p. 249].

De asemenea, gandirea creativa este spontana si independentd, deoarece respinge
orice schema prestabilita, ignorand regulile si folosind tot felul de vehicule expresive,
care Inlocuiesc codurile lingvistice privilegiate de gandirea criticd; este amplificatoare,
avand capacitatea sa extindd nu doar gandirea noastra, ci si capacitatea noastra de a
gandi intr-un mod expansiv; in fine, este si maieutica, fiind capabila sa ,,extraga” cel mai
bun gand posibil. Dimensiunea maieutica este ceea ce gandirea creativa are In comun
cu gandirea grijulie. Granita care marcheaza distanta dintre aceste doud moduri de gan-
dire — ca si granita dintre gandirea creativa si gandirea critica — este destul de neclara,
deoarece dimensiunea creativa 1si poate exploata pe deplin potentialul printr-o gandire
grijulie. Aceasta relatie intre gandirea creativa si gandirea grijulie poate fi observata in
context scolar: in timp ce un elev caruia nu i pasa de succesiunea anotimpurilor va picta
frunzele unui copac intr-o singura culoare, un altul mai grijuliu si, prin urmare, mai ori-
entat spre perceptie, va putea surprinde diferitele nuante si culori ale frunzelor, generand
astfel o reprezentare mai precisa si mai colorata. Astfel, se poate concluziona ca gandirea
creativa este un instrument indispensabil pentru implementarea gandirii in Intregime, de-
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oarece ,,provoaca si genereaza apreciere $i critica, respectiv, o forma de gandire grijulie
si o forma de gandire critica [10, p. 254].

Géandirea grijulie se configureaza ca un sistem de valori din care se deduc judecati
si se extrapoleazd ceea ce este considerat important intr-un anumit context. Fara aceasta
componenta valorica si trimiterea la judecatile de valoare, gandirea ar risca sa-si tra-
teze continutul intr-un mod apatic si detasat, ajungand sa fie indiferentd chiar si fata
de cercetarea in sine. Traditia filosoficd occidentald a alungat sentimentul din filosofie
si a dizolvat unitatea originara a psihicului uman: pe de o parte, intelectul, ca taram al
rationalului, pe de alta parte, emotiile, apartindnd irationalului; cu alte cuvinte, pe de o
parte mintea, pe de altd parte, inima. Aceastd conceptie constituie eroarea lui Descartes,
autor al diviziunii dintre ratiune si pasiune.

Lipman ne prezintd un nou concept de gandire, ceea ce el numeste ,,gdndirea de
nivel superior”, ca o combinatie de gandire logica si creativa, care se completeaza cu o
a treia dimensiune reprezentatd de gandirea grijulie.

Este incd dominanta opinia care considera activitatea gandirii ca limitata doar la
sfera cognitiva, identificand gandirea critica cu rationamentul si argumentarea; dimensi-
unea afectiva, in schimb, ar fi ansamblul starilor psihologice care pot precede, insoti sau
urma operatiile gandirii, considerandu-se ca sentimentele nu sunt expresii ale gandirii.
Lipman, urmand pe Elgin [11], atribuie emotiilor un rol fundamental pentru gandire,
considerand ca acestea sporesc gradul de constientizare si sunt capabile sd influenteze
judecdtile noastre evaluative, precum si pe cele de clasificare [12, p. 128]. Chiar si gan-
direa critica reflectd nevoia emotionala de acuratete, precizie, coerenta si eficienta [13,
p- 232). De aceea, Lipman se opune oricarei abordari dualiste in care sfera emotional-
afectiva si aceea cognitiva apar ca functii distincte si in contrast. In acord cu Nussbaum
[14], el considera ca emotiile informeaza atat sistemul nostru de valori, cat si sistemul
nostru cognitiv: ele nu sunt simple reactii fiziologice, ci reprezinta ,,forme de judecata,
la fel ca expresiile gandirii critice si creative si, prin urmare, trebuie luate in considerare
si stimulate in mod corespunzator.

Gandirea grijulie nu este o simpla conditie cauzala a gandirii, ci poate fi vazuta ca
o modalitate sau o dimensiune a gandirii 1n sine. Gandirea grijulie este un fel de gandire
atunci cand da nastere la operatii cognitive precum explorarea alternativelor, descoperi-
rea sau inventarea relatiilor si masurarea diferentelor. Potrivit lui Lipman, exista diferite
forme de gandire grijulie : apreciativa, afectiva, activa, normativa, empatica.

Gandirea grijulie se exprimd prin apreciere, ingrijorare, admiratie, simpatie si
compasiune si se deschide catre dimensiunea experientiald si intersubiectiva, deoarece
permite sd se atribuie sens si valoare oamenilor si lucrurilor cu care intram 1n relatie.
Suntem capabili sa facem alegeri pe baza unei scari de valori si, in acelasi timp, oferim
motive si criterii pentru valorile si alegerile noastre. Configurdndu-se ca sensibila si
angajatd din punct de vedere etic, gandirea grijulie se bazeaza pe relatia si intalnirea cu
celalalt, pe intelegere si dialog — are caracter emptic. Gandirea grijulie are capacitatea
sa de a se traduce in actiune — este deci o gandire ,,activa.” Ea actioneaza prin limbaj,
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gesturi si proiecte, angajandu-se sa aiba grija de acel lucru in care crede. Actiunea leaga
gandirea grijulie de un alt aspect, normativitatea, adica abilitatea de a compara ceea
ce este cu ceea ce ar putea sau ar trebui sa fie. Aspectul normativ al gandirii aduce in
discutie raportul dintre idealuri si comportamente; atentia si reflectia fata de ceea ce este
ideal dezvaluie caracterul cognitiv al elementului normativ si, data fiind ,,inseparabi-
litatea acestuia de celelalte aspecte ale grijii, nu face decat sa intareasca presupusa lor
apartenenta la sfera cognitiva” [15, p. 269].

In curriculumul filosofiei pentru copii fenomenele cognitive sunt intotdeauna luate
in considerare in dimensiunea lor intelectuala si emotionald, pornind de la presupunerea
ca rolul emotiei ,,este atat de important in gandire incat ar fi greu sa discerneti unul de
celalalt” [16, p. 270-271]. Subliniind caracterul cognitiv al gandirii grijulii si elementele
din care este compusa, Lipman nu intentioneaza totusi sa diminueze importanta gandirii
critice si creative; el cauta sa evidentieze modul in care ea reprezinta, ca si cele doud, o
componenta esentiald pentru imbunatatirea gandirii, in educatie, si nu in directia simplei
rationalitdti, ci a rezonabilitatii. De fapt, rezonabilitatea se realizeaza numai atunci cand
rationalitatea se imbind cu un interes real pentru perspectivele, gandurile si sentimentele
celuilalt, precum si cu dorinta de a-l intelege si de a-1 primi, lasdndu-se transformat de
aceasta intelegere.

Lipman a insistat asupra ideii de a adauga gandirea grijulie celorlalte forme de
gandire: criticd, respectiv, creativa, in principal, din doud motive. In primul rand, ,.grija
are ample acreditari ca Intreprindere cognitiva, chiar daca deseori consta in acte mentale
greu perceptibile,” cu o vizibilitate mai modesta in comparatie cu acte precum deducerea
si definirea. Dar cunoasterea nu se limiteaza doar la acte vizibile, ci considera si lucruri
mai ascunse si mai putin previzibile. In al doilea rand, ,,fara grija, gandirea este lipsita de
componenta valorilor,” iar fara orientare spre valoare, gandirea de nivel superior devine
»susceptibila sa abordeze subiectele sale in mod apatic, indiferent si nepasator” [17, p.
270].

Sharp si abordarea ontologica a gandirii grijulii

Daca Lipman a insistat asupra aspectelor epistemologice ale gandirii grijulii, in
relatie cu gandirea critica si gandirea creativa, Sharp a accentuat dimensiunea ontologica
a gandirii grijulii si a prezentat-o drept conditia de posibilitate a practicii filosofice cu
copiii.

Gilligan schitase etica grijii ca o ,,voce diferita,” pentru cé uneste sinele cu ceilalti,
gandurile cu emotiile noastre, corpul cu mintea noastra; si deoarece relatiile si emotiile
sunt chestiuni ale femeilor conform codurilor impuse de patriarhat, aceasta ,,voce diferi-
ta” este 0 ,,voce feminind”. Ulterior, Gilligan si Snider [18] adauga ,,vocea de rezistenta”,
numita astfel prin opozitie cu ,,vocea patriarhala dominanta” care este o ,,voce mascu-
lind.” Asadar, etica grijii aduce trei tipuri distincte de voci: dominante, diferite si rezis-
tente; din reunirea vocilor diferite si a celor rezistente cu gandirea grijulie din filosofia
pentru copii rezultd ,,vocile grijulii.” In acest sens, Sharp poate fi infatisata drept o ,,voce
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grijulie” (caring voice) si, de aceea, contributia sa in ce priveste gandirea grijulie este
diferita de aceea a lui Lipman [19].

Feministele, arata Sharp, au evidentiat ,,dimensiunea filosoficd a unor subiecte”
(metodologia de predare sexistd, maternitatea, dezvoltarea carierei, discriminarea sexu-
ala, hartuirea sexuala etc.), ,,au ridicat intrebari cu privire la multe lucruri considerate
de la sine intelese” (rolul genului in cercetarea stiintifica, posibilitatea obiectivitatii in
educatie, rolul logicii si argumentatiei in cunoastere, utilizarea regulilor si principiilor
in eticd), ,,au interogat dihotomiile dintre ratiune si emotii, corp si minte, experienta si
ratiune.” Sharp se astepta ca acestea sd manifeste un interes puternic si in ce priveste
filosofia pentru copii, cu atat mai mult cu cat educatia, in ultimele decenii ale secolului
trecut, era ,,adesea sexista si obsedatd de informare,” iar noul program promova o ,,re-
formare intr-o educatie axata pe eliberarea copiilor, despre gandirea critica, creativa si
grijulie, despre dezvoltarea personalitatii intr-un cadru democratic.” De aceea, la ince-
putul anului 1992, a invitat femeile implicate in filosofia pentru copii sa colaboreze la
un ,,proiect despre problema feminismului si a filosofiei pentru copii” [20, p. 2-3].

Sharp nu priveste gandirea grijulie drept o altd forma de gandire alaturi de gan-
direa critica si gandirea creativa; gandirea grijulie este insasi conditia de posibilitate
a practicii filosofice cu copiii. Caci nu este vorba doar de atentie acordata ideilor,
ci si membrilor comunitatii de cercetare: ,,0 anumitd grija se manifesta in grup, nu
doar pentru procedurile logice, ci pentru cresterea fiecarui membru al comunitatii.”
Gandirea grijulie nu poate fi realizatd pe deplin fard un spatiu educational in care s-ar
manifesta grija. Aceasta grija presupune ,,dispozitia de a fi deschis, de a fi capabil sa-ti
schimbi parerile si prioritdtile, pentru a avea grija de celalalt.” Astfel, gandirea grijulie
este mai mult o capacitate ontologica a gandirii umane, o potentiala capacitate de a
avea grija, prin gandire, de ceilalti. lar ,,a avea grija presupune dorinta de a fi transfor-
mat de celélalt — de a fi afectat de celdlalt.” Aceastd grija nu este esentiald doar pentru
dialog in cadrul comunitatii de cercetare, ci si ,,pentru dezvoltarea increderii, o orien-
tare de baza fatd de lumea care explica faptul ca indivizii ajung sa creada ca au un rol
de jucat in lume, ca pot face o diferenta reald” [21, p. 32].

Gandind grijuliu, copilul are posibilitatea sa abordeze ,,relatia dintre sine si cela-
lalt, invatand cum sa se situeze in lumina punctelor de vedere, intereselor si preocupa-
rilor celuilalt” [22, p. 248]. Se poate deduce ca Sharp intelege filosofia pentru copii ca
0 practica a grijii care vizeaza experienta unei dimensiuni intrinsece a naturii umane,
care ar trebui activatd, pentru a filosofa impreund. Prin urmare, in comunitatea de
cercetare, scopul nu este doar dezvoltarea directa a abilitatilor cognitive ale copiilor;
la fel de important este sa li se ofere posibilitatea de a experimenta empatia si respec-
tul. Gandirea grijulie presupune dezvoltarea abilitatilor etice relationale, pentru a avea
grija de interlocutori, de valorile lor, de relatia existenta si a asigura un spatiu sigur.
Astfel, gandirea grijulie apare drept capacitate de dezvoltare a unei ,,constientizari
relationale,” O constientizare relationald Inseamna ,,sa cunosti si sd te simti strans
conectat la si parte a tot ceea ce este, actionand si relationand din acea constientizare;”
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inseamna ,,sd te experimentezi nu ca un eu atomist, ci ca un eu in relatie cu celalalt”
[23, p. 251].

Sharp recunoaste ca s-ar putea vorbi in filosofia pentru copii de o etica a grijii,
capacitatea copiilor de a percepe si de a raspunde nevoilor si intereselor care apar in co-
munitate [24, p. 254]. Promovand constientizarea relationald, pot fi evitate unele posibile
relatii de dominatie In cadrul comunitatii de cercetare filosofica, unele avand cauza in
dinamica puterii care ia nastere In cadrul interactiunilor grupului de copii, altele venind
din partea animatorului care ar putea favoriza copiii care gandesc la fel ca el. De aceea,
comunitatea de cercetare filosofica poate si trebuie sa devind un spatiu al ,,grijii” care sa
permita tuturor sa-si faca auzita vocea.

Concluzii

Gandirea grijulie ocupa un loc esential in filosofia pentru copii si nu poate fi redusa
la o dimensiune a gandirii. Definind filosofia pentru copii, Sharp spune cé aceasta ,,este o
incercare de a considera filosofia ca disciplind si de a o reconstrui 1n asa fel incat copiii sa
isi poatd Tnsusi conceptele si metodele si sa ajunga sa gandeasca singuri despre chestiuni
importante si, in acelasi timp, s-o faca cu grija [25, p. 45].

Gandirea grijulie desemneaza o anumitd modalitate de gandire orientatd spre pre-
ocuparea pentru valori (ce este bine, ce este drept); este modelatd de emotii si relatii
interindividuale si se manifesta activ de grija fatd de ceilalti si instrumentele cercetarii
filosofice colective . Daca Lipman a conceput-o ca pe un mod de a gandi lucrurile din-
tr-un unghi apreciativ, afectiv, activ, normativ, empatic, Sharp a considerat ca este mai
mult o capacitate ontologica a gandirii umane, o potentiald capacitate de a avea grija,
prin gandire, de ceilalti.
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