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Summary. The development and monitoring of the functioning of the framework plan for
primary, secondary and high school education is a current issue and falls within the strategy
of updating the National Curriculum. The article is built according to the following logic: (*)
defining and characterizing the Education Framework Plan as a curricular product; (*) compa-
rative analysis of the Framework Plan from the Republic of Moldova with the Education Plans
from different countries; (*) establishing the place of key competencies in the structure of the
National Curriculum, () establishing strong relationships of school subjects in relation to key
competencies, (*) presentation of the logic of capitalizing on key skills and the guidelines for the
development of the Education Framework Plan.
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INTRODUCERE

Dezvoltarea si monitorizarea functionarii Planului-cadru de invatamant la etapa
actuald, dar si racordarea acestuia la tendintele europene, apare ca un obiectiv important
in evolutia sistemului de invatamant din Republica Moldova.

Asadar, planul de invatamant reprezinta un document oficial pe proiectare globala a
continutului instruirii, care stabileste, conform criteriilor valorice/ pedagogice adaptate
la nivel de politica a educatiei: finalitatile generale valabile la nivelul Intregului sistem
de invatamant; finalitatile specifice valabile pe niveluri si trepte de invatdmant; numarul
de ore maxim rezervat instruirii formale/ scolare in cadrul fiecarei trepte de invatamant;
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succesiunea subiectelor de Invatdmant pe ani scolari; numarul de ore saptamanal rezer-
vat fiecarui obiect de invatamant in contextul structurii anului scolar; ofertele de educatie
nonformala realizabile in contextul timpului real de invatare al elevului [3].

PLANUL-CADRU DE iINVATAMANT DIN REPUBLICA MOLDOVA:
ASPECTE COMPARATIVE

In mare parte, Planul-cadru de invatimant actual corespunde cerintelor exis-
tente. Planul-cadru pentru invatamantul primar nu se deosebeste esential de planurile
respective din alte tari:

e nucleul tare de discipline scolare este acelasi: limba materna, matematica,
limba straina, stiinte, educatia fizica, educatia tehnologica, educatia artistica;

e numarul de ore pe saptamana si pentru studierea unei discipline este acelasi,
cu unele exceptii, de exemplu: in multe tari numarul de ore pentru studierea
limbii materne §i a matematicii este mai mic cu 1-2 ore pe saptamand,

e se identificd unele deosebiri in denumirea unor discipline scolare, de exem-
plu: in planurile de invagamant ale unor state intdlnim asa discipline ca: filo-
sofie pentru copii, psihologie pentru copii, ..., care nu sunt prezente in planul
pentru invatamdntul primar din Republica Moldova, si invers .

Se constata deosebiri mai mari intre planurile pentru invatamantul gimnazial din

Republica Moldova si din alte state. Acestea se refera la urmatoarele:

e Numarul de discipline obligatorii in planul pentru invatdmantul gimnazial din
Republica Moldova este mai mare cu 1-4 discipline; acesta confine un numar
impunator de discipline optionale (aici nu discutam problema disciplinelor
optionale in Republica Moldova, care este una actuala, dar si specifica).

e Se constata deosebiri esentiale 1n structurarea disciplinelor reale, accentul fi-
ind pus pe integrarea acestora intr-o disciplind sau cateva discipline integrate
(pot fi integrate si disciplinele socioumanistice).

e (Casi in planul pentru Invatamantul primar, se constatd alocarea a mai putine
ore pentru studierea limbii materne si a matematicii (numarul de ore mai mare
in Republica Moldova pentru studierea limbii materne are o argumentare).

Mai putin sunt comparabile planurile pentru invatdmantul liceal din Republica
Moldova si din alte state. Cauzele/ motivele sunt urmatoarele: diversitatea abordarilor
conceptuale ale invatamantului liceal: licee clasice, licee teoretice, licee cu o mare di-
versitate de profiluri, licee vocationale etc.; diversitatea duratei studiilor liceale: intre
2 si 4 ani; diversitatea misiunii invatamantului liceal: de la formarea culturii generale
pana la formarea in scopul continuarii studiilor in invatamantul superior.

In acelasi timp, putem identifica existenta unui nucleu tare al disciplinelor pentru
invatamantul liceal in toate tarile: limba maternd, limba strdina, tehnologii informati-
onale, antreprenoriat (in diferite forme).

Trebuie constatata o deosebire a planului de invatamant pentru toate treptele din
Republica Moldova in raport cu cele din diferite state: in planurile de invatamant din
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mai multe state sunt specificate obiectivele generale pentru treptele respective de inva-
tamant si competentele transversale (cheie) corelate cu tipologia si statutul disciplinelor
de studii. Este logica si argumentata prezenta acestei componente 1n structura planurilor
de Invatamant, deoarece anume planul de invatamant are menirea sa asigure atingerea
acestor finalitati.

In Republica Moldova situatia este alta: competentele-cheie sunt prezentate in Codul
Educatiei. In varianta actual, »competentele-cheie si transversale” sunt prezente in Cadrul
de referinta al Curriculumului National (2018). Propunerea de a le include in structura
curricula disciplinare nu este intemeiatd nici teoretic si nici metodologic:

1) plasarea componentelor ,,competente-cheie”, ,,competente transversale/ trans-

9 A

disciplinare” in structura curriculumului pe discipline va fi una artificiala si
nu va fi compatibild cu functia acestui document (constatam ca locul acestora
este in structura Planului-cadru de invatamant, ceea ce corespunde functiei
acestui document);

2) se va crea impresia ca functia curriculumului unei discipline este exagerat

extinsd, ceea ce diminueaza realizarea eficienta a functiei specifice discipli-
nei predate;

3) se constatd un dezechilibru esential intre competentele-cheie/ competentele

transversale si competentele specifice unei discipline (analiza sistemica a
acestui dezechilibru va reveni acelor conceptori care vor dezvolta curriculu-
mul actual).

In acest context putem inainta unele sugestii:

Corelarea in cadrul planurilor de invatamant a disciplinelor de studii cu sistemul
de competente-cheie si competente transversale.

Competente-cheie pentru invdtarea pe tot parcursul vietii (Bruxelles, 22 mai

2018):

1. competente de alfabetizare;

2. competente multilingvistice;

3. competente in domeniul stiintei, tehnologiei, ingineriei si matematicii,

4. competente digitale;

5. competente personale, sociale si de a invata sa inveti,

6. competente cetatenesti;

7. competente antreprenoriale;

8. competente de sensibilizare si expresie culturala [1, p.6].

Tabelul 1. Sistemul disciplinelor de studii vis-a-vis de competentele-cheie

Nr. . .COfnpetenta-chele 1 ) 3 4 5 6 7 3
crt. | Disciplina
1. |Limba materna ov | + \ vV | VO )\ ov
2. |Limba straina | oV | V + VvV | VO \ O
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3. |Matematica oV + VO \Y \Y ov
4. |Stiinte (cl. II-TV) ov + | VO \Y% \ oV
5. |Biologie ov + | VO \ \Y ov
6. |Fizica ov + 0 \% O

7. | Chimie O + | VO \Y% \Y% oV
8. |Informatica oV + oV + \Y ov
9. |Istorie OV | V| V oV \% oV
10. | Geografie Oov |V | V vV | OV \Y ov
), |Fducatia moral- oV 0 + | o

spirituald

12. |Educatia civica 0] \Y oV V+ 0)

13. | Educatia muzicala oV VO \Y \ VO
14. | Educatia plastica oV VO \Y \Y VO
15. |Educatia tehnologica oV +V | VO \Y \Y ov
16. |Educatia fizica oV (0)% \Y \% oV

Semnele conventionale:

* (+) — competenta este echivalata cu disciplina de studii (ea se formeaza in ca-
drul studierii disciplinei concrete);

* (O) — competenta nu se echivaleaza cu o anumita disciplind de studii (ea se
formeaza 1n cadrul mai multor discipline de studii);

e (V) — disciplina in cadrul predarii-invatarii careia poate fi formata prioritar
competenta specifica altei discipline sau competenta care nu are acoperire dis-
ciplinara.

Scurt comentariu:

1. Din opt competente-cheie, cinci au o ,,acoperire” disciplinara in planul de inva-
tamant (+).

2. Altele cinci competente-cheie au mai degraba un statut de competente transver-
sale/ interdisciplinare (O).

3. Disciplinele din planul de invatamant, alaturi de misiunea lor de baza — de a for-
ma competentele specifice acestora, au ,,potential” de a contribui in mai mica
sau mai mare masura la formarea altor competente-cheie sau transversale.

4. In cadrul acestor opt competente sunt lipsd competentele specifice, care se for-
meaza prin educatie fizica, educatie muzicald, educatie plastica, educatie core-
graficd (competentele artistice).

Unele concluzii si sugestii:

1. Competentele-cheie, de fapt, pot fi clasificate astfel: competente-cheie propriu-
zise care au ,,acoperire” disciplinara in planul de invatamant; competente-cheie transver-
sale care nu au ,,acoperire” disciplinara in planul de invatamant; competente-cheie care
au ,,acoperire” fragmentara de mai multe discipline scolare.

2. Disciplinele din planul de invatamant pot fi clasificate, in raport cu ,,potentialul”
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lor de a forma competente-cheie si cele transversale, astfel: discipline care au misiunea de
a forma direct una sau alta competenta-cheie; discipline care dispun de ,,potential” conti-
nutal de a contribui la formarea si altor competente, de reguld, a celor transversale; disci-
pline care, in virtutea specificului lor, nu dispun de ,,potential continutal” de a contribui la
formarea altor competente-cheie decat a celor care se formeaza in cadrul acestor discipline.
De exemplu, disciplina ,,matematica” nicidecum nu poate fi orientata la formarea abilitati-
lor muzicale, coregrafice etc. Desi aceasta nu inseamna ca la orele de matematica elevii nu
pot sd cante un cantec cu un conginut matematic; de reguld, disciplinele care au misiunea
directd de a forma una sau altd competenta-cheie constituie nucleul tare al planului de inva-
tamant; competentele transversale, care nu au o acoperire disciplinara in planul de invata-
mant, se formeazi: (a) In cadrul disciplinelor din planul de invatimant, tinandu-se cont de
misiunea si potentialul acestor discipline in acest sens. Pot fi identificate cateva modalitati:
prin introducerea unor module specifice in continutul disciplinei de studii; prin extinderea
si completarea finalitatilor si continuturilor disciplinei concrete in vederea contribuirii la
formarea unei competente transversale; prin integrarea achizitiilor specifice competentei
transversale in structura competentei specifice disciplinei date; (b) In cadrul disciplinelor
optionale, care, de fapt, devin obligatorii din momentul alegerii acestora de citre elevi,
deoarece ele contribuie la atingerea finalitatilor proiectate. Cu alte cuvinte, tipologia si
statutul disciplinelor optionale se determind, in primul rand, de tipul competentelor-cheie
si al celor transversale. Disciplinele optionale au functie directa de a forma competentele
respective care au mai putind sau nu au acoperire disciplinara in nucleul tare din planul de
invatamant; (c) Competentele-cheie si cele transversale pot fi formate si in cadrul activita-
tilor extracurriculare (invatamantul nonformal), dar si in mod individual.

Trebuie de mentionat ca atribuirea artificiald unor discipline din planul de invata-
mant a functiei de a contribui la formarea unor competente specifice altor discipline sau
grupului de discipline este periculoasa. In acest sens, trebuie respectat intocmai princi-
piul intra-, inter- si transdisciplinaritatii in educatie.

O analiza generala a corelarii competentelor-cheie si a competentelor transversale/
transdisciplinare cu cele specifice disciplinelor din curricula pe discipline ne permite sa
constatam:

1. Competentele transversale/transdisciplinare in toate curricula sunt formulate
identic, desi se stie ca potentialul continutal al disciplinelor este diferit (a se vedea argu-
mentarea de mai sus). Deloc nu este argumentata, de exemplu, plasarea competentei in
matematica 1n grupul de competente transdisciplinare/ transversale (ea poate fi transdis-
ciplinara numai in cazul ariei curriculare respective). Desigur, in cadrul studierii oricarei
discipline scolare pot fi aplicate unele abilitdti matematice in scopuri specifice acestei
discipline (ca transfer), si nu altfel.

2. Daci aceste zece competente-cheie au si statut interdisciplinar, este evident fap-
tul cd unele din ele trebuie si se regdseasca intr-o variantd sau alta in structura si in con-
tinutul competentelor specifice disciplinelor de studii. Acest proces de analiza si stabilire
a coerentei dintre competentele-cheie, competentele transdisciplinare si cele specifice
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revine domeniului de cercetare si/ sau acelor grupuri de experti/conceptori, care vor avea
sarcina sa dezvolte n continuare curriculumul national.

In continuare prezentim o posibild logica de structurare a competentelor-cheie, a
competentelor transdisciplinare si a celor specifice disciplinelor de studii:

1. Competentele transversale/ transdisciplinare se deduc din sistemul com-
petentelor-cheie, nsd nu se reduc la acestea. Construirea/ proiectarea setului de com-
petente transversale/ transdisciplinare trebuie s aiba in vedere: transferabilitatea i/ sau
discriminarea competentelor-cheie in cele transdisciplinare/ transversale; identificarea
nucleului tare al competentelor transdisciplinare/ transversale valabile pentru toate dis-
ciplinele de studii (de exemplu, a invata sa inveti etc.) si a nucleului variat specific ariilor
curriculare; structura personalitatii si modelele de formare a acesteia (de aici vor fi dedu-
se si alte tipuri de competente transversale decat cele prevazute 1n curricula, de exemplu:
analitice, investigationale, manageriale etc.).

2. Construirea/ proiectarea setului de competente specifice disciplinei de studii tre-
buie sd aiba in vedere urmatoarele: transferabilitatea si/sau discriminarea competentelor
transdisciplinare in competentele specifice; taxonomia competentelor cognitive, afective
si psihomotorii in integritatea lor; specificul si potentialul continutului disciplinei; forma
de manifestare a competentei raportata la nivelul/ ciclul de Invatamant.

3. Construirea/ proiectarea sistemului de competente transdisciplinare/ transver-
sale si a celor specifice disciplinelor de studii trebuie sa aiba in vedere doua axe: una
verticald prin discriminarea competentelor-cheie in cele transversale/ transdisciplinare
si a ultimelor in cele specifice disciplinei si alta orizontald prin raportarea la taxonomia
competentelor cognitive, afective si psihomotorii, la forma de manifestare a competen-
telor in timp, dar si la modalitatile de formare a acestora.

In acest context trebuie de mentionat ci formarea competentelor se realizeaza in
conformitate cu aceste axe.

Competentele specifice constituie achizitii (stau la bazd) pentru formarea compe-
tentelor transversale, iar ultimele — achizitii pentru formarea competentelor-cheie (in
cazul cand competentele-cheie nu indeplinesc si functia celor transversale).

Insa, aceasta linie logica nu asigura formarea competentelor respective pe axa ver-
ticald, deoarece nu fiecare competenta specifica direct influenteaza (ca achizitie) la for-
marea competentelor transversale si, respectiv, nu fiecare competenta transversala duce
la formarea competentei-cheie.

Alta modalitate de formare a competentelor transversale (conventional o numim
complementarad) se realizeaza in cadrul studierii unitatilor de continut, cand apar foar-
te des necesitati de a apela la subiecte din alte discipline, sau achizitii cognitive ale
elevilor obtinute in cadrul studierii altor discipline. In acest caz, putem vorbi des-
pre formarea ,,indirectd” a competentelor transversale (conventional) prin formarea
competentelor specifice disciplinei sau despre apelarea la competentele transversale
pentru a eficientiza procesul de formare a competentelor specifice in cadrul studierii
disciplinei scolare.
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POSIBILE VARIANTE ALE DEZVOLTARII PLANULUI-CADRU DE
INVATAMANT

Din toate produsele curriculare, planul de invatamant este cel mai constant §i mai
rar suspus schimbarilor radicale. Necesitatea reproiectarii Planului-cadru de invatamant
prin dezvoltare se determina prin mai multi factori stabilifi in urma cercetarii curricula-
re, monitorizarii functionalitatii curriculumului actual, dar si de tendintele in politicile
curriculare promovate pe plan international i national.

Asadar, ,,imbatranirea” planului de invataimant este anuntata de elevi/studenti, pro-
fesori, manageri, cercetatori, parinti prin urmatoarele fenomene: (1) cand se atesta nive-
lul scazut al rezultatelor scolare, cu mult mai joase decat cele prevazute de curricula si
standarde; (2) cand se atesta scaderea bruscd a motivarii pentru invatare si a interesului
cognitiv pentru toate sau anumite discipline scolare; (3) cand se atestd supraincarca-
rea informationald; (4) cand numadrul si continutul disciplinelor vine in contradictie cu
tendintele internationale si cele nationale In domeniul educatiei; (5) cand se constata ca
planul de invatdmant nu asigura formarea/ dezvoltarea personalitatii elevului in raport cu
finalitatile sistemului de Tnvatamant.

In contextul acestor fenomene pot fi propuse cateva strategii de reproiectare a Pla-
nului-cadru de invatamant actual.

1. Reducerea numarului de discipline scolare prin integrarea a doua sau mai multe

discipline inrudite.

2. Reducerea numarului de discipline obligatorii in cadrul fiecarei arii curriculare
— construind un nucleu tare de discipline scolare si, respectiv, marirea numaru-
lui de discipline optionale.

3. Reconstruirea disciplinelor scolare si, in primul rand, a celor reale in: (a) disci-
pline integrate — nucleul tare pentru toti elevii; (b) discipline autonome pentru
elevii dotati sau cei care vor sa studieze aprofundat una sau alta disciplina.

4. Studierea disciplinelor cu o singura ora pe saptiméana — intr-un semestru (in
loc de doua semestre) sau intr-un an (in loc de 2-3 ani).

5. Fuzionarea unor discipline scolare in structura/ continutul altor discipline sco-
lare ca un modul sau ca una sau mai multe unitati de invatare.

6. Cel mai radical model de reconstructie a planului de invatimant este cel de a
se dezice de structurarea acestuia pe discipline. In cazul dat se propun domenii
mari de activitate sau structurare pe competente transversale.

Trebuie de mentionat ca: in cadrul reactualizarii planului de invatamant pot fi rea-
lizate una sau mai multe strategii concomitent; in dependenta de tipul strategiei aplicate
(strategiilor aplicate) poate si trebuie modificat numarul de ore prevazute.

Invatimantul centrat pe competenta presupune implicarea activi a elevilor in acti-
vitati realizate in timp care asigura formarea acestora in conformitate cu finalitatile pro-
iectate. Cu alte cuvinte, se cere si o redimensionare a timpului prevazut pentru studierea
disciplinelor scolare cu orientarea spre invatare individuala si complementara in cadrul
nonformal.
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Strategia de integrare a doua sau mai multe discipline scolare, strategia de reducere
a numarului de discipline obligatorii creeaza un sir de dificultati: (a) o parte din cadre
didactice raman fara ore; (b) cadrele didactice de astdzi in mare parte nu sunt formate
pentru a preda discipline integrate; (c) facultatile cu profil pedagogic nu sunt orientate
la formarea cadrelor didactice pentru a preda disciplinele integrate; (d) nomenclatorul
de specialitati nu prevede asa tipuri de specialitati; () cadrul calificarilor nu prevede asa
modele de competente profesionale etc.

CONCLUZIE

In contextul acestor probleme, reproiectarea Planului-cadru de invitimant si im-
plementarea acestuia trebuie sa fie realizata in conformitate cu abordarea propusa repar-
tizata pe etape si in timp: reproiectarea Planului-cadru de invatdmant — proiect (1 an);
recalificarea cadrelor didactice in conformitate cu etapele implementarii Planului-cadru
de invatamant reproiectat (5 ani in cadrul invatamantului general); redimensionarea for-
marii initiale a cadrelor didactice din momentul aprobarii Planului-cadru de Invatamant
reproiectat; introducerea modificarilor respective in Nomenclatorul de specialitati si ela-
borarea unui Cadru de calificari pentru noi specialitati didactice. In acelasi timp planul-
cadru de invatamant reactualizat devine si obiectul monitorizarii acestuia.
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