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ACTIUNEA/INTERACTIUNEA EDUCATIVA
IN CONTEXTUL EDUCATIEI CENTRATE PE ELEV

Rezumat. In articolul dat se abordeazd problema actiuni/interactiuni educative din perspectiva educatiei centrate pe
elev. Se formuleazd conceptul, se analizeazd esenta si se stabileste logica actiunii educative. Accentul se pune pe analiza
relatiilor intre situatii educative, interactiunea didacticd si paradigma didacticd aplicatd de cdtre profesor. Se aduc exemple
de interactiune didacticd la diferite etape ale actului de invdtare.
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Actiunea/interactiunea educativa poate fi privita
din perspectiva:
¢ structurii educatiei;
¢ corelatiei dintre subiectul si obiectul educatiei;

+ logicii ,derularii” acestui proces.

Corelatia functionala dintre subiectul si obiectul
educatiei constituie nucleul actiunii/interactiunii educa-
tive, care la randul sdu este determinata paradigmatic, in
cazul dat, de paradigma educatiei centrate pe elev.

Educatia centratd pe elev este o abordare a educati-
ei care se focuseaza pe nevoile elevilor si nu pe a celor-
lalti actanti ai procesului educational cum ar fi profe-
sorul ori administratia institutiei. Aceasta abordare
are multe implicatii in designul curriculumului,
continuturilor cursului si gradului de interactivitate a
cursului (C. Rogers).

Abordarea centratd pe copil este o metodologie de
orientare a activitatii didactice, care permite, printr-
un sistem de concepte, idei si moduri de actiune,
asigurarea si sustinerea proceselor de autocunoastere,
autoedificare si autorealizare a personalitdtii copilului,
dezvoltand individualitatea lui irepetabila [4, p. 27].

Centrarea pe copil este o abordare a educatiei la
baza cdreia sta recunoasterea individualitatii, irepe-
tabilitatii, valorii in sine a fiecarui copil, dezvoltarea
lui nu ca ,subiect colectiv’, dar in primul rind, ca
individualitate care poseda experienta sa subiectiva si
irepetabila. A include experienta subiectului In proce-
sul cunoasterii Inseamna a organiza propria activitate
in baza nevoilor, intereselor, obiectivelor personale.

Asadar, in viziunea noastrd, abordarea educatiei
centrate pe elev determina substanta actiunii/interac-
tiunii educative.

Conceptul, esenta si logica actiunii educative

Problema actiunii/interactiunii educative este trata-
ta din mai multe perspective.

M. Calin considera ca ,actiunea educativa este
compusda din mai multe componente organizate

intr-un anume mod: acela de sistem, In care ele sunt in

relatii stranse si in care o modificare produsa intr-una

dintre ele se resimte si in celelalte, incat fiecare poate

fi cauza, dar si efectul alteia” [1, p. 19].

. Nicola propune o structura proprie a actiunii
educative, alcatuita din subiectul si obiectul actiunii
educative, subiectivitatea actiunii educative, ideal,
scop, obiect, dispozitiv pedagogic, ambianta educativa,
conexiunea inversa [6].

In viziunea lui S. Cristea, actiunea educativa repre-
zintd principalul subsistem al activitatii pedagogice,
concentrat la nivelul nucleului functional-structural
al acesteia. Structura de functionare a actiunii educa-
tive evidentiaza corelatia existenta dintre subiectul
si obiectul educatiei, corelatie determinata la nivelul
finalitatilor de sistem, care orienteaza procesul de
proiectare-realizare a activitatii de formare-dezvoltare
permanenta a personalitatii umane, proces (auto)regla-
bil prin intermediul unor circuite de conexiune inversa,
externa si internd, angajate in directia autoeducatiei, In
conditiile unui cAmp psihosocial deschis [3, p. 9].

Analiza diferitelor definitii ale actiunii educative ne
permite ca constatam:

1. Corelatia functionald dintre subiectul si obiectul
educatiei constituie nucleul actiunii educative.

2. Actiunea educativa intotdeauna este determinata
teleologic.

3. Actiunea educativd se realizeaza intr-un cadru
institutional (dar si informal).

4. Actiunea educativa este In mare parte determinata
de un ansamblu de conditii (psihologice, pedagogi-
ce, de mediu) si de instrumentarul aplicat.

5. Notiunea,actiune educativa” este folosita ca sinoni-
[nul notiunii ,proces educativ”.

In viziunea noastra, notiunea de proces educativ
este o dimensiune mai larga decat cea de actiune
educativa. De fapt, procesul educativ este determinat
de un ansamblu de actiuni educative interconexe. Ce
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este un proces? Procesul este schimbarea, conform
unor legitati, a diferitelor stari, a caror consecutivitate
este determinata de structura lor interna si de posibi-
litatile de trecere/ renovare care se contin in aceasta
structura ca intentie.

Procesul educativ este schimbarea, conform unor
legitati, a proprietatilor si a calitatilor participanti-
lor In acest proces, precum si a conditiilor si a carac-
terului influentelor educative.

Aceasta Intelegere a procesului educativ presupu-
ne a lua in considerare unele caracteristici si legitati
obiective si, pe acest temei, a prognoza, pentru a reali-
za activitatea respectiva/actiunea educativa.

Prima trasatura caracteristica a procesului educa-
tiv tine de logica efectuarii acestuia In conformitate
cu legitatile respective. Aceasta abordare a logicii
procesului educativ implica prognozarea/pronos-
ticarea, care devine punctul de plecare in stabilirea
finalitatilor educationale. A determina finalitati-
le educationale inseamnad a stabili schimbarile in
proprietatile/calitatile subiectilor implicati in acest
proces.

Reiesind din definitia procesului ca o consecuti-
vitate a schimbarilor, starilor, evenimentelor, putem
deduce o alta trasdturda a procesului educativ, si
anume - cea de stadialitate/discretie.

Aceasta abordare determinad identificarea unor
etape ale influentelor educative. De regula, se eviden-
tiaza trei etape de baza:

Prima etapd - de reflectie (de intelegere) include in
sine retrdirea diferitelor stari, constientizarea esentei
acestora, constientizarea eu-lui, atitudinea fata de
lume (de altii). Orientarile acestei etape tin de stimu-
larea autoconstruirii, determinarea perspectivelor,
stimularea interesului, formarea abilitatilor analitice
si de reflectie.

La aceastd etapa este important ca elevul sa nu
se perceapad pe sine ca un instrument/obiect al unei
vointe/influente externe, ci ca un subiect care isi
creeaza viata proprie.

Etapa a doua - valoricd/axiologica (de constienti-
zare). Intelegerea si constientizarea situatiilor/contex-
telor permit elevului sa formeze acceptiuni/sensuri in
sistemul de valori individuale si, drept consecint3, se
structureaza relatiile cauza-efect si pozitiile de viata
proprie.

Aceastda etapa se caracterizeaza prin activismul
cognitiv al elevului; importantd este cunoasterea
teoretica a realitdtii pe baza cunostintelor obiective,
dar si empirice.

Etapa a treia - de proiectare presupune autoproiec-
tare si realizarea activitatii individuale si socialmente
utile. La etapa dat3, elevul se autoafirma in activitate si
se pune baza unui comportament liber, spontan.

Procesul educativ nu este liniar. Trecerea de la o
stare la alta deseori se confrunta cu diferite obstaco-
le - crize de proces (punctul de cotiturd, luarea unor

decizii). Criza nu este numai o bariera/o greutate, ci si
o cotitura brusca pentru a trece in alta stare.

Cunoasterea etapelor procesului educativ nu este
de ajuns pentru a intelege dinamica acestuia. Este
important de a identifica si a sustine fortele interne /
potentialul intern al elevului privind dezvoltarea sa.

Prioritatea potentialului intern in autoformarea
elevului asigura dreptul acestuia de a face de sine
statator alegeri, de a lua decizii, dar si de a-si asuma
responsabilitati. Astfel, pentru autodezvoltare eficien-
td nu este destul de a oferi libertatea alegerii, deoarece
libertatea externd (renuntarea la metode autoritare
in educatie) nu-l face pe om sa fie liber in interior
(capabil sa faca alegeri responsabile).

Abordarea mecanismului educatiei ca autodezvol-
tare presupune si un sistem de influente pedagogice
de diferit grad de participare a cadrului didactic. Una
dintre formele acestei influente poate fi numita insoti-
re pedagogicd - crearea si dezvoltarea diversitatii de
conditii pentru elev de a lua de sine statator decizii
optimale in diferite situatii de viata. Strategia Insotirii
pedagogice presupune diagnosticarea problemelor
existente, a cauzelor acestora si, Impreuna cu elevul,
ciutarea solutiilor pentru rezolvarea lor. Insi in luarea
deciziilor prioritatea apartine elevului.

Cadrul didactic, in acest sens, aplica preponderent
metoda consultdrii psihopedagogice, atit la etapa
ludrii deciziei, cat si la etapa elaborarii actiunilor de
rezolvare a problemelor.

Insotirea pedagogica se caracterizeaza prin:
¢ abordarea continua si complexa;
¢ acceptarea prioritatii intereselor elevului;

e optimism, comunicarea dialogatd;
e crearea situatiilor de succes, de autorealizare,
autoformare etc.

0 alta forma de influenta educationald poate fi
denumita sustinerea pedagogicd, cand educatorul
si elevul stabilesc Impreuna interesele, orientarile,
posibilitatile si modalitatile de diminuare/depasire a
problemelor care impiedica autodezvoltarea elevului.
Aceastd forma este mai concretd, dar si episodica si
presupune o initiativda mai mare din partea pedagogu-
lui, In primul rand, in situatii de criza.

Nu se exclude din practica educativa si forma de
conducere pedagogicd, cand cadrul didactic ia initi-
ativa si responsabilitatea In organizarea activitatii
elevului privind rezolvarea problemelor de dezvoltare.
Desigur, aceasta forma de ajutor trebuie aplicata rar si
in situatii specifice pentru a evita provocarea conse-
cintelor distructive.

Cel mai puternic stimul pentru autodezvoltarea
elevului este, desigur, mediul contextual, totalitatea
conditiilor externe care creeaza situatii de realizare a
procesului educativ.

Caracterul situational al educatiei este una dintre
cele mai importante caracteristici ale acestui proces.
In cazul dat, situatia este privita nu ca o totalitate de
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conditii, ci ca un sistem de circumstante externe care

influenteaza puternic procesul educativ si care pot

deveni factori ce stimuleaza sau franeaza autodez-
voltarea elevului. Interconexiunea cu mediul devine

0 sursd importantda in autodezvoltarea individului,

un mijloc de asigurare a autorealizarii si un stimul

pentru dezvoltarea continud, pe parcursul Intregii
vieti.

Caracterul situational al educatiei presupune
necesitatea unei analize profesionale a situatiilor
pedagogice si determinarea variantelor optimale de
activitate.

Asadar, pentru a constientiza esenta procesului
educativ/actiunilor educative, este necesar:

* a stabili logica procesului educativ (a pronostica
dezvoltarea acestuia) si, pe aceasta baza, a formu-
la finalitatile educationale;

e a descrie nivelurile/stadiile acestui proces si
componentele constituente in plan calitativ si
cantitativ; ele devin temeiuri pentru proiectarea
etapelor influentelor educative;

e a descrie starea procesului educativ in situatiile
de criza; cunoasterea caracterului crizelor si al
blocajelor permite alegerea strategiilor optimale
de influenta pedagogica;

* a determina fortele interne si externe care asigu-
ra orientdrile autodezvoltarii si ireversibilitatea
procesului [5].

Crearea si analiza situatiilor educative devin temei
de proiectare a actiunilor/interactiunilor educative.

In acest context, educatia centrata pe elev solicita
profesorului sa creeze situatii educative si sa stabi-
leasca interactiuni didactice si afective care sa favori-
zeze dezvoltarea calitatii de subiect si autoactualiza-
rea personalitatii.

Astfel, interactiunea educationald in respectivul
context va avea anumite caracteristici atat in aspect
didactic, cat si in aspect afectiv.

M. Cerniteanu [2] in studiile sale contureaza caile
si comportamentele indispensabile in orice situatie
educativa pentru ca aceasta sa favorizeze autoactu-
alizarea:
¢ trdirea din plin a evenimentelor de fiecare zi;

e acceptarea vietii ca pe un proces de alegere conti-
nua;

e prezenta Eu-lui care se poate autoactualiza;

¢ responsabilitatea pentru faptele si comportamen-
tul sdu;

¢ nonconformismul bazat pe onestitatea si sinceri-
tatea persoanei;

* fintelegerea autoactualizarii nu ca o stare final3, ci
ca un proces continuu de actualizare a posibilita-
tilor;

e prezenta ,trdirilor de varf”. Printre trairile de varf
»cotidiene” se considera: contemplarea frumosu-
lui, ingdnarea melodiei preferate, dispozitia jucau-
sa etc.

¢ 1intelegerea autoactualizarii ca pe un proces de
cunoastere continua care neaparat incepe de la
cunoasterea si analiza eu-lui propriu.

Orice actiune a omului este provocata de o cauza
interna. Omul trebuie sa-si studieze lumea sa interi-
oara cu aceeasi osardie ca si pe cea exterioara. Este
necesar periodic a reveni la sine astfel, incat viata
externa sa fie pusa in echilibru cu cea interna.

H.E. lllypkoBa [8] descrie comportamentele indis-
pensabile calitdtii de subiect al elevului:

e A se cunoaste pe sine, a se percepe ca individu-
alitate si a-si manifesta Eu-1 adecvat in diferite
contexte.

e A dialoga cu un alt ,Eu”, a respecta personalitatea
si demnitatea umanad a fiecarui interlocutor, a
accepta diferentele.

e A proiecta propria activitate in baza intereselor si
dorintelor formulate care nu lezeaza drepturile si
interesele celor din jur.

e A identifica variante de actiune posibile, a analiza
consecintele/efectele viitoarelor actiuni asupra sa
si a celor din jur, a alege varianta optima in baza
analizei beneficiilor si riscurilor, a lua decizii,
a actiona, a-si asuma responsabilitatea pentru
propriile actiuni.

e A evalua actiunile proprii, rezultatele obtinute, a
identifica cauzele succesului/esecului si a formu-
la noi scopuri pentru valorificarea si dezvoltarea
potentialului propriu.
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Cadrul didactic urmeaza sa conceapa situatiile
educative si interactiunea didactica si afectiva astfel
incat prin valorificarea potentialului fiecarui elev sa
favorizeze dezvoltarea respectivelor comportamen-
te care vor determina calitatea de subiect a fiecarui
elev si competenta de autoactualizare. Activitatea de
invatare urmeaza sa se axeze pe:

e cunoasterea de sine si autoedificare;

o dezvoltarea impreund, in mediul social;

e autodeterminarea si autorealizarea.

Sugestii vis-a-vis de oportunitatile de realizare a
acestui lucru in procesul de predare/invatare/evalu-
are prin interactiunea didactica sunt prezentate in
Tabelul 1.
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Tabelul 1. Exemple de interactiune didacticad (adaptat dupd H.A. Anekceeg [7])

Elemente
ale proce- Cunoasterea de sine Dezvoltarea impreund | Autodeterminarea si autoreali-
sului si autoedificarea in mediul social zarea
educativ
Continut |e Autoevaluare autentica, analiza si o Alegerea argumentata a continu-
autoevaluare de catre elevi a conti- turilor de studiu (surselor, manua-
nutului lucrului efectuat (de exemplu: lelor, cursurilor optionale etc.).
conform planului alcatuit de profesor, o Alegerea sarcinilor ce difera din
schemei, algoritmului de verificare perspectiva calitativa (creative,
a corectitudinii realizarii sarcinii, de teoretico-practice, analitico-sinte-
concluzionat ce a reusit, ce nu a reusit tice etc.).
si unde s-au comis greseli). e Sarcini care necesitd o abordare
creativa in procesul indeplinirii
(alcatuirea problemelor, temelor,
sarcinilor, intrebarilor, eseurilor la
diferite discipline scolare: litera-
turd, fizica, istorie s.a.); sarcini
nestandard care necesita identi-
ficarea solutiei corecte; sarcini
ce solicitda mai mult decat nivelul
reproductiv.
e Proiecte la realizarea cdrora
sarcina de finvatare, continutul
(analiza proiectelor) se realizeaza
in activitati extracurriculare, in
special In domeniul social-util.
Metode de |e Analiza si autoevaluarea corespon- e Sarcini cu alegerea argumentata
lucru dentei metodei delucru cu continu- a metodei de invatare, in special a
turile aplicate(rationalitatea metodei caracterului interactiunii cu colegii
de rezolvare a sarcinii/problemei si si profesorul (cum si cu cine se
de formulare a raspunsurilor, expre- indeplineste sarcina de invatare).
sivitatea, individualitatea planului e Sarcini de invatare la realizarea
compunerii, consecutivitatea activita- cdrora se cere creativitate (prezen-
tilor in lucrarea de laborator etc.). tarea continutului informativ in

scheme, conspecte de reper, reali-
zarea de sine statator, fara model de
urmat, a experimentului, lucrarilor
de laborator; planificarea invata-
rii independente a subiectelor de
studiu).

Subiectul |e Autoevaluarea invatarii In baza|e Sarcini care presupun
activitatii |criteriilor date la nivel de rezultat|ajutor reciproc in elabora-
de invatare |obtinut (ce cunosc) si la nivel de|rea scopurilor individuale
proces de invatare (pot eu sa-mi|de Invatare si a planurilor
propun sarcini de 1Invatare, sa-mi|individuale (de exemplu:
planific activitatea, sa-mi organizez si|lucrul In comun la elabora-
sa corectez activitatea de invatare, sa|rea planurilor individuale
organizez si sa evaluez rezultatele?). |a lucrarilor de laborator
e Autoanaliza benevola de catre|cu realizarea individuala
elev a rezultatelor sale (autoevaluare|ulterior sau pregatirea
benevold, aprecierea cu nota a activi-|colectivd a raspunsului
tatii si argumentarea aprecierii). la colocviu si intocmirea
e Dupa antrenarea in solutionarea|planurilor individuale la un
unui sir de probleme conform unui|asemenea colocviu).
model (de exemplu, la matematica),
in baza criteriului stabilit de profesor
fiecare elev isi evalueaza rezultatele
obtinute analizdnd dinamica/evolutia
notelor obtinute.
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Caracterul
de parti-
cipare in

activitatea

de invatare

e Analiza si evaluarea participarii
personale in activitatea de Invatare
(gradul de implicare, rolul, pozitia in
interactiunea cu ceilalti subiecti, initi-
ativa, inventivitatea etc.).

e (reativitatea colectiva
cu aplicarea tehnologiilor
speciale si a formelor de
lucru in grup; brainstor-
mingul, teatralizarea,
jocuri  intelectuale de
echipd, proiecte de grup
etc.

e Sarcini creative ,obisnu-
ite” in comun fara distribu-
ire de roluri (!) 1In grup si
a tehnologiilor si formelor
(scrierea compunerilor in
perechi, lucrari de labora-
tor in echipe, alcatuirea in
comun a cronologiilor la
istorie etc.).

Partea
operati-
onalaa
activitatii
de invatare

e Aplicarea In clasa ori in afara orelor
a mijloacelor de autoevaluare a proce-
selor proprii de cognitie: atentiei,
memoriei, gandirii etc. (unul dintre
pasii de solutionare a problemei poate
fi motivarea elevilor pentru diagnos-
ticarea particularitatilor cognitive:
stilurilor de finvatare, tipului de
inteligenta dominant etc., ca mijloc de
alegere a metodei, planului de realiza-
re a sarcinii de invatare).

e Sarcini ce prevad aprofunda-
rea perspectivelor de invatare (de
exemplu: planuirea rezultatelor de
invatare trimestriale sau anuale sau
elaborarea planurilor individuale de
invatare: planuirea cantitatii, formei,
termenilor de realizare, nivelului
sarcinilor de invatare etc.).

e Sarcini subiectiv-dificile sau situatii
complicate de invatare interpretate
public de catre profesor drept acte
de autorealizare, autoperfectionare
(de exemplu: se propune in calitate
de sarcind benevola un set de teme
pentru referate la istorie, se accentu-
eaza ca referatele nu vor fi apreciate
cu not3, se propune celor ce au elabo-
rat referatele sa compare calitatea
activitatii realizate cu activitati simila-
re realizate anterior pentru identifica-
rea progreselor).

e Un set larg de sarcini la alegere,
care pretind manifestarea diferitor
calitati: rabdare, creativitate, pragma-
tism, abilitatea de a comunica etc., se
propune elevilor la alegere In confor-
mitate cu idealul, interesele, dorintele
lor. Lucrarile, la fel, nu vor fi notate.

e Sarcinicreative In comun
cu distribuirea rolurilor
de invatare in forma de
joc didactic, teatralizare
(In acest caz este importan-
td interdependenta, legatu-
ra dintre rolurile jucate,
posibilitatea de a manifes-
ta creativitate, a se implica,
a percepe si a interpreta
rezultatele obtinute indivi-
dual si de grup).

e Sarcinicreative de grup
cu distribuirea speciala a
rolurilor instructiv-orga-
nizationale, a functiilor,
pozitiilor: conducator,
,Jaborant”, ,machetator”,
»controlor-expert” etc.
(o atare repartizare a
rolurilor duce la dezvolta-
rea in comun, daca fiecare
rol este perceput de copii
ca un aport in obtinerea
rezultatului final si permite
manifestarea creativitatii,
asumarea ludrii decizii-
lor si a responsabilitatii
comune).

e Sarcini care presupun
necesitatea interacti-
unii, interdependentei
pentru realizarea lucrului
in comun (de exemplu:
experientda in comun la
masurarea calitatilor siste-
mului nervos a fiecaruia la
biologie, sau sarcini de tip
interviu la limbile straine
cu consolidarea reciproca a
abilitatilor de comunicare).

e Sarcini de determinare de catre
elevi a zonei proxime de dezvol-
tare. Profesorul poate organiza
acest proces astfel, Incat elevul s-o
determine, de exemplu raspunzand
la intrebarea: care din sarcinile
propuse le poate solutiona singur si
la care va avea nevoie de ajutor din
partea profesorului.

e Sarcini care creeaza oportunitati
de manifestare In diferite roluri: de
invatare, cvasistiintifice, cvasicul-
turale, care reflecta locul, functiile
omului In activitatea de cunoaste-
re (oponent, erudit, autor de idei,
sistematizator, critic, generator).
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Caracte- |e ,Sarcini-oglindd” descoperirea
ristici de |caracteristicilor proprii de persona-
persona- |litate si de invatare in personajele
litate in |studiate (mai ales la literatura) sau
activitatea |a modelelor diagnostice si cvasidia-

de invatare | gnostice la lectie (de exemplu: descri-
erea portretelor diferitelor personaje
cu sarcina de a le compara cu sine).

e Sarcini de a alege idealul de
comportament profesional in profesia

dorita.

e Analiza in comun a
procesului de activitate a
fiecarui membru al echipei
de lucru (In cazul dat se

accentueazda nu  parti-
cularitatile individuale,
dar activitatea, calitdtile

de lucru in comun (de
exemplu: nota colectiva
a gradului de asimilare a
materialului de catre fieca-
re participant si nota de
grup a calitatii lucrului in
grup, a coeziunii, gradului
de independenta).

e Sarcind pentru autodeterminare,
cand de la elevi se cere alegerea
pozitiei etice, stiintifice, estetice,
poate si a ideologiei in situatia de
invatare reala.

e Sarcini care presupun manifesta-
rea In alt rol: In personajele literare
cu ,mascd”, in joc de rol (a unui
specialist, a unui personaj istoric
sau contemporan etc.).

Motivarea
activitatii
de invatare

e Sarcini care creeaza posibilitdti de
a-si asuma situatii benevole de invata-
re care nu sunt apreciate cu nota (de
exemplu: de rezolvat probleme supli-
mentar la tema pentru acasa sau sa
indeplineasca o alta sarcina etc.).

e Stimularea, motivarea
lucrului creativ in grup
evaluat de profesor, care
accentueaza si rezulta-
tul comun, si rezultatele
individuale, si calitatea
procesului activitatii 1n
comun, accentuarea In
cadrul evaluarii a ideii
dezvoltdrii reciproce si
dezvoltarii in comun.

e Sarcini care propun alegerea
nivelului activitatii de invatare
orientat spre o notd sau alta.

o Alegerea formei de dare de
seama asupra invatarii (scris, oral,
fnainte de termen, in termen si cu
intarziere).

e Alegerea regimului de lucru
(intensiv, in scurt timp, lucru esalo-
nat asupra sarcinilor).

o Alegerea diferitelor genuri de

sarcini (stiintifice, dare de seama,
text artistic, ilustrare, Inscenare).

e Motivarea posibild prin aprecie-
rea autorealizdrii (aceasta poate fi
si not3, si evaluarea prin recenzie,
parere, analiza, important fiind ca
o altfel de apreciere nu este pentru
cunostinte, abilitati, ci pentru
manifestare creativa, proactivitate).

Realizarea obiectivelor procesului instructiv centrat
pe cel ce invat3, care Isi propun drept finalitate dezvol-
tarea omului ca subiect al vietii, presupune dobandirea
de catre absolvent a unor competente utile, eficace, du-
rabile si mereu actuale, care pot asigura competentele
necesare pentru invatarea pe parcursul Intregii vieti.

In cadrul intilnirii celor doi subiecti ai actului
educational, elevul si profesorul, un rol hotarator in
rezultatele ce le vor obtine il are momentul interactiunii
care este proiectat de catre profesor, fiind conditionat
de competentele profesionale ale acestuia.

Intelegerea cauzelor care determina productivitatea
procesului de interactiune didactica poate constitui
miezul formarii competentelor profesionale ale profe-
sorului. Fiecare dintre subiectii interactiunii didactice
actioneaza reflectind asupra caracteristicilor esentiale
ale paradigmei predarii (specifice cadrului didactic) si
ale paradigmei Invatarii (specifice elevului).

Paradigma celui ce predd. Astazi existd mai multe
abordari ale procesului de predare care, la randul lor,
influenteaza paradigma celui ce preda:

e Predarea ca transmitere a cunostintelor asemanate
cu bunurile care pot fi ,turnate dintr-un vas in altul”
(Transfer Theory).

¢ Predarea-invatare ca proces de formare a studentilor
dupa un pattern/model anume (Shaping Theory).

e Predarea-invatarea ca ,escaladare a unor inaltimi
pentru obtinerea unei priviri de ansamblu si a unui
unghi de vedere nou asupra lucrurilor” in care profe-
sorului {i revine rolul de ghid (Travelling Theory).

Cercetarea elementelor esentiale ale preddrii din
perspectiva eficientei acestora impune anumite cerinte
de organizare:

- sa fie evidenta conexiunea informatiei noi cu cea
studiata anterior la disciplina respectiva si la cele
inrudite, astfel incat informatia noua sa-si gaseas-
ca locul in structura logica a materialului studiat
anterior;

- sd prevada si sa organizeze sprijinul necesar pentru
asimilarea cunostintelor noi de catre cei ce invata
(de exemplu: un sistem de sarcini de lucru);

- sa le ofere celor ce invata timpul necesar pentru
generalizarea si consolidarea informatiei, pentru o
privire retrospectiva asupra celor studiate si pentru
explicarea neclaritatilor;

- informatia noua sa serveasca drept fundament sau
spista de decolare” in lumea noului si nicidecum
sa nu se transforme 1n punctul final de destinatie a
procesului educational.

Aceasta logica a organizarii interactiunii didactice
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poate fi eficienta doar daca profesorul porneste de la

realitatea in care se desfasoara procesul educational.

Pot fi considerate bariere in calea obtinerii competente-

lor (in cazul celor ce Invata) si a satisfactiei profesionale

(In cazul profesorilor):

- nivelul initial de pregatire a elevilor fiind diferit,
profesorul subestimeaza confuzia acestora care
provine de la neintelegerea unor aspecte ale materi-
ei noi predate si, in acelasi timp supraestimeaza
capacitatea elevului de a ,consuma” o cantitate
anume de informatii (profesorul tinde sa mareasca
volumul informatiei la fiecare modul);

- profesorul presupune ca predarea liniara i permite
elevului sa asimileze treptat noile informatii axandu-
se pe ceea ce a insusit deja la lectia precedenta. Este
un mit, deoarece elevii/studentii (indeosebi) nu
se pregatesc sistematic si nu inteleg totul in ritmul
propus de profesor;

- ignorarea particularitatilor individuale si a stiluri-
lor individuale de invatare ale elevilor. A pretinde
ca aceeasi forma de Invatare este buna pentru toti
inseamna a nega una dintre cele mai mari valori ale
democratiei: dreptul de a fi diferit;

- neintelegerea prioritdtilor elevilor. Desi profesorul
poate sa fie energizant si interesat de ceea ce pred3,
el nu se gandeste daca materia care il intereseaza pe
el le este interesanta si elevilor, daca ei sunt motivati
sa asculte si sa insuseasca aceasta materie;

- Invatarea se realizeaza in mare parte 1n afara salii de
clas3, timp in care profesorul nu are modalitati de
control asupra formelor de invatare pe care le aplica
elevii;

- profesorii ignora prioritdtile competitive ce deriva
din sarcinile date de catre colegii care predau alte
discipline scolare.

Elevii si-ar dori ca profesorul, proiectind formele de
interactiune didactica, sa-si aminteasca cum a invatat
el. Calitatea interactiunii ar putea fi imbunatatita daca
profesorul ar accepta ca el poate si are ce invata de la
elev, precum si elevul de la profesor.

Concluzii

Fiind un act ce tine de sfera relatiilor interpersonale,
eficienta actului educativ se decide pe terenul rapor-
turilor concrete situationale, dintre profesor si elev.
Reusita dezvoltarii calitatii de subiect si a autoactuali-
zarii depinde si de interactiunea pedagogica afectivd.

Organizarea interactiunii pedagogice afective in
mediul clasei de elevi, astfel Incat acesta sa influente-
ze pozitiv formarea calitdtii de subiect, este una dintre
sarcinile principale care urmeaza a fi rezolvata de citre
profesor. Influentarea interactiunii la nivelul elev-elev
este o sarcina dificila, dar importanta in activitatea
educationald. Activitatea profesorului cu grupul de
elevi este perceputa ca organizarea lucrului elevilor si
obtinerea rezultatelor. Considerand activitatea grupului
ca interactiune a unor subiecti, relevam rolul profesoru-
lui in a organiza participarea fiecarui elev la realizarea
sarcinii comune, asigurarea confortului psihoemotio-
nal, n a oferi fiecarui elev oportunitati de valorificare a
propriului potential si obtinerea rezultatelor maximale.
Asadar, crearea situatiei de succes devine obiectivul
profesorului. Acest obiectiv poate fi realizat prin valori-
ficarea potentialului oferit individului de catre grup.
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