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PRELIMINARII

In procesul educational integrat, componenta evaluare are un rol
esential, fiind privitd nu doar ca instrument de méasurare si control, ci
ca un ansamblu de actiuni si procese cognitive care favorizeaza
autoreglarea si autoreflectia in invatare. Pentru a dezvalui esenta
conceptului de ,strategie de evaluare”, vom lua drept reper definitia
propusd in Manualul de pedagogie pentru profesori: ,,Strategia in
evaluarea educationala reprezinta conduita deliberativa responsabild a
evaluatorului in toate aspectele si pe intreaga intindere a demersului
evaluativ, ca si optiunea pentru cel mai oportun si mai adecvat tip/mod
de evaluare pedagogica, in situatia instructiv- educativa data”.!

Tn acest sens, disciplina Strategii de evaluare la limba si literatura
romdna oferd studentilor de la domeniul Stiinte ale educatiei repere
teoretico-metodologice privind inovatiile in sfera evaluarii didactice, in
general, si specificul activitatii evaluative la disciplina scolard Limba si
literatura romdnd, in particular. Cursul elucideazd principiile si
functiile generale ale evaluarii didactice, precum si noile tendinte si
inovatii din domeniu — de la schimbarea paradigmei (trecerea de la
evaluarea traditional-normativd la evaluarea modernd, centratd pe
formare) pana la integrarea instrumentelor digitale in practica
evaluativd. Un accent aparte se pune pe diversitatea produselor de
evaluare recomandate in Curriculumul National si pe elaborarea testelor
docimologice la disciplina Limba si literatura romdnda pentru treapta
gimnaziala si cea liceald. Toate aceste aspecte oferd un cadru teoretico-
practic menit sd formeze un profesor competent, reflexiv si deschis
cerintelor educatiei contemporane.

La nivelul programului de studii universitare de licenta (ciclul 1),
disciplina Strategii de evaluare la limba si literatura romdnd ocupa

! Manual de pedagogie pentru profesori / coord. 1.-O. Panisoara, S. Cristea.
Tasi: Polirom, 2024, p. 381.



un loc important in formarea studentilor de la Facultatea de Litere,
anul II, specialitatile ,,Limba si literatura romana”, ,,Limba si literatura
romana si limba engleza”, domeniul general de studiu 011 — Stiinte ale
Educatiei. Cursul este prevazut in semestrul al IV-lea si totalizeaza
120 de ore (4 credite ECTS), dintre care 60 de ore contact direct, si,
prin pozitionarea sa in Planul de invdtamdnt, valorifica cunostintele
anterioare ale studentilor in domeniul pedagogiei si al didacticii
specialitatii, oferindu-le oportunitatea de a-si dezvolta competente
specifice activitatii de evaluare scolara.

Tn conformitate cu Planul de invdtamdnt si Curriculumul la
disciplina, cursul Strategii de evaluare la limba si literatura romdnd
are ca obiectiv formarea unor competente esentiale pentru cariera
didactica, precum si atingerea unor rezultate concrete. Finalizandu-I,
studentii vor fi capabili: sa descrie rolul si principiile evaluarii
didactice n procesul instructiv-educativ, utilizand conceptele de
bazad si terminologia de specialitate; sa aplice strategii de evaluare
adecvate competentelor prevazute de Curriculumul National la Limba
si literatura romdna; sa elaboreze instrumente de evaluare variate — de
la teste docimologice (teste scrise standardizate) la portofolii, fise de
observatie, rubrici de evaluare — si sa aleagd metodele potrivite in
functie de competentele si continuturile predate; sa utilizeze evaluarea
formativa si feedbackul constructiv pentru a asigura autoreglarea
invatarii, sa sustind progresul elevilor si dezvoltarea géandirii lor
critice; sd integreze resurse digitale in procesul de evaluare,
valorificand instrumente moderne pentru a eficientiza si a diversifica
modalitdtile de evaluare; sa analizeze critic datele obtinute in urma
evaludrii si sd reflecteze asupra calitatii instrumentelor folosite, in
vederea imbunatatirii procesului didactic.

Strategia de predare a acestei discipline imbina expunerca
teoreticd cu activititile aplicative si interactive. In cadrul orelor de
curs, sunt prezentate si discutate conceptele-cheie, modelele teoretice
si cadrul normativ privind evaluarea. La orele de seminar, accentul
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cade pe invatare practica si cooperare: studentii vor elabora itemi de
evaluare, vor concepe scheme de notare (bareme, descriptori de
performantd), vor analiza studii de caz din activitatea la clasd si vor
simula situatii reale de evaluare (precum proiectarea si administrarea
unui test sau organizarea unui moment de feedback intr-o lectie).
Metodele de predare includ dezbateri, lucrul in echipé, jocul de rol
(exersarea posturii de evaluator vs elev evaluat) si reflectia asupra
propriilor experiente de invatare. Se promoveaza un climat deschis, in
care studentii sunt Incurajati sa-si Tmpartiseascd ideile si sa
experimenteze diverse instrumente evaluative, pentru a-si forma
abilitatea de a alege constient strategiile potrivite diferitor contexte
educationale.

Evaluarea studentilor la acest curs se realizeaza in conformitate
cu prevederile institutionale in vigoare. Pe parcursul semestrului se
realizeaza evaludri curente (formative) si sumative (doua atestari
obligatorii), precum si activitati pentru lucrul individual. Evaluarea
finald (examenul) se bazeaza pe teste ce includ itemi de cunoastere,
aplicare si integrare. La sectia zi nota finald se constituie din doua
componente: nota de la examen (40%) si media semestriala (60%), iar
la sectia cu frecventa redusa proportia celor doud componente este
50% (nota de la examen) si 50 % (media semestriald). Notarea se face
in conformitate cu baremul intern aprobat de Consiliul Facultatii de
Litere.

Suportul de curs Strategii de evaluare la limba si literatura
romdnd este structurat in opt unititi de invatare distincte, care acopera
progresiv tematica evaluarii didactice la disciplina scolard Limba si
literatura romdnd. Tn Unitatea | sunt definite conceptele de bazi ale
evaludrii didactice si se evidentiaza rolul acesteia ca parte integrantd a
procesului instructiv-educativ (alaturi de predare si invatare).
Unitatea 1l abordeaza noua paradigmd a evaluarii, subliniind
tranzitia de la evaluarea traditionald, de tip normativ (axatd pe
masurare $i control), la evaluarea moderna, de tip formativ/formator,
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centratd pe Tmbunatatirea continua a invatarii. Unitatea Il trateaza
evaluarea bazatd pe competente la disciplina Limba si literatura
romdnd, punand accent pe alinierea instrumentelor de evaluare la
competentele specifice din Curriculumul National. Urmeaza Unitatea
IV, care prezinta produsele evaluative recomandate in curriculum si
criteriile de evaluare aplicabile la disciplina Limba si literatura
romand: de la lucrari scrise si proiecte, la evaludri orale si observatii
sistematice. Unitatea V exploreaza diverse forme ale evaluarii
didactice (evaluare initiald, continud si sumativa) si modul in care
fiecare poate fi folosita eficient la orele de Limba si literatura romdna.
Unitatea VI vizeaza evaluarea prin teste docimologice, fiind elucidate
principiile de bazd pentru elaborarea testelor standardizate (structura
itemilor, niveluri de dificultate, matrice de specificatii, barem etc.).
Complementar, Unitatea VII propune sugestii metodologice privind
elaborareatestelor la Limba si literatura romdnd, favorizand o discutie
practicd despre cum se pot construi teste adaptate curriculumului
scolar si diverselor niveluri de studiu (gimnaziu, liceu). Unitatea VIII
este dedicata evaluarii prin instrumente digitale, prezentand platforme
si aplicatii care pot fi utilizate pentru testiri online, chestionare
interactive, feedback electronic si alte modalititi de evaluare asistata
de tehnologie. Aceasta unitate subliniazd importanta competentelor
digitale in activitatea didacticd actuald si oferd exemple despre
integrarea noilor tehnologii n evaluarea la clasa.

Unitatile de invatare sunt structurate in baza curriculumului, iar
dupd fiecare sectiune a cursului sunt incluse sarcini de evaluare
(intrebari deschise, sarcini pentru activitati in grup, exercitii aplicative
s.a.), care le permit studentilor sa reflecteze asupra celor Invatate, sa-
si identifice eventualele lacune sau neintelegeri si sd primeasca
feedback.

Pentru o utilizare eficienta a acestui suport de curs, se recomanda
studentilor o abordare activa si reflexiva: sa parcurga pe rand fiecare
unitate, sa ia notite si s sublinieze ideile-cheie, sd rezolve constiincios
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sarcinile de autoevaluare propuse si sa consulte bibliografia indicata
pentru lamuriri suplimentare sau exemple aditionale. Prin insusirea
treptatd a continuturilor si prin exersarea competentelor vizate,
studentii isi vor consolida nu doar cunostintele teoretice despre
evaluare, ci si abilitatile practice de a proiecta si implementa strategii
de evaluare eficiente la disciplina scolara Limba si literatura romdnd
— competente esentiale pentru succesul lor in cariera didactica.



Unitatea de invitare I

EVALUAREA DIDACTICA - COMPONENTA A
PROCESULUI INSTRUCTIV-EDUCATIV

Competente generale si profesionale

CG 1. Proiectarea activitdtilor educationale in baza documentelor reglatorii
si de politici, bazate pe principii si metode bine cunoscute in domeniu.

CG 3. Utilizarea in mod adecvat a strategiilor/modalitatilor standard de
evaluare a calitatii si a limitelor de aplicare a unor procese, teorii, proiecte,
metode, pentru luarea deciziilor de imbunatatire a procesului educational.

CP 5. Aplicarea strategiilor de evaluare a rezultatelor invararii conform
principiilor docimologice si conceptiei disciplinei.

CP 9. Realizarea procesului de evaluare a potentialului elevilor ciclului
gimnazial in conformitate cu prevederile curriculumului educatiei
nonformale.

Absolventul/candidatul la atribuirea calificarii va putea

RI 1.Valorifica prevederile politicilor educationale, cadrul normativ
reglatoriu, privind principiile de functionare a sistemului educational
si reperele conceptuale in proiectarea procesului educational,

RI 7. Raporta evaluarea in procesul educational, la cadrul normativ §i
metodologic aprobat, cu accent pe monitorizarea progresului
beneficiarului;

RI 14. Utiliza reperele conceptuale si metodologice specifice procesului de
evaluare, relevante domeniului stiintific conex disciplinei scolare si a
strategiilor de primire-oferire de feedback;

RI 22. Crea contexte de primire si oferire a feedback-ului optim privind
progresul beneficiarilor pe parcursul activitatilor educationale.

Unitati de continut
1.1. Evaluarea didactica: disocieri conceptuale
1.2. Principii si functii ale evaludrii

Termeni-cheie: mdsurare, apreciere, criteriu, standard, performantd,
competentd, rezultat al invatarii, operatiile evaluarii, teoria echitatii,
principiul pozitiv al evaluarii etc.
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1.1. Evaluarea didactica: disocieri conceptuale

Evaluarea didactica reprezintd, alaturi de predare si invétare, 0
componenta fundamentald a procesului educational. Ea constituie
elementul reglator si autoreglator, de conexiune inversa, dar, in acelasi
timp, o actiune psihosociala complexa, bazata pe operatii de masurare
si apreciere a rezultatelor activitatii educative. Tn domeniul instruirii,
evaluarea vizeazd eficienta Invatdmantului prin prisma raportului
dintre obiectivele proiectate si rezultatele obtinute de elevi in
activitatea de invatare.

In conceptia filosofului si profesorului francez Alain Kerlan
[apud 8, p. 11], evaluarea porneste de la mai multe intrebari-cheie:
pentru ce se face? Tn raport cu ce? pentru cine? cum?

In functie de perspectiva din care este abordati, evaluarea
didactica are mai multe sensuri, fiind inteleasa ca instrument sau
modalitate de reglare a proceselor de predare-invitare; ca judecata
de valoare asupra rezultatelor procesului de invatdmant prin
raportare la obiective; ca mijloc de comunicare a rezultatelor
obtinute de elevi in activitatea de invatare; ca proces prin care se
stabileste daca sistemul educational isi indeplineste functiile pe care
le are; ca activitate prin care sunt colectate, asamblate si interpretate
informatii despre starea, functionarea si/sau evolutia viitoare
probabild a unui sistem — elev, profesor, unitate scolara, sistem de
invatamant [6, p. 97-98].

Cele mai reprezentative semnificatii epistemice date conceptului
de evaluare sunt cele ale lui Gérard Scallon, si anume:

- a concepe o procedura de evaluare, adica a proiecta
proceduri si instrumente de evaluare;

- a face practic o evaluare, adicd a aplica in practica
procedurile si instrumentele de evaluare;

- a exprima o valoare, adica a explicita ceea ce s-a evaluat
[apud 3, p. 365].
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In ansamblu, definitiile date evaluarii de-a lungul timpului pot fi
grupate in trei categorii:

a) definitii ,,vechi”, care pun semnul egalitatii intre evaluare si
masurare;

b) definitii care interpreteazd evaluarea prin raportare la
obiectivele educationale operationalizate;

C) definitii ,,moderne” prin care evaluarea este conceputd ca
emitere de judecati de valoare despre procesul si produsul
invatarii pe baza criteriilor calitative [7, p. 22].

Cercetatorii Dan Potolea, Ioan Neacsu, Marin Manolescu, autori
ai lucrarii Ghid de evaluare. Disciplina limba romdna (2011), remarca
faptul cd definitiile mai recente date evaludrii sunt diverse, dar au si
multe note comune:

- ,trecerea accentuatd de la evaluarea estimativa bazatd pe
cantitate, predominant sumativa, la evaluarea apreciativa,
bazata pe calitate, cu puternice accente formative;

- deplasarea accentului de la intelegerea evaluarii ca examinare
si control la «evaluarea scolard ca parte integrantd a
procesului de invatare si jalon al acesteia»” [7, p. 22].

In studiile teoretice romanesti, evaluarea este perceputi ca sistem,
proces, activitate, modalitate, actiune, operatie, demers, ansamblu,
algoritm etc. Termenii nu sunt intru totul sinonimi, dar au Tn comun
ideea unei transformari, a unei miscari, a unei evolutii. Varietatea lor
confirmd complexitatea conceptuald a evaluarii, dar si dinamismul
acesteia.

In acelasi context, cercetitoarea Mihaela Topan, in lucrarea ei
doctorald dedicatd evaludrii desprinde cateva observatii, comune
majoritatii surselor psihopedagogice, privind definirea conceptului
dat:

* multe definitii nu reflectd specializarea termenului n

domeniul educatiei;

» evaluarea are caracter procesual si ciclic, orice rezultat fiind
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feedback al etapei anterioare si punct de plecare al celei ce
urmeaza;

e ca orice proces, tinde spre un scop — eficienta tuturor
parametrilor din sistemul educational, existand o evaluare a
proceselor si alta a produselor;

¢ scopul se realizeaza pe baza unor decizii flexibile, adaptabile
continuu, la care se ajunge prin folosirea unor metode, tehnici,
instrumente specifice de catre subiecti instruiti in acest sens,
activi si constienti de rolul lor;

e exprimarea judecatii de valoare necesita justificare si luarea in
calcul a posibilelor erori de conceptie, de administrare sau de
interpretare a procedurilor evaluative;

e evaluarea nu este numai o oglinda a procesului de predare-
invatare, ci §i a ei insesi, aceste preocupari privind
echilibrarea, adaptarea continud pentru perfectionarea
procedurilor evaluative incepand sa prinda, in prezent, tot mai
mult contur [10, p. 11].

Intrucat evaluarea reprezintd un proces prin care se delimiteaza,
se obtin si se furnizeaza informatii utile pentru luarea unor decizii
ulterioare, actul de evaluare presupune trei momente (operatii) relativ
distincte:

- masurarea rezultatelor invatarii (culegerea de informatii);

- aprecierea (judecata);

- decizia de ameliorare (scopul evaluarii).

Ioan Cerghit sustine ca evaluarea reprezinta o inlanfuire a acestor
operatii, precizand ca: ,,masurarea existd in vederea aprecierii, iar
aprecierea este indispensabila in vederea luarii unei decizii adecvate.
Una fara alta, aceste operatii nu se justifica. Impreuni, ele presupun
un sistem de gandire, de tehnici de masurare, de criterii de apreciere
obiectiva si coerentd, de standarde care duc in final la adoptarea unei
decizii” [1, p. 360]. Ideea este Impartasita si de lon T. Radu, potrivit
caruia evaluarea exercita ,,0 functie esential-formativa, concretizata in
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a informa si a ajuta in luarea unor decizii cu scopul de ameliorare a
activitatii in ansamblu” [8, p. 42].

Prin  mdsurare, Constantin Cucos Iintelege ,operatia de
cuantificare a rezultatelor scolare, respectiv de atribuire a unor
simboluri exacte unor componente achizitionate, prin excelentd
calitative. Masurarea presupune o determinare obiectivd, prin
surprinderea riguroasa a unor achizitii $i nu implica emiterea unor
judecdri de valoare. Aprecierea scolard sau evaluarea propriu-zisa
constituie emiterea unei judecati de valoare, semnificarea unui rezultat
observabil sau masurabil intr-un cadru de referintd axiologic” [3, p.
66]. De fapt, acesta considera aprecierea si formularea concluziilor
drept un singur moment distinctiv, intrucét, dacd se analizeaza cu
atentie aceste etape (aprecierea si formularea concluziilor), se constata
ci este destul de dificil sa se faca departajarea lor. In momentul in care
apreciem rezultatele elevilor, folosindu-ne de baremele de corectare si
notare sau de descriptorii de performanta, incepe sa se contureze o
strategie pe care o vom adopta in vederea imbunatatirii performantelor
elevilor. Efectuarea masuratorilor presupune ca instrumentele de
evaluare (probe scrise, probe practice, probe orale) sd intruneasca
anumite calitati precum validitatea, fidelitatea, obiectivitatea,
aplicabilitatea si exactitatea. Astfel, masurarea presupune o cantarire
obiectiva a cunostintelor etalate de elevi pe baza unor probe cét mai
exacte, iar ,,specificarea obiectivelor si convertirea lor in criterii de
evaluare constituie o operatiune ce poate conferi masurarii un grad mai
nalt de credibilitate” [2, p. 66].

Aprecierea corespunde emiterii unei judecati de valoare. Prin
aceastd operatie, pe baza informatiilor obtinute prin masurare, se
stabileste valoarea rezultatelor scolare, precum si a procesului de
invatare. Daca ,,masurarea raspunde la intrebari de tipul: cat de mult?,
ce dimensiuni?, ce cantitate? etc. aprecierea — la intrebari de felul cum
este?, ce valoare are?, In ce masura raspunde trebuintelor sau
asteptarilor?” [8, p. 24].
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Deciziile adoptate pot fi diferite: ,,unele se refera la recunoasterea
rezultatelor exprimate 1n termeni de promovat/nepromovat,
admis/respins etc., altele pun accentul pe perfectionarea procesului de
predare-invatare, vizand masuri de diferentiere, de individualizare, de
personalizare, de compensatie, de ameliorare ori de optimizare,
alegerea de mijloace, adoptarea unui program special, schimbarea
strategiei utilizate” [1, p. 364].

Cele trei operatii se afla intr-o strinsa interdependentd, evaluarea
insemnand deopotrivd masurare, apreciere, decizie. Fiecarei etape e
necesar sa i se acorde atentia cuvenita, elevul urmand si devind un
partener al profesorului in evaluare, si inteleagd si sd aprecieze
evaluarea ca pe o modalitate de evidentiere a performantelor la care a
ajuns la un moment dat. Evaluarea trebuie sd aiba un caracter
stimulator, sa incurajeze elevul, indemnandu-1 sa descopere propriile
valori, sd se bucure de progresul realizat si sa 1i ofere multiple

Evaluarea, in acceptia actuald, nu mai reprezintd doar un
instrument de masurare a performantelor, ci este un proces complex
de cunoastere, autoreglare si optimizare a invatarii. Dintr-un simplu
act de constatare, ea s-a transformat intr-un demers reflexiv si
formativ, aflat in strinsa legdtura cu predarea si invatarea.

in acelasi timp, potrivit lui Ion-Ovidiu Panisoara [5, p. 180-191],
evaluarea poate deveni o problema mult mai dificila decét pare la prima
vedere, daca nu se respecta teoria echitatii. Or, ea a fost si ramane un
aspect foarte sensibil, legat si de perceptiile copiilor despre cat de corect
sunt tratati Tn comparatie cu alti colegi. Acelasi autor descrie cativa
factori perturbatori care pot afecta calitatea climatului scolar: efectul
halo, eroarea de anticipatie, efectul ,,bland”, efectul ,nivelarii”, efectul
de similaritate, efectul de contrast, efectul de ordine, efectul recentei s.a.
de care trebuie sa tind cont profesorul care evalueaza.

Nota bene: Evaluarea autenticd este un proces complex si dinamic,
caracterizat prin continuitate si centrare pe dezvoltarea competentelor,
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nu doar pe rezultatele imediate. Orice situatie de evaluare presupune
trei actiuni evaluative: una constatativa (informarea), una criteriala
(compararea cu un standard, cu o norma, cu un prag, cu un obiectiv),
una estimativa (valorizarea, estimarea valorii). Evaluarea moderna se
configureazd ca un proces de comunicare si colaborare, capabil sa
stimuleze autonomia, gandirea critici si responsabilitatea elevului
pentru propria invatare.

1.2. Principii si functii ale evaluarii didactice

Rolul evaludrii moderne este de a da incredere si de a-1 sustine pe
elev in procesul didactic. Astfel, Incurajarea elevilor in cadrul lectiei
ii ajuta sa inteleagd faptul ca le este recunoscut efortul si progresul.
Rolul fiecarui cadru didactic este, pe de 0 parte, de a-i antrena pe elevi
in propria pregatire, de a personaliza comunicarea, de a crea 0
atmosfera pozitiva, iar, pe de alta parte, de a modela elevii, adoptand
si experimentand metode moderne, cit mai antrenante §i mai atractive.

Tn contextul reformei invatimantului, evaluarea rezultatelor
scolare se axeazd pe principiul pozitiv: evaluarea identifica si
stimuleaza succesul elevilor, nu esecul acestora. Conform prevederilor
curriculare in vigoare, evaluarea nivelului de formare si dezvoltare a
competentelor scolare trebuie sa se axeze pe urmitoarele principii
fundamentale (stipulate in Cadrul de Referinta al Curriculumului
National):

1. ,,Evaluarea este un proces permanent, o dimensiune esentiala a
procesului educational si o practica eficienta in unitatea de invatamant
si in sistemul educational national”. Aceasta acceptiune include triada
unicd a procesului educational modern: predare-invatare-evaluare. Or,
activitatea didacticd moderna va fi conceputa ca activitate simultana
de predare - invatare - evaluare.

2. ,Evaluarea stimuleaza invatarea, formarea si dezvoltarea
competentelor”. Acest principiu se referd la caracterul stimulator al
evaluarii: ea nu trebuie sd inhibe ori sd demotiveze actorii procesului
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educational, ci, dimpotriva, sa-i Tncurajeze si sa-i stimuleze in
realizarea obiectivelor proiectate.

3. ,,Evaluarea se axeaza pe necesitatea de a compara pregatirea
elevilor in raport cu competentele specifice, unitatile de competente
ale disciplinei”. Este absolut inadmisibild (din punct de vedere
psihopedagogic si al deontologiei profesionale) neconcordanta intre
materialul predat si cel evaluat. Cerintele probelor de evaluare trebuie
sd fie identice cu cerintele formulate in procesul predarii, prin
obiective anuntate anticipat.

Alte principii stipulate in documentul de referinta:

4. Evaluarea implicd utilizarea metodelor variate (traditionale si
moderne).

5. Evaluarea este un proces reglator, care determina calitatea
activitatilor scolare la disciplina.

6. Evaluarea trebuie sa-i conduca pe elevi spre autoevaluare, o
autoapreciere corectd si spre o imbunatatire continua a competentelor
lingvistice si literare.

Principiul pozitiv al evaluarii si principiile enuntate mai sus sunt
incluse in secventa ,Strategii de evaluare” din fiecare curriculum
disciplinar (a se vedea Curriculum National. Limba si literatura
romdnd. Clasele a V-a - a 1X-a. Chisinau, 2019, p. 57; Curriculum
National. Limba si literatura romdnd. Clasele a X-a - a Xll-a.
Chiginau, 2019, p. 46), servind ca norme in realizarea actelor
evaluative de catre cadrele didactice si manageriale din sistemul
educational al Republicii Moldova. Totodata, documentele normative
stipuleazd respectarea urmatoarelor principii in evaluarea scolara:
principiul validitatii; principiul fiabilitatii; principiul echitatii;
principiul transparentei; principiul confidentialitatii; principiul
respectului partilor participante.

Cu referire la rolul evaludrii, cercetitoarea Elena Joita
semnaleaza cateva functii generale: constatarea, diagnoza si prognoza
produselor si rezultatelor realizate si viitoare [4, p. 264].

17



a)

b)

Sfunctia constatativd (de constatare) se exprimd in masurarea
si descrierea corecta a starii existente a rezultatelor obtinute.
Ea furnizeaza datele si informatiile necesare pentru adoptarea
masurilor de ameliorare a activitatii;

Sfunctia diagnostica vizeaza identificarea cauzelor care stau la
baza fenomenelor constatate, precum si depistarea greselilor
in vederea ameliorarii lor;

functia de prognoza (prognosticd) presupune elaborarea unor
predictii privind evolutia urmatoare a procesului si gandirea
unor solutii de ameliorare sau de perfectionare a activitatii
didactice.

Aceeasi cercetdtoare propune o sinteza a functiilor evaluarii, In
baza mai multor criterii [4, p. 265]:

dupa obiectivele urmarite, evaluarea are functiile:

de control, de constatare;

de informare asupra nivelului pregatirii;

de diagnosticare (apreciere, interpretare);

de prognosticare (predictie, anticipare);

de decizie, ameliorare, reglare, optimizare;

pedagogica: pentru elev evaluarea are o functie
motivationala, stimulativa, de intrire a rezultatelor bune, de
formare de abilitati si deprinderi, de orientare scolara; si
pentru profesor — il informeaza despre ceea ce a realizat si
ce are de realizat Tn continuare.

dupad desfdasurarea procesului instructiv-educativ:

de verificare, de identificare a rezultatelor;
de apreciere;
de perfectionare.

dupa efectele produse de evaluare:

control;
identificarea stadiului pregatirii;
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- clasificare, selectie;
- educativa (motivarea elevilor);
- sociald (orientare scolara si profesionald);
- de perfectionare a activitatii;
- formativa.
d) dupa posibilitatea reglarii:
- de activizare, de adoptare;
- de orientare a deciziilor.

In cazul disciplinei Limba gi literatura romdnd, functia
constatativa urmareste stabilirea nivelului real de formare a
competentelor de receptare, exprimare si analiza. Astfel se obtin date
despre ce stie, ce poate face si cum aplica elevul cunostintele n
contexte diferite. La inceputul unei unitdti tematice, profesorul
propune un test de intrare sau o fisd de autoevaluare pentru a constata
nivelul initial al competentelor. In activitatea curenti, profesorul poate
folosi observarea sistematica, fige de lucru, diferite tipuri de dictare,
jurnalul de lectura etc. pentru a descrie starea reala a invatarii.

Evaluarea, Tn scop diagnostic, devine un instrument de reglare a
procesului didactic. Analizand erorile din testele elevilor, profesorul
revine asupra claritdtii sarcinilor propuse, adecvarii metodei de
predare etc. si organizeaza o activitate remediala (de ex.: un atelier de
scriere, de lecturd sau de discutie).

Functia prognosticad vizeaza anticiparea performantelor viitoare
si proiectarea de mdsuri didactice pentru dezvoltarea continud a
elevului. Pe baza rezultatelor unui test, profesorul elaboreaza o
predictie de progres: elevilor care au dificultati de exprimare li se vor
propune sarcini de scriere ghidata, cei cu potential creativ ridicat vor
fi stimulati prin activitati de redactare literara. Daca un elev manifesta
interes pentru interpretare de text, dar are dificultati la organizarea
informatiei, profesorul va prevedea exercitii de organizare a textului
etc., astfel evaluarea devine predictiva si orientativa, contribuind la
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individualizarea invatarii si la formarea competentelor de lunga

durata.
Nota bene: Functia diagnostica are rolul de a scoate in evidentd punctele

tari si punctele slabe in pregatirea elevilor, ajutand la adoptarea unor
modalitati de Iimbunatatire a lipsurilor constatate; functia
prognostica contribuie la stabilirea demersurilor didactice in vederea
atingerii unor performante ale elevilor, decisiva fiind functia
motivationald prin care se urmareste motivarea elevilor pentru
studiul acestei discipline, formarea unei atitudini pozitive fatd de
invatare si evaluare.

SARCINI

=> Explicati

Identificati si explicati termenii de specialitate utilizati in
rezumatul propus la aceastd lectie (de ex.: criteriu, standard,
performantd, competentd, rezultat al invatarii).

Comentati, folosind sursele pe care le gasiti la rubrica ,,Bibliografie
recomandatd”, diferentele care se atestd in folosirea termenilor
mdsurare, apreciere §i evaluare, precizand de ce acestia nu pot fi
separati in practica evaluativa. Ilustrati-va raspunsul printr-un
exemplu didactic.

Comparati cateva categorii de definitii ale evaludrii, urmarind
tendintele evolutive ale conceptului.

Descrieti in ce consta trecerea de la evaluarea estimativa, bazata pe
cantitate, la evaluarea apreciativa, bazatd pe calitate, conform
surselor din bibliografia recomandata. Ilustrati-va raspunsul printr-
un exemplu didactic.

Formulati, pe baza textului lectiei si a propriei experiente
academice, o definitie operationald a evaluarii didactice care sa
integreze dimensiunile calitative si pe cele formative.

Comentati principiile evaluarii stipulate in Regulamentul privind
evaluarea §i notarea rezultatelor invatarii, promovarea §i
absolvirea in invatamdntul primar si secundar emis de Ministerul
Educatiei si Cercetarii al Republicii Moldova.
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e Analizati relatia dintre principiile evaluarii moderne si functiile
evaludrii, apoi argumentati in ce masura principiul stimulativ al
evaludrii se coreleaza cu functia motivationala.

e Explicati de ce triada predare—invatare—evaluare este considerata
o unitate in procesul educational. Faceti referinta la literatura de
specialitate.

e Propuneti un exemplu concret de activitate didactica la disciplina
Limba si literatura romdna in care sa valorificati functiile
constatativa, diagnostica si prognostica ale evaluarii.

> Discutati

e Exprimati-va parerea, in tehnica 6 De ce ?, cu privire la afirmatia
,»hu existd invatare eficienta fara evaluare”.

e Argumentati, ludnd ca reper concepte studiate in cadrul lectiei,
masura in care evaluarea standardizatd contribuie la cresterea
obiectivitatii, dar poate constrange manifestarea creativitatii.

e Pornind de la afirmatia ,,Evaluarea identifica si stimuleaza succesul
elevilor, nu egecul acestora”, expuneti-va opinia cu privire la
consecintele pe care le poate avea asupra elevului nerespectarea
acestui principiu. Argumentati prin raportare la autorii citati la
lectie, dar si la exemple educationale concrete.

e Sec considerda ca evaluarea este un proces ciclic, autoreglator.
Analizand succesiunea etapelor acestui proces, demonstrati in ce mod
fiecare etapa poate reprezenta un feedback pentru etapa urmatoare.

==> Reflectati

e Analizati-va propria experientd de evaluare: in ce masura
considerati cd feedbackul primit in procesul dvs. de formare a
fost/este constructiv, echitabil si favorizant pentru dezvoltarea
competentelor profesionale?

e Descrieti 0 situatie de evaluare din experienta personald, comentand-
o din perspectiva principiilor actuale ale evaluarii autentice.

e Discutati cum se manifesta principiile evaluarii formative in alte
domenii decat cel educational (de ex., in evaluarea profesionala,
manageriald sau psihologicd).
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Unitatea de invitare I1

NOUA PARADIGMA iN EVALUARE: TRECEREA DE
LA EVALUAREA NORMATIVA LA EVALUAREA
FORMATOARE

Competente generale si profesionale

CG 3. Utilizarea in mod adecvat a strategiilor/modalitatilor standard de evaluare
a calitagii gi a limitelor de aplicare a unor procese, teorii, proiecte, metode,
pentru luarea deciziilor de imbundatatire a procesului educational.

CP 5. Aplicarea strategiilor de evaluare a rezultatelor invatarii conform
principiilor docimologice si conceptiei disciplinei.

CP 7. Crearea mediului educational centrat pe elev in contextul
tnvatamantului nonformal.

CP 9. Realizarea procesului de evaluare a potentialului elevilor ciclului gimnazial
in conformitate cu prevederile curriculumului educatiei nonformale.

Absolventul/candidatul la atribuirea calificarii va putea

RI 7. Raporta evaluarea in procesul educational, la cadrul normativ si
metodologic aprobat, cu accent pe monitorizarea progresului
beneficiarului;

RI 14. Utiliza reperele conceptuale si metodologice specifice procesului de
evaluare, relevante domeniului stiintific conex disciplinei scolare si a
strategiilor de primire-oferire de feedback;

RI 18. Aplica strategii educationale inovative si interactive, axate pe
valorificarea diversitatii  elevilor, dezvoltarea multilaterald si
stimularea potentialului fiecarui elev.

RI 22. Crea contexte de primire si oferire a feedback-ului optim privind
progresul beneficiarilor pe

Unitati de continut
2.1. Evaluarea formativa: acceptii si delimitari teoretice
2.2. De la evaluarea formativa spre evaluarea formatoare

Termeni-cheie: evaluare normativa, evaluare formativa, evaluare
formatoare, evaluare continua, feedback, autoevaluare, paradigma
constructivistd, competente metacognitive etc.
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2.1. Evaluarea formativa: acceptii si delimitari teoretice

In contextul modernizarii invatamantului axat pe competente,
teoria si metodologia evaluarii au suferit o serie de schimbari de
viziune. Astfel, se discutd despre o paradigmd care presupune
inlocuirea termenului de evaluare cu cel de activitate evaluativa. Noul
concept Inregistreazd deplasarea accentului de la evaluare ca
instrument de masurare si control la evaluarea privitd ca ansamblu de
actiuni si procese cognitive ale elevului, care 1i favorizeaza
autoreglarea si autoreflectia in invatare.

Un reper important in constituirea teoriei contemporane a evaluarii
este aparitia unui alt concept — evaluare formativd, ce acorda un rol
dinamic si responsabil elevului. Configuraté drept evaluarea care il ajuta
pe elev s invete si pe profesor sa predea [4], aceasta le atribuie roluri si
functii noi nu numai profesorului si elevului, direct implicati, ci si
predarii/invatarii. Din strategie de evaluare, forma sau tip al acesteia,
evaluarea este acum ,,un drept al elevului si 0 datorie a profesorului” [2,
p. 6] sau ,,un veritabil instrument de formare” [1, p. 117].

Evaluarea formativa este centratd pe cel care invata (pe elev) in
raport cu evaluarea centrata pe control (pe profesor). Aceasta pune
accentul pe initiativa elevului de a reflecta la propriul proces de
cunoastere, invatand din greseli. Integrata in mod natural in procesul
de invatare, evaluarea formativa solicitd o atentie sporitd, atat din
partea profesorului, cat si din partea elevului, asupra modului 1n care
se desfasoara actul invatarii, asupra cauzelor care genereaza erorile si
asupra factorilor care favorizeazia progresul cognitiv. In cadrul
evaludrii esential devine modul in care elevul se implicd in
optimizarea propriei invatari. Evaluarea dobadndeste un caracter
reflexiv, transformandu-l1 pe cel care invata intr-un participant
constient de propriile demersuri, capacitati si limite, iar pe profesor
intr-un ghid care orienteaza elevul spre atingerea obiectivelor
formative.
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Evaluarea formativa sustine intregul proces instructiv-educativ,
evidentiind progresele elevilor si, totodata, permitand identificarea
lacunelor si a dificultatilor de invatare. Prin rolul sau reglator,
faciliteaza constientizarea, de catre elev, a propriei evolutii. Ea se
desfasoara continuu, pe parcursul derularii procesului didactic, avand
printre obiective monitorizarea sistematica a progresului elevilor,
obiectiv posibil datorita feedbackului permanent pe care il genereaza.

Pentru elev, evaluarea formativa presupune o implicare activa in
invatare si necesitd: cunoasterea competentelor specifice si generale
pe care trebuie sd le dobandeasca sau sa le dezvolte; participarea la
rezolvarea unor situatii-problema; constientizarea progreselor si a
esecurilor, precum si asumarea demersurilor necesare ameliorarii
rezultatelor.

Astfel, evaluarea formativa stimuleazd evolutia elevului,
favorizand respectarea ritmului individual, initiativa si preocuparea
pentru verificarea propriilor performante.

O confruntare a celor doud concepte (evaluare traditionald sau
normativa vs evaluare moderna sau formativa) aratd urmatoarele:

Tabelul 2.1.Evaluare traditionald vs evaluare modernd

Evaluare

PR .o Evaluare moderna/formativa
traditionald/normativa

= accentul se pune pe = accentul se pune pe competentele
informatia acumulata educationale vazute ca un
(achizitiile scolare supuse ansamblu de cunostinte, abilitati si
evaludrii constau in atitudini dezvoltate prin invatare
cunostinte, acopera (acopera atat domeniul cognitiv,
domeniul cognitiv); cat si pe cele afective si

psihomotorii ale invatarii scolare);

= proces separat, situat la = proces sistemic, orientat spre
finalul invatarii sau masurarea tuturor rezultatelor
paralel cu invatarea; activitatii de educatie;
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= accentul cade pe = accentul cade pe proces; se
rezultatele scolare; integreaza in toate secventele

actului pedagogic; creeaza

relatii interactive si circulare;

» actiune de examinare, = proces complex de emitere de
masurare si notare, judecati de valoare asupra
procesului si produsului
invatarii in scopul imbunatatirii
performantelor elevilor;

= semnaleaza aspectele = semnaleaza rezultatele pozitive ale
negative; elevului;
= are functie informativa. = are functie formativa si
formatoare.

Evaluarea moderna, de tip formativ presupune, in primul rand,
masurarea si aprecierea rezultatelor, dar pune accentul pe emiterea
unor judecati de valoare, care sd contribuie la intelegerea profunda a
progresului realizat. Scopul ei principal este adoptarea unor decizii si
masuri ameliorative, menite sa corecteze neajunsurile din procesul
instructiv-educativ si sd optimizeze strategiile didactice.

Evaluarea formativa acordd preponderenta functiei educative si
formatoare, vizand dezvoltarea integrald a elevului si acoperind toate
domeniile invatarii — cognitiv, afectiv si psihomotor. Ea nu se
limiteaza la masurarea rezultatelor scolare, ci integreaza procesele de
predare si invatare. Prin functia sa constantd de feedback, orienteaza
atdt elevul, cat si profesorul asupra progreselor si dificultatilor
intampinate, oferind totodata date relevante despre eficienta activitatii
didactice.

In plus, evaluarea moderni isi asuma un rol activ si transformator,
devenind un mijloc de comunicare intre actorii implicati — profesor,
elev si institutie. Aceasta solicitd o diversificare a metodelor si
tehnicilor utilizate, adaptate contextului didactic concret, si
promoveaza o abordare constructivistd, centrata pe rezultatele pozitive
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si pe progresul individual al fiecarui elev. Prin transparentd, reflectie

si colaborare, evaluarea formativa contribuie la dezvoltarea unei
culturi autentice a calitatii in educatie.

Evaluarea moderna nu se mai limiteaza la masurarea statica a
cunostintelor, ci valorifica integral dimensiunile cognitiva, afectiva si
actionald ale invatarii. In acest sens, profesorul devine facilitator al

progresului, nu doar examinator al performantei.
Asadar, principalele mutatii produse in evaluarea moderna sunt:

Nota

trecerea de la evaluarea rezultatelor la evaluarea procesului si
a conditiilor;

reconsiderarea criteriilor de evaluare, luandu-se in calcul
atitudinile, gradul de incorporare a unor valori;

diversificarea formelor si a metodelor de evaluare si ridicarea
calitatii instrumentelor de evaluare in vederea realizarii unui
grad cat mai inalt de obiectivitate a evaluarii;

extinderea folosirii testului docimologic, a lucrdrilor cu
caracter de sintezd, a unor metode interactive de evaluare a
achizitiilor practice;

extinderea evaluarii asupra personalitatii elevului si asupra
tuturor aspectelor educative ale activitatii scolare;
cuprinderea in evaluare si a altor elemente ale spatiului scolar
integrare sociald);

antrenarea elevilor Tn autoevaluare si interevaluare si
transformarea lor In parteneri reali ai profesorului.

bene: Schimbarea de paradigmi de la evaluarea normativa la cea

formativa presupune o reconfigurare a rolului profesorului, care trece
de la pozitia de ,,judecator” al performantei la cea de ,,mentor” care
sprijina progresul individual al fiecirui elev. in cazul disciplinei
Limba si literatura romand, evaluarea va fi integrata la toate etapele
lectiei, nu doar la finalul unitatii de invatare, iar in felul acesta va fi
posibild o monitorizare constantd a progresului competentelor de
receptare si exprimare orala si scrisa. Se va pune 1n valoare feedbackul
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constructiv si pozitiv, care recunoaste efortul si progresele elevilor,
orientdndu-i spre autoevaluare si autoperfectionare, si se vor evita
etichetarea si comparatiile 1intre elevi. Profesorul va utiliza
instrumente variate si flexibile de evaluare (fise de lectura, platforme
digitale, evaluare colegiald, proiecte creative etc.), cu accent pe
competentele formate si personalizarea invatarii.

2.2. De la evaluarea formativa spre evaluarea formatoare

Tn cadrul evaludrii formative accentul se pune pe progresul
elevului mai mult decét pe sarcini pedagogice dinainte definite. Or, pe
parcursul invatarii, elevul realizeaza in mod constant acte de evaluare
si de analiza critica, care 1i oferd repere esentiale pentru orientarea si
autoreglarea propriului proces de formare si dezvoltare.

Inovatiile pedagogice dezvoltd interesul pentru autoevaluare,
care opereaza un transfer semnificativ de la evaluarea formativa spre
evaluarea formatoare. Evaluarea formatoare este, la ora actuald, o
forma superioard de dezvoltare a evaludrii formative, devenind
functionald odata cu instaurarea obiectivului de asumare de catre
elevul Tnsusi a propriei Invatari: la inceput constientizarea, eventual
negocierea obiectivelor de atins, si apoi integrarea de catre subiect a
datelor furnizate prin demersul evaluativ in administrarea propriului
parcurs [apud 6].

Evaluarea formatoare, potrivit lui Jean Vogler, are drept scop
»promovarea activitatii de invatare ca motor motivational pentru elev,
sprijin in constientizarea metacognitiva, autoreglare”. Iar potrivit lui
Georgette Nunziati, ,,evaluarea formativa trebuie sa fie si formatoare,
pentru cd, pornind de la tehnicile de masurare si de la definirea
obiectivelor la un dispozitiv pedagogic mai larg si care s permita un
grad mai ridicat de reusitd, evaluarea nu trebuie sd fie doar un
instrument de control, ci si un instrument de formare, de care elevul
va dispune pentru a urmari obiectivele personale si pentru a-si construi
propriul parcurs de invatare” [apud 6].
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O explicatie elocventa a conceptului 1l ofera si C.-L.Oprea:
,,Evaluarea formatoare este mult mai eficientd pentru cd vine din
propria initiativa a celui care invata, acesta implicandu-se in realizarea
unor materiale cu scop evaluativ, sporindu-si in acelasi timp
capacitatile de autoevaluare. Pentru aceasta este necesar ca profesorul
sd detind o serie de tehnici prin care sd-i invete pe elevi sa invete,
modalitati prin care elevul sd se simtd activ si sd-si poatd evalua
propriile activitati. Evaluarea formatoare are rol de reglare si
autoreglare a activitatilor cu sprijinul ambilor parteneri ai actiunii
educationale avand un caracter interactiv” [5, p. 239].

A se vedea si analiza, in plan comparativ, a celor doud concepte:

Tabelul 2.2.

Evaluarea formativa

Evaluarea formatoare

are scopul de a oferi un
feedback imediat pentru
ameliorarea performantelor si
reglarea activitatii didactice;

urmareste dezvoltarea
capacitatii de autoevaluare si
autoreglare a elevului
(formeaza competente
metacognitive);

initiativa 1i apartine
profesorului, care utilizeaza
rezultatele evaluarii pentru a
adapta strategiile de predare si
pentru a sprijini progresul
elevilor;

accentul se pune pe cum se

invata, nu doar pe ceea ce s-a
invatat;

initiativa apartine elevului si
este ghidata sau nu de
profesor;

accentul se pune pe reflectia
elevului asupra propriei
transformari, asupra propriei
invatari;

elevul primeste informatii
clare despre nivelul sdu actual
si despre cum poate progresa,

devine o practica obisnuita,
nu o etapd impusa din
exterior;
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® incurajeaza implicarea activa ® cultiva 0 atitudine pozitiva

si responsabilizarea elevului fata de evaluare si invatare,
prin recunoasterea progreselor Tnlocuind frica de nota cu
intermediare. dorinta de autoperfectionare.

Evaluarea formatoare este mult mai eficienta, pentru ca vine din
propria initiativa a formabilului, acesta implicandu-se n realizarea
unor materiale cu scop evaluativ, sporindu-si in acelasi timp
capacitdtile de autoevaluare. Evaluarea formatoare 1l ajuta pe elev sa
invete, cerandu-i sd anticipeze, 1l responsabilizeaza si-1 ordoneaza,
cerandu-i o reprezentare corecta a scopurilor, planificarea prealabila a
actiunii, Insusirea criteriilor si autogestionarea erorilor. Evaluarea
formativa, prin dimensiunea sa formatoare, contribuie la constituirea
unui model personal de actiune. Rolul profesorului este de a elabora si
de a dezvolta o serie de tehnici prin care sa-i invete pe elevi a invita,
modalitati prin care elevul sd se simta activ si sd-si poatd evalua
abordeze invatarea pe baza unei logici combinatorii, legata de un scop,
de un produs si sa reflecteze la mijloacele, metodele si criteriile de
realizare a obiectului finit. Urmele evaludrii formatoare a unei
competente vor fi deci, pe de o parte, etapele sau obiectivele
intermediare prin care elevul a hotarat sa treaca si, pe de alta parte,
lista metodelor sau instrumentelor pe care le va utiliza sau pe care le-
a utilizat (criterii de realizare). Accentul cade, Tn acest model, pe
reperarea de catre elev a criteriilor de realizare. Aceasta este si
principala dificultate de ordin pedagogic” [3]. Asadar, evaluarea
formatoare are rol de reglare si autoreglare a activitatii cu sprijinul
ambilor parteneri ai actiunii educationale, avand un caracter interactiv.

Strategiile de evaluare formativd si formatoare sunt
complementare si Inlesnesc procesele de invatare. Stimuland initiativa
elevului in invatare si autoevaluare, profesorul determind manifestarile
active ale acestuia si eforturile sustinute de o motivatie intrinseca.
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In paradigma contemporani a evaludrii, cu accentuate valente
formative si formatoare, se inscrie si conceptul de evaluare dialogala,
participativd, consensuald (opus celui de evaluare clasicd). Aceasta
are la baza responsabilitatea Tmpartita intre elev si profesor si pune
accentul pe interactivitate, cooperare si colaborare. Elevul, ca
evaluator, invata sa cunoasca si isi construieste invatarea, cu impact
atat 1n procesele de invatare, cat si in cele de elaborare a criteriilor si
a indicatorilor de evaluare.

Noua paradigmd a evaluarii solicitd o evaluare continua,
desfasurata in contexte diferite (nu doar in institutia de invatamant).
»Asociatd unui simt care formeazd, evaluarea procesului tinde sa se
extinda, cuprinzand informatii, idei, valori dobandite si in afara
sistemului de invatdimant, capacitati dezvoltate si exersate prin
activitati desfasurate extrascolar, nonformal sau informal”, subliniaza
C.-L. Oprea [5, p. 252]. Evaluarea permanentd este o premisd a
dezvoltarii capacitatii de autoevaluare la elevi, pregatind saltul de la
instruire la autoinstruire, de la educatie la autoeducatie.

Tn felul acesta, evaluarea formatoare reprezinta o etapa evolutiva
superioard a evaludrii formative, Intrucat nu se limiteaza la reglarea
externd a procesului de invatare de cdtre profesor, ci dezvoltd
capacitatea elevului de autoreglare si reflectie critica asupra propriului
progres. In literatura pedagogica actuald se recomandai ca accentul si
fie deplasat de pe produsul invétarii (rezultatul imediat) spre procesul
de invatare si transformarea personald a elevului, ceea ce presupune o
relatie de parteneriat intre profesor si elev, bazata pe dialog, cooperare
si coresponsabilitate.

Nota bene: Evaluarea a devenit, ih cadrul noii paradigme pedagogice, un
instrument al formarii integrale, nu doar al masurarii performantei: ea
contribuie la dezvoltarea competentelor metacognitive, la formarea
atitudinilor pozitive fatd de invatare si la cultivarea motivatiei intrinseci.
Se recomanda integrarea strategiilor de autoevaluare si coevaluare in
activitatea didacticd pentru a dezvolta constiinfa metacognitivd a
elevului si capacitatea sa de autoreglare a invatarii. Asistim la
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transformarea evaludrii intr-un proces dialogic, bazat pe feedback
constructiv, discutii reflexive si pe stabilirea comuna a criteriilor de
reusitd, astfel incat elevul sd devind participant activ la definirea
propriilor obiective formative. Tn acest context, cadrul didactic se va
orienta spre o evaluare continud si contextualizatd, care sa valorifice
experientele elevului si in afara spatiului scolar (lecturi independente,
activitati culturale, experiente de comunicare autenticd), extinzand
evaluarea spre zona invatarii nonformale si informale.

SARCINI

=> Explicati

Descrieti principalele trasaturi ale evaluarii formative, comentand
modul n care acestea o diferentiaza de evaluarea traditionala.
Realizati 0 schemd conceptuald Tn care sa reprezentati relatia
predare — invatare — evaluare in cadrul evaluarii formative.
Comparati evaluarea centrata pe control (profesor) cu evaluarea
centratd pe invatare (elev), precizand efectele fiecareia asupra
motivatiei elevului.

Explicati in ce consta rolul feedbackului continuu in procesul de
reglare a invatarii si in ce mod acesta poate contribui la formarea
competentelor de receptare a textului si de exprimare corecta in
limba romana.

Formulati 2-3 enunturi-sinteza care sa exprime esenta evaluarii
formative ca ,,proces reflexiv si transformator”.

Propuneti o definitie proprie a conceptului ,,evaluare formatoare”,
pornind de la ideile lui J. Vogler si G. Nunziati, dar si din alte surse.
Evidentiati elementul de noutate a conceptului Tn raport cu
evaluarea formativa.

Comentati, facand referinta la literatura de specialitate, diferentele
de intentie pedagogica dintre evaluarea formativa si cea formatoare
si modul in care accentul se deplaseaza de la masurarea progresului
la autoevaluare si autoreglare.

Explicati, prin exemple concrete, cum pot fi aplicate principiile
evaludrii formative 1in studiul compartimentelor lingvistice
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(fonetica, lexic, morfologie, sintaxa, semantica) si al celor literare
(teorie literara, critica, istorie literara).

e Descrieti 2-3 instrumente de evaluare formatoare (de ex., fisa de
autoevaluare, jurnalul reflexiv, schema de progres) care pot fi
utilizate Tntr-o activitate de exprimare orala sau scrisa la Limba i
literatura romdnd. Explicati functiile lor formative si formatoare.

=> Discutati

e Argumentati de ce evaluarea formatoare reprezinta o etapa evolutiva
superioard a evaludrii formative, facand referintd la surse din
bibliografia recomandatd. Precizati In ce sens aceasta superioritate
tine de rolul elevului si de transformarea functiei profesorului.

e FEvaluati critic urmatoarea afirmatie: ,,Profesorul trebuie sa fie mai
mult mentor decat examinator”, argumentand prin raportare la rolul
profesorului de limba si literatura romand in contextul educatiei
centrate pe competente.

e Corelati principiile evaluarii formatoare cu conceptele
onvatare reflexiva”, ,,constructivism pedagogic” si ,invitare
autonoma” si discutati cum se integreaza evaluarea formatoare in
paradigma moderna a educatiei.

=> Reflectati

e Reflectati asupra propriei experiente de invatare: in ce masura v-a
ajutat evaluarea formativd sa va constientizati progresele si
dificultatile? Notati trei concluzii personale.

e In baza propriilor experiente de invitare din timpul studiilor
universitare, explicati care dintre cele doud tipuri de evaluare —
formativa sau formatoare — v-a sprijinit mai eficient in Invétare.
Argumentati.

e Descrieti o situatie concreta de Invétare personala si analizati daca
mecanismele implicate (feedback, autoreglare, revizuire) pot fi
incadrate in logica evaluarii formatoare.

e Pornind de la afirmatia ,,Evaluarea a devenit un instrument al
formarii integrale, nu doar al masurarii performantei”, redactati un
comentariu reflexiv 1n care sa ardtati cum acest principiu poate fi
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aplicat In formarea competentelor comunicative ale elevului in
cadrul orelor de Limba si literatura romdna.

Selectati, dintr-un proiect didactic, o secventa de lectie la Limba i
literatura romdna si analizati modul 1n care s-au aplicat principiile
evaluarii formative. Reflectati asupra modului cum a fost stimulata
initiativa elevului si cum ar putea fi imbunatatit feedbackul pentru
a facilita autoreglarea si progresul individual.

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA

Bocos M. Instruirea interactivd. Repere axiologice si metodologice.
lasi: Polirom, 2013.

Cardinet J. Evaluation scolaire et pratique, De Boeck, Pédagogies en
développement, Bruxelles, 1994.

Competente in comunicare — Performanta in educatie. Program de
formare destinat cadrelor didactice din invatdmantul prescolar, primar,
gimnazial si liceal. Disponibil: https://www.academia.edu/9109513/
Competente _in_comunicare Performantd in_educatie (accesat
1.09.2025)

Meyer G. De ce si cum evaluam. lasi: Polirom, 2000.

Oprea C-L. Strategii didactice interactive. Bucuresti: Editura Didactica
si Pedagogica, 2007.

Teleman A., Buzila, C. Evaluarea formativa — abordare descriptiva. in:
Calitate 1n educatie — imperativ al societdtii contemporane: Materialele
conferintei stiintifice nationale cu participare internationala, 4-5
decembrie, 2020. Chisinau, 2020, vol. 2, p. 327-333.

34


https://www.academia.edu/9109513/Competen%C5%A3e_%C3%AEn_comunicare_Performan%C5%A3%C4%83_%C3%AEn_educa%C5%A3ie
https://www.academia.edu/9109513/Competen%C5%A3e_%C3%AEn_comunicare_Performan%C5%A3%C4%83_%C3%AEn_educa%C5%A3ie

Unitatea de invitare I11

EVALUAREA BAZATA PE COMPETENTE LA
DISCIPLINA LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Competente generale si profesionale

CG 1. Proiectarea activitatilor educationale in baza documentelor
reglatorii si de politici, bazate pe principii §i metode bine cunoscute
n domeniu.

CG 3. Utilizarea in mod adecvat a strategiilor/modalitatilor standard de
evaluare a calitatii si a limitelor de aplicare a unor procese, teorii,
proiecte, metode, pentru luarea deciziilor de imbundtdtire a procesului
educational.

CP 5. Aplicarea strategiilor de evaluare a rezultatelor invatarii conform
principiilor docimologice §i conceptiei disciplinei.

CP 6. Conceptualizarea demersului educational accesibil §i eficient in
contextul educatiei nonformale.

Absolventul/candidatul la atribuirea calificarii va putea

RI 1.Valorifica prevederile politicilor educationale, cadrul normativ
reglatoriu, privind principiile de functionare a sistemului educational
si reperele conceptuale in proiectarea procesului educational;

RI 7. Raporta evaluarea in procesul educational, la cadrul normativ si
metodologic aprobat, cu accent pe monitorizarea progresului
beneficiarului;

RI 14. Utiliza reperele conceptuale si metodologice specifice procesului de
evaluare, relevante domeniului stiintific conex disciplinei scolare si a
strategiilor de primire-oferire de feedback;

RI 16. Structura designul activitdtilor educationale raportat la specificul
domeniilor si profilurilor educatiei nonformale.

Unitati de continut

3.1. Evaluarea competentelor specifice la disciplina Limba si literatura
romdna n clasele gimnaziale

3.2. Evaluarea competentelor specifice la disciplina Limba si literatura
romdnda in ciclul liceal
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Termeni-cheie: evaluare formatoare, curriculum, ghid de implementare,
competente specifice, produse de evaluare, activitati de evaluare, feedback,
autoevaluare etc.

3.1. Evaluarea competentelor specifice la disciplina Limba
si literatura romdnd n clasele gimnaziale

In urma unui demers de reconsiderare a evaluirii, in literatura de
specialitate evaluarea bazatd pe competente, care vizeaza functionarea
cognitiv-actionala, este, pe drept cuvant, numita ,.tinta” moderna in
educatie.

Curriculumul National la Limba si literatura romdna (treapta
gimnaziald) [3] reprezintd un document de tip reglator care
consemneaza datele esentiale privind procesul educational si
experientele de invitare care vor fi oferite elevului la disciplind. Pe
langa componenta teleologica si cea continutald, Curriculumul include
si una procesuald, care se referd inclusiv la strategiile de evaluare la
disciplina Limba si literatura romdnd. Aceasta componenti vizeaza
un ansamblu de orientdri coerente ce reflectd o viziune moderna
asupra evaluarii si confirma rolul acesteia in formarea competentelor
specifice la disciplina data.

Competenta specificd 1 (CS1): Perceperea identitatii lingvistice
si culturale proprii in context national, manifestind curiozitate si
tolerantd

Evaluarea CS1 are ca scop dezvoltarea constiintei lingvistice si
culturale, stimuland elevii sa-si inteleaga si sa-si valorifice identitatea.
In clasele a V-a si a Vl-a activititile vizeazi descoperirea apartenentei
la comunitatea lingvisticd romaneascd, prin exercitii, discursuri si
jocuri de rol. Tn clasele a VIl-a si a VIII-a, accentul cade pe reflectia
personald si pe analiza fenomenelor culturale, iar in clasa a IX-a
evaluarea se extinde catre proiecte interdisciplinare si expozitii
tematice.
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Pentru evaluarea CS1, curriculumul propune o serie de activitati

si produse:

Albume, pliante tematice: pentru competenta identitara, elevii
pot realiza buclete tematice sau albume foto (digitale sau
imprimate) legate de traditii si elemente de cultura locala si
nationala. Aceste produse creative demonstreaza capacitatea de
sinteza culturala si contribuie la evaluarea interesului elevilor
pentru patrimoniul cultural.

Ghiduri, postere, pagini web educative: se recomanda
realizarea unui ghid, a unui poster sau a unei pagini web care sa
prezinte informatii despre limba sau cultura romana. Astfel,
elevii pot realiza in grup un poster intitulat Limba romana in cifre
si fapte (numar de vorbitori, tari, citate celebre despre limba) sau
un o pagind de site/blog, unde posteaza articole scrise de ei.
Aceste produse creative sunt evaluate in functie de relevanta
informatiei, design/originalitate si modul de prezentare.
Pasaportul lingvistic: un alt produs de mentionat este
pasaportul lingvistic al elevului (recomandat pentru clasa a
VIll-a si a IX-a), care este un document de tip european
(prevazut in ,,Portofoliul European al Limbilor”), in care elevul
isi Inregistreazd competentele lingvistice (limba roména si
limbile stridine cunoscute), experientele multiculturale,
certificate, participari la concursuri. Introducerea pasaportului
lingvistic drept produs de evaluare semnaleaza preocuparea
pentru autoevaluare si reflectie asupra parcursului personal.
Totusi, profesorul poate folosi acest instrument mai mult
formativ, in scop de orientare si consiliere (nu neaparat pentru
notare), discutand cu elevul despre progresul séu si despre noile
perspective.

Proiecte transdisciplinare pe diferite teme, bazate pe
experiente reale (vizite culturale la muzeu, teatru, bibliotecd),
urmate de un raport sau un jurnal de vizita. Aceste produse

37



evalueaza atat cunostintele dobandite prin experientd directa,
cat si capacitatea elevului de a le transmite structurat.

Produsele de evaluare propuse pentru CS1 valorifica
dimensiunea cultural-identitara a disciplinei Limba si literatura
romdnd, contribuind la formarea unei constiinte lingvistice si culturale
integrate, prin activititi de documentare, sintezd i creatie.
Diversitatea tipologica a produselor urmeaza sa favorizeze evaluarea
unor competente cognitive, comunicative, estetice si interculturale,
ntr-un cadru autentic si aplicativ. Gama larga de produse aplicabile in
contextul CS1 transforma evaluarea dintr-un proces de masurare a
performantei Intr-un proces de invétare activa si metacognitiva.

Ca séd asigure eficienta procesului de evaluare, profesorul va
utiliza grile descriptive si instrumente de evaluare holistica, care sa
valorifice atdt continutul informational, cat si creativitatea,
rigoarea lingvistica, designul produsului si colaborarea in echipa.
lar pentru o evaluare formatoare se recomanda folosirea acestor
produse Tn contexte reale - vizite culturale, parteneriate
educationale, platforme online, ceea ce ar stimula transferul
competentelor identitare si media, in concordantd cu abordarile
curriculare contemporane.

Competenta specificd 2 (CS2): Participarea la interactiuni
verbale in diverse situatii de comunicare orald, dovedind coeziune si
coerentd discursiva

Aceasta competentd urmareste formarea capacitatii de ascultare
activd, exprimare coerenti si adaptare la contextul comunicativ. in
clasele V-VI, se pune accent pe jocuri de rol, politetea verbala si
identificarea intentiilor de comunicare. In clasele VII-VIII, se
promoveazda dezbaterea si controlul emotiilor in situatii de
comunicare, iar in clasa a IX-a, se valorifica prezentarile publice si
discursurile multimodale.

Activitati si produse de evaluare a CS2 recomandabile pentru
treapta gimnaziald:
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Prezentari orale cu/fara suport vizual — scurte prezentari pe
teme date (individuale sau de grup), povestirea orald a unor
intdmplari, descrieri sau explicatii prezentate clasei, insotite sau
nu de suport vizual (PowerPoint, postere realizate de elevi pe
baza textelor studiate). Acestea permit evaluarea competenti de
comunicare orala si organizarea ideilor in forma vizuala.
Interviuri si dezbateri: Curriculumul National mentioneaza ca
produse: interviul (realizat de elevi cu o persoand, poate un
scriitor local sau un bunic), discutia cu doi sau mai multi
interlocutori pe o tema data, conversatia inregistratd. Acestea
sunt forme de comunicare orala complexa, al caror rezultat
(Inregistrarea sau performanta in sine) constituie material de
evaluare a competentelor orale avansate.

Discursuri argumentative: apar ca produse formale ale
competentei de comunicare orala. Elevii sunt notati pe baza
prestatiei lor orale, folosindu-se o fisd de observare completata
de profesor (sau de colegi, in cazul evaludrii reciproce).
Prezentiri audio/video inregistrate: un produs modern
mentionat este prezentarea audio-video inregistrata (de ex., un
scurt video Tn care elevul explica un subiect literar sau fsi
exerseaza dictia). Acesta permite evaluarea competentei orale si
digitale in acelasi timp, iar profesorul poate revedea materialul
pentru a oferi un feedback mai precis.

Instrumente de evaluare orali: grile de evaluare a textelor
orale (completate de elevi dupd ascultarea unui coleg),
chestionare de comprehensiune folosite la ascultare sau fise de
observatie a discursului oral — aceste instrumente, desi nu sunt
produse creative, fac parte din activitatile de evaluare formativa
si sunt recomandate de Curriculum ca atare.

Activititile inovatoare recomandate pentru evaluarea CS2
includ: simularea unor forumuri de discutii online si exercitii de
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discurs public adaptate unui public necunoscut, care evalueaza
expresivitatea si stapanirea emotionala.

Produsele de evaluare propuse pentru CS2 vor fi planificare asa
incat sa respecte principiile comunicarii autentice si sa favorizeze
dezvoltarea competentelor pragmatice, sociale si digitale, esentiale
pentru comunicarea orald moderna. Printre criteriile de evaluare a
acestor produse vor fi prevazute: corectitudinea lingvistica, coeziunea
discursului, capacitatea de adaptare la interlocutor, expresivitatea si
autocontrolul emotional. In contextul CS2, feedbackul formativ este
esential pentru o evaluare echitabild, transparentd si centrati pe
progresul elevului. Vor fi incurajate autoevaluarea si evaluarea
reciproca, pentru a dezvolta la elevi constiinta metacomunicativa si
capacitatea de reflectie asupra propriului stil de exprimare.

Competenta specificd 3 (CS3): Lectura si receptarea textelor
literare si nonliterare prin diverse strategii, demonstrind spirit de
observatie i atitudine creativa

Evaluarea competentei de lectura are ca finalitate dezvoltarea
capacitatii elevilor de a intelege, analiza si interpreta texte literare si
nonliterare. Nivelurile de competenta lectorala ,,pornesc de la
cunoasterea prin lectura a textului literar sau nonliterar si se incheie
prin evaluarea textului, exprimarea atitudinii fatd de problemele
atestate” [2, p. 65].

Activitati si produse de evaluare recomandate:

e Note de lectura si jurnale: Sunt recomandate agendele de
lectura (caiete in care elevul 1si noteaza impresii despre textele
citite), pagini de jurnal personal legate de experientele literare
sau culturale, aprecieri personale scrise despre opere literare,
paralele intre opere, citate preferate, propriile reflectii. Aceste
produse reflectd implicarea elevului 1n lectura si gandirea critica
asupra celor citite.

e Hairti conceptuale si rezumate dezvoltate: Pentru receptarea
textelor, elevii elaboreaza hdarti ale textului, planuri dezvoltate
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de idei si rezumate mai ample. Astfel de produse arata gradul
de intelegere aprofundati a textelor.

e Compozitiile literare, in care se comparara textele, se
caracterizeaza personajele etc., au rolul de a evalua competenta
lectorala si gandirea critica.

Produsele de evaluare propuse pentru CS3 permit evaluarea
complexa si procesuala a lecturii, urmand sa valorifice atat
dimensiunea cognitiva (intelegerea si analiza textului), cat si pe cea
afectiva (implicarea personald, reflectia, atitudinea). Vor fi proiectate
pentru a evalua si procesul, si rezultatul lecturii. Pot sa constituie
instrumente eficiente de evaluare formatoare daca favorizeaza
autoreflectia, dar pentru aceasta este esential ca elevii sa cunoasca in
prealabil criteriile de apreciere a produselor. Produsele de evaluare
prevazute la CS3 vor promova dialogul elevului cu textul si lectura ca
experientd personald, dezvoltand spiritul critic si sensibilitatea literara,
in acord cu orientdrile actuale ale didacticii lecturii. Elevii vor fi
incurajati sd compare texte, sa-si exprime reactiile personale si sa-si
construiascd un portofoliu lectoral.

Competenta specifica 4 (CS4): Producerea textelor scrise de
diferit tip, pe suporturi variate, manifestind creativitate si
responsabilitate pentru propria exprimare

Evaluarea CS4 urmareste capacitatea de a construi texte coerente,
corecte si adaptate scopului comunicativ. In clasele V-VI, elevii
redacteaza texte functionale si descrieri; in VII-VIII, compun texte
argumentative, iar in clasa a IX-a, redacteaza eseuri si prezentari
digitale.

Activitati si produse de evaluare recomandate:

e Texte creative: elevii produc diferite tipuri de texte scrise: texte
reflexive (in care isi exprima gandurile personale), texte
imaginativ-creative (povestiri, descrieri, dialoguri). Aceste
produse demonstreaza creativitatea elevului si respectarea
regulilor de scriere.
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e Texte functionale: elevii redacteaza diferite tipuri de texte:
instructiuni, retete, anunturi, care confirma utilitatea practica
a scrisului. Evaluarea lor vizeazd respectarea rigorilor
formale, a unor particularitati de limbaj si aplicarea regulilor
de scriere.

e Texte argumentative: reprezinta produse standard (pe teme
morale, sociale etc.), a caror evaluare vizeaza claritatea opiniei,
capacitatea de argumentare si structurarea adecvata a textului.

e Texte metaliterare: in clasa a 1X-a, se introduce textul
metaliterar, care demonstreaza creativitatea, gandirea critica si
capacitatea de interpretare a elevului.

Textele scrise elaborate de elevi pot fi evaluate atat individual,
cat si ca parte a portofoliului.

Curriculumul incurajeazd utilizarea produselor digitale in
contextul CS4, pentru a le dezvolta elevilor competente de
comunicare. Acestea vor fi evaluate atat pentru continut, cat si pentru
design, organizare si elemente multimedia integrate. Produsele si
activitatile de evaluare recomandate la CS4 sunt asociate la tipurile de
discurs (narativ, descriptiv, argumentativ, reflexiv) identificate Tn mod
curent in studiile de specialitate recente si permit evaluarea integrata
a competentelor de comunicare si gandire critica.

Pentru a asigura o evaluare formatoare, este indispensabila
prevederea unor etape de postevaluare care sa includd revizuirea
textului de catre elev si sa-i ofere un feedback individualizat,
dezvoltdndu-i capacitatea de autocontrol si de perfectionare a
scrisului. Dupad caz, sarcinile de producere a textului vor fi
contextualizate in situatii autentice de viata, ca s stimuleze motivatia
si transferul competentelor in contexte extrascolare.

Competenta specificd 5 (CSS): Utilizarea limbii ca sistem i a
normelor lingvistice (ortografice, ortoepice, lexicale, fonetice,
semantice, gramaticale) Tn realizarea actelor comunicative,
demonstrand corectitudine si autocontrol
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Aceastd competenta presupune aplicarea constienta si corecta a
normelor ortografice, gramaticale si lexicale. Evaluarea CS5
urméreste capacitatea elevilor de a utiliza normele in contexte reale
de comunicare. Cf.: potrivit autorilor lucrarii Studiul integrat al
limbii si literaturii romdne, ,,Ja modul practic, in procesul studiilor,
evaluarea competentei lexicale porneste de la verificarea cunoasterii
vocabularului (...), continud, in timp, prin diferite sarcini integrate”
[2, p. 43].

Activitati si produse de evaluare recomandate de curriculum
pentru evaluarea CS5:

e Dictiri (dictare de cuvinte, dictare liberd, dictare comentata).
Acest instrument traditional verifica stapanirea normelor
lingvistice si are avantajul ca permite evaluarea unui numar mai
mare de unitati de continut. Specificul ei este ci toti elevii sunt
implicati concomitent in desfasurarea evaluarii, care este strict
monitorizata de profesor. Pentru scala de notare a diferitor tipuri
de dictari, conditiile de realizare si alte aspecte recomandam
lucrarea [1].

e Teste docimologice, de vocabular si gramatica, aplicate
periodic pentru a verifica nivelul de formare a competentei
lingvistice. Pentru conditiile de elaborare a testelor
docimologice, a se vedea mai jos unitatea de invatare 6.

Activitatile si produsele propuse la CS5 reprezintd niste
instrumente standardizate pentru evaluarea normelor lingvistice de
baza, dar si pentru consolidarea mecanismelor de corectitudine si
aplicarea rapida a regulilor invatate. Avantajul acestora este ca ofera
un diagnostic clar al competentei gramaticale si cd pot asigura atat
evaluarea initiala, cat si pe cea formativa si sumativa.

Pentru caracterul formator al evaludrii CS5, este utila
introducerea in testul docimologic a unor sarcini aplicative: activitati
de redactare, reformulare sau revizuire de texte, pentru a verifica
aplicarea normelor 1n contexte de comunicare reala.
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Dictarea poate fi un instrument formativ doar in cazul in care va
fi urmatd de o analizd reflexiva, solicitandu-se elevilor sa explice
regulile aplicate si sd corecteze constient erorile proprii; astfel, se
consolideaza competenta de autoevaluare solicitatd 1n didactica
actuald. In vederea integrarii feedbackului constructiv si a
autoevaluarii, dupa testele docimologice, elevilor 1i se vor propune
grile de autoanalizd sau activitati de revizuire in perechi, pentru a
stimula responsabilitatea lingvistica si transferul cunostintelor in
comunicarea cotidiana.

Competenta specificd 6 (CS6): Integrarea experientelor
lingvistice si de lectura in contexte gcolare i de viatd, dand dovadi
de atitudine pozitiva si interes

In contextul CS6, evaluarea valorifica dimensiunea culturala si
interdisciplinara a studiului limbii si literaturii roméne si integrarea
experientele de lectura in practici sociale si culturale concrete, ceea ce
corespunde finalitatilor educatiei bazate pe competente. Evaluarea
acestei competente pune accent pe transferul cunostintelor si al
valorilor in contexte interdisciplinare si autentice.

Activitati §i produse de evaluare recomandate:

e Proiecte individuale si de grup: proiectele inter- si
transdisciplinare sunt activitati-cheie, care, in functie de clasa,
pot include expozitii tematice Sau dramatizari ale unor
fragmente literare; mici proiecte de cercetare ghidata pe
subiecte legate de limba si literaturd etc. Prin aceste produse
profesorul evalueazd atit intelegerea continutului, cat si
abilitdtile de colaborare si creativitatea elevilor.

e Expozitia tematica (foto/video): expozitiile foto/video pe teme
culturale (de ex., expozitie virtuala cu fotografii de la muzee
vizitate, colaj video de prezentare a unor obiecte de patrimoniu)
sunt un produs evaluat la nivel gimnazial. Se puncteaza
creativitatea, relevanta materialelor si mesajul transmis
publicului prin expozitie.
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Produsele propuse la CS6 sunt instrumente de evaluare cu
potential formativ, deoarece faciliteazd transferul competentelor
lingvistice si lectorale in contexte autentice si pot contribui la
dezvoltarea colaborarii, a creativitatii i a responsabilitatii elevilor.
Dupa finalizarea proiectelor, profesorii ar trebui sé prevada momente
de autoapreciere si feedback interactiv, care dezvolta metacognitia,
capacitatea de autoevaluare si asumarea propriei evolutii in invatare.
Reusita acestor produse tine de integrarea parteneriatului educational
si a resurselor comunitare.

Nota bene: Tn procesul didactic, se va lua Tn considerare ci produsele de
evaluare per competentd trebuie sd fie concepute ca mijloace de
invatare activa, nu doar ca instrumente de verificare. Pentru fiecare
produs se recomanda formularea unor criterii explicite de apreciere,
exprimate prin grile sau descriptori de performanta. Evaluarea
urmeaza a fi insotitd de un feedback constructiv si de oportunititi de
autoreglare. Cadrul didactic va practica o evaluare formatoare,
incluzénd reflectia, autoevaluarea, revizuirea, pentru ca elevii sa-si
constientizeze progresul. Pentru a asigura relevanta evaludrii, se vor
selecta instrumente de evaluare in functie de nivelul cognitiv si
experiential al elevilor, precum si de principiul concentric in baza
caruia este conceput curriculumul disciplinar.

3.2. Evaluarea competentelor specifice la disciplina Limba
si literatura romdnd n ciclul liceal

Curriculumul National la Limba si literatura romdna (pentru
treapta liceald) [4] propune o viziune modernd, centratd pe
competente, in care procesul de evaluare devine o parte integranta a
invatarii si nu se mai limiteaza la verificarea achizitiilor de cunostinte,
ci urmareste progresul elevului si dezvoltarea competentelor specifice.
De mentionat cd ,evaluarea competentelor vizeazd evaluarea
potentialului elevului” [5, p. 404].

In curriculumul disciplinar pentru treapta liceald existi o
corespondentd riguros structuratd Iintre sarcinile de evaluare si

45



competentele specifice, si anume: 60% constituie competente lectoral-
literare, 20% — competente lingvistice, 20% — competente de teorie
literard aplicatd. Prezenta triadei ce? cum? c&t? asigurd un cadru de
monitorizare clar si diferentiat, indicind o concordantd clard a
scopurilor educationale cu modalititile de evaluare. Sunt propuse
sugestii de evaluare ce vizeaza competenta de comunicare (orald si
scrisd), valorizarea lecturii literare si functionale, consolidarea
studiului independent si a metacognitiei. Se insistd, in special, pe
evaluarea competentei de receptare, fiind descrisi, in detaliu,
indicatorii de performanta pentru nivel.

Tn Ghidul de implementare, este descrisa relatia directa dintre
cele sase competente specifice la disciplina Limba si literatura
romdna si produsele evaluabile, fiind propuse o serie de produse
insotite de instrumente clare (criterii, bareme) pentru a asigura
validitatea evaludrii. In general, se promoveazi un echilibru al
metodelor traditionale (orale, scrise) si alternative (practice, digitale),
alese in functie de particularitatile fiecarei competente si de natura
activitatilor prin care aceasta se formeaza. Mai jos sunt prezentate, pe
rand, cele sase competente specifice si recomandarile privind
evaluarea lor.

Competenta specificd 1 (CS1): Exprimarea identititii lingvistice
si culturale proprii in context european si global, demonstrand
empatie si deschidere pentru diversitatea lingvistica si culturald

Pentru CS1, evaluarea pune accent pe observarea
comportamentului comunicativ al elevului si pe produsele care
reflectd constiinta identitatii lingvistice si culturale. Metodele de
evaluare potrivite pentru aceasta competenta sunt predominant orale
si practice, legate de situatii de comunicare reala:

e Observatia sistematica a elevilor in discutii (cum isi exprima
opiniile despre limba si cultura, dacd manifesta empatie fata de
interlocutori si fata de alte culturi).

46



e Convorbiri si dezbateri tematice despre identitate, culturd,
diversitate, urmate de feedback individual.

e Jurnal reflexiv sau eseuri personale in care elevul raporteaza
un text sau o experientd culturald la sine (evaludnd astfel
constientizarea propriei identitati si a valorilor personale).

e Proiecte si portofolii pe teme de multiculturalitate (de ex., un
colaj sau un ghid cultural al comunitatii lor), evaluate dupa
criterii de originalitate si deschidere interculturala.

De asemenea, evaluarea continud a CS1 poate include
autoevaluari ghidate. Astfel de instrumente ii fac constienti pe liceeni
de progresul lor si intaresc valorile promovate de CS1.

Competenta specificd 2 (CS2): Racordarea discursului la
diverse situatii de comunicare personald si publica, dovedind
atitudine constructivd si bundvointa

Evaluarea CS 2 se realizeaza prin metode care pun elevul in
situatia de a vorbi, a asculta si a interactiona in context real. Ghidul
recomandd utilizarea unor instrumente precum inregistrarea
audio/video a secventelor de comunicare a elevilor, fise de evaluare
pentru discursul oral (de ex., grile de observare a cititului cu voce
tare, a participarii la o dezbatere, a construirii unui dialog sau
monolog) si fise de autoevaluare a comunicdrii orale. Aceste
instrumente permit o apreciere nuantatd a elementelor ce constituie
un discurs reusit.

Metodele de evaluare recomandate includ:

e Exercitii de vorbire in public — discursuri pe o tema data sau
prezentdri orale multimodale (cu suport digital — prezentari
PowerPoint, Prezi), urmate de evaluare conform unor parametri
clar stabiliti (continut, structura, calitatea limbajului, elemente
nonverbale etc.).

e Dezbateri pe subiecte adecvate varstei: elevii sunt evaluati in
rol de vorbitori ntr-o dezbatere (pro sau contra), urmarindu-se
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modul cum 1isi sustin argumentele, respectarea regulilor de
discutie si colaborarea in echipa. Ghidul sugereaza, in acest
sens, utilizarea unor fise de evaluare a participarii la o
dezbatere, pentru a cuantifica contributia fiecarui elev.

e Jocuri de rol si simulari (simularea unei conferinte de presa, a
unui dialog formal vs informal etc.) permit evaluarea capacitatii
de a adapta registrul de limbaj si comportamentul verbal la
diferite situatii comunicative. Profesorul poate inregistra sau
observa direct si ulterior discutd cu elevul ce a realizat bine si
ce ar putea imbunatati.

CS 2 include si atitudinea de bun ascultitor. Se pot propune
activitati in care un elev vorbeste si altul ascultd, apoi cel care a
ascultat primeste sarcina de a rezuma sau de a raspunde.

Toate aceste metode sunt, in principal, formative, oferind elevilor
feedback imediat despre cum comunica oral si permitandu-le sa isi
dezvolte abilitatea de a-si adapta discursul la contexte diferite (in
discutii personale, prezentiri formale, dezbateri publice etc.). In plus,
includerea autoevaluarii ii ajuta sa devind constienti de propriile
puncte forte si slabe In comunicare si sa lucreze la acestea.

Competenta specifica 3 (CS3): Lectura si interpretarea textelor
literare si de granitd, demonstrand gdndire critica si atasament fati
de valorile nationale si general-umane

Pentru CS3, evaluarea se concentreaza pe capacitatea elevului de
a intelege, a analiza critic si a valoriza texte literare. Metodele de
evaluare (atdt scrise, cat si orale) sunt proiectate pentru a releva
profunzimea interpretarii si reflectia elevului asupra textelor studiate
sau a celor la prima vedere. Instrumentele recomandate includ: teste
structurate de lectura (cu itemi pe niveluri de dificultate); fise de
lectura si jurnale de lecturd, recenzii sau comentarii scrise/orale,
precum si portofolii de lectura. Curriculumul propune o varietate de
produse pe care elevii le pot realiza: agende de lecturd, fise de lectura
pentru operele studiate, jurnalul reflective al lecturilor, recitaluri de
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fragmente literare, teste tip grila, compuneri de comparatie/paraleld
intre opere, caracterizari de personaje, eseuri creative s.a.
Aceste activitati permit evaluarea CS3 din multiple unghiuri:

o (intelegerea textului: prin intrebiri directe sau prin teste de
lecturd, profesorul verifica daca elevul poate extrage informatii
explicite, daca poate deduce sensuri implicite si dacd poate
aprecia critic mesajul unui text. Se pot formula itemi pe trepte
de performanta, astfel incat elevii de diferite niveluri sa poata
demonstra ceea ce pot.

e Capacitatea de interpretare si analiza: se evalueaza prin
comentarii literare (orale sau scrise) si eseuri de interpretare.
Elevilor li se pot da diferite sarcini: comentarea unui citat
semnificativ dintr-o opera, compararea a doud personaje sau
texte din curente literare diferite, explicarea semnificatiei unui
simbol literar etc. Calitatea argumentdrii, originalitatea
observatiilor critice si referirea la contextul operei si al autorului
sunt criterii esentiale de evaluare.

e Atasamentul fata de valori: aceasta laturd atitudinald se poate
evalua prin discutii si eseuri reflexive. Astfel, dupa lectura unui
roman, elevii pot fi invitati sd scrie un scurt eseu despre ce
valori morale sau culturale le-a transmis opera respectiva si cum
se raporteazd ei la acestea. Nu este o evaluare cu ,,raspuns
corect”, ci urmareste implicarea personald si capacitatea de a
lega literatura de propriul sistem de valori.

e Lectura expresiva si cultura lecturii: se poate evalua si prin
activitati practice, cum ar fi recitalul (interpretarea cu
intonatie adecvatd a unui fragment literar) sau clubul de
lectura in care elevii 1si prezintd lecturile extracurriculare.
Asemenea activitati stimuleaza placerea lecturii si permit
profesorului sd observe fluenta, intonarea si intelegerea
subtextului de catre elev.
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Competenta specifica 4 (CS4): Producerea textelor scrise de
diferit tip si pe suporturi variate, manifestand comportament
lingvistic autonom si originalitate

CS4 vizeaza exprimarea scrisd a elevilor in diferite forme (texte
functionale, creative, argumentative etc.), astfel ca evaluarea acesteia
se bazeaza 1n principal pe probe scrise si pe analiza procesului de
elaborare a textului. Curriculumul recomanda imbinarea evaluarii
produsului final (textul scris de elev) cu evaluarea unor etape din
procesul de scriere (planificare, schitare, revizuire), pentru a forma
deprinderi de scriere.

Metodele si instrumentele de evaluare la CS4 includ.:

e Eseurisi compuneri scrise (in clasa sau acasd) pe teme variate.
Elevii pot realiza texte argumentative, eseuri structurate sau
semistructurate pe teme literare, compuneri de sinteza (care
integreaza mai multe opere studiate) sau texte de opinie pe
subiecte de actualitate.

e Teste scrise care includ itemi de producere de text (de ex.:
redactarea unui rezumat, continuarea unui text dat, scrierea unui
e-mail formal etc.). Acestea verifica aplicarea normelor
lingvistice si abilitatea de a structura un mesaj scris conform
cerintelor.

e Portofoliul de scriere, care aduna diferite texte realizate de
elev de-a lungul semestrului (de la prime versiuni cu corecturi,
la versiuni finale). Evaluarea portofoliului este o metoda
formativd valoroasd, permitdnd observarea progresului
elevului, reflectia asupra greselilor corectate si asupra
imbunatatirilor aduse. Profesorul poate oferi feedback pe
parcurs, iar elevul poate scrie scurte comentarii despre cum a
gandit procesul de scriere.

e Proiecte si sarcini practice de scriere, cum ar fi crearea unei
reviste scolare (tiparite sau online, blog), redactarea unui
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reportaj ori a unei cronici de film/teatru. Astfel de produse
integrate evalueazd nu doar competenta scrisd, ci si
creativitatea, abilititile de documentare si de utilizare a
tehnologiei. Ele pot fi apreciate conform unor rubrici care
includ criterii de continut, originalitate, limbaj si aspect tehnic.

e Autoevaluare si interevaluare in scriere: elevii pot utiliza
grile de verificare pentru propriul text. De asemenea, pot face
schimb de compuneri ntre ei pentru a oferi feedback reciproc
pe baza unor criterii date, dezvoltandu-si astfel spiritul critic si
responsabilitatea fata de scrierea calitativa.

In practica la clasd, profesorul va folosi predominant evaluarea
curenta (eseuri scurte, exercitii scrise cu feedback), pentru a dezvolta
competenta de scriere, si, periodic, evaluari sumative (teste, teze)
pentru a certifica nivelul atins. Prin diversitatea instrumentelor (de la
eseuri la bloguri), elevii au ocazia sa isi manifeste autonomia si
originalitatea in scris, asa cum cere CS4, in timp ce profesorul dispune
de suficiente informatii pentru a le urmari progresul si a interveni
prompt cu indrumadri.

Competenta specifica 5 (CS5): Aplicarea normelor limbii
romdne literare (gramaticale, ortografice, de punctuatie, stilistice)
in exprimarea orala si scrisd, demonstrand discernamdnt si culturda
lingvistica

CSS se refera la stapanirea normelor gramaticale si ortografice si
aplicarea lor corectd in comunicare. Evaluarea acestei competente
implicd, pe de o parte, verificarea explicitd a cunostintelor de limba
(prin teste, exercitii, itemi cu raspuns obiectiv), iar pe de alta parte,
monitorizarea modului in care elevii respectd normele in produsele lor
orale si scrise de zi cu zi.

Printre instrumentele de evaluare se recomanda:

e Exercitii si teste de gramatica si ortografie: aceste evaluari
pot lua forma unor teste rapide (de tip alegere multipla,

o1



completare, corectarea greselilor intr-un text dat) sau a unor
subiecte de sinteza (analiza gramaticala, transformari), menite
sd verifice cunoasterea regulilor. Ca la treapta gimnaziala,
dictarile raman o proba practica obiectiva ce evidentiaza nivelul
de cunoastere a ortografiei si a punctuatiei; corectarea lor se
face dupa un barem transparent, tinand cont de numarul si tipul
greselilor.

Probe practice si produse creative pentru aplicarea
normelor: Ghidul ofera sugestii originale, precum intocmirea
de liste de exceptii ortografice/gramaticale (elevii identifica
cuvinte care constituie exceptii de la reguli: de ex., pluralul
atipic al unor substantive, verbe cu forme neregulate etc., si le
organizeaza in liste dupa partea de vorbire, explicand natura
exceptiei). Un alt exemplu este realizarea unui glosar/dictionar
de termeni lingvistici si literari 1n care elevii adund si explica
termenii studiati, ordonadndu-i alfabetic si folosindu-i in
contexte proprii. Astfel de activitati au si rol de invatare prin
descoperire, consolidand norma intr-un mod aplicat.

Proiecte tematice pe aspecte de limba, intre acestea, de ex.,
»~Moment ortografic”, in cadrul caruia elevii pot pregati in grup
scurte prezentari (orale sau multimedia) in care explica o regula
de gramatica sau demonteaza o Intrebuintare gresitd frecvent,
ilustrand cu imagini, benzi desenate sau exemple din media.
Evaluarea acestor proiecte va tine cont atit de corectitudinea
informatiilor lingvistice, cat si de creativitatea prezentarii.
Observatia sistematicd a exprimarii curente: profesorul
evalueazd continuu modul in care elevii se exprima in
raspunsurile si lucrérile lor, corectand si oferind feedback atunci
cand apar erori. De exemplu, la corectarea unui eseu se poate
prevedea o sectiune separata pentru ,,acuratetea limbajului”, cu
un punctaj specific, evidentiind importanta CSS5.
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Un element important este integrarea evaluarii normelor si in
cadrul celorlalte competente (de ex., la evaluarea unui discurs sau a
unui eseu, respectarea normelor gramaticale sa fie unul dintre criterii,
alaturi de continut, stil etc.). Astfel, elevii inteleg ca forma corecta este
parte a comunicarii eficiente.

Evaluarile sumative vor include sectiuni dedicate corectitudinii
lingvistice, asigurand ca elevul demonstreaza discernamént si cultura
lingvisticd, asa cum cere competenta specifica.

Competenta specificd 6 (CS6): Valorificarea experientelor
lingvistice si de lectura in vederea dezvoltarii personale pe parcursul
vietii, demonstrand interes axiologic si estetic

CS6 are un caracter integrator si transdisciplinar, vizand
capacitatea elevului de a-si folosi cunostintele de limba si literatura in
contexte noi, de a Invéta s Invete si de a-si forma un orizont cultural
permanent. Fiind o competentd complexa, evaluarea ei se realizeaza
adesea prin proiecte mai ample, portofolii si activititi care reunesc
abilitatile de comunicare, lectura si reflectie. Ghidul de implementare
sugereazd ca evaluarea acestei competente poate fi organizatd
integrativ, criteriile viznd In acelasi timp aspecte de interpretare a
textelor, de producere de mesaje si de prezentare a rezultatelor. Cu alte
cuvinte, atunci cand elevii realizeaza un proiect sau un portofoliu,
profesorul 1i va evalua holistic: atat continutul literar/lingvistic, cat si
modul de comunicare si capacitatea de sinteza si analiza.

Metodele de evaluare potrivite pentru CS6 sunt cele care pun
elevul in situatia de a integra cunostinte si abilitati si de a reflecta
asupra invagarii sale:

e Proiecte complexe, individuale sau de grup, cu teme ce
coreleaza literatura, limbajul si domenii conexe (de ex., un
proiect de investigare literara cu componenta multimedia sau un
proiect interdisciplinar ce imbina texte literare, documentare,
sondaje de opinie). Evaluarea proiectului se face pe baza unui
set de criterii ce includ calitatea continutului, originalitatea
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abordarii, colaborarea in echipa (dacda e cazul) si
prezentarea/argumentarea rezultatului.

e Portofoliul cultural si lingvistic al elevului: un dosar (fizic sau
digital) ce aduna produsele relevante create pe parcursul anilor
de liceu — de la lucrari literare, la reflectii personale, certificate
de participare la activitati culturale etc. Un astfel de portofoliu,
recomandat de curriculum, se evalueaza dupa criterii precum
diversitatea si calitatea materialelor incluse, evidentierea
progresului elevului, capacitatea de autoevaluare (prin
introducerea de comentarii ale elevului despre fiecare sectiune)
si prezentarea generala.

e Produse digitale si participative: realizarea unui blog sau viog
tematic pe care elevul posteaza periodic impresii de lectura sau
comentarii pe teme culturale, organizarea unui forum de idei
(fizic sau online) sau implicarea intr-un club de dezbateri
literare. Evaluarea aici este mai putin formala, dar profesorul
poate folosi rubrici de observare (pentru abilitati de leadership,
implicare, creativitate) sau poate acorda note pentru consistenta
si profunzimea interventiilor elevului.

e Jurnalul reflexiv al elevului, centrat pe propria invatare: elevii pot
tine un jurnal 1n care noteaza ce si cum au Invatat, ce probleme au
intampinat, cum au depasit dificultatile, ce carti i-au inspirat etc.
Acest instrument de metacognitie, folosit periodic, poate fi verificat
de profesor fie doar cu feedback, fie cu o pondere in evaluarea finala,
pentru a-i incuraja pe toti sd il completeze constiincios. Jurnalul
reflexiv este mentionat printre metodele alternative cu potential
formativ sporit, alaturi de portofoliu si proiect, deoarece ,,stimuleaza
spiritul creativ al cititorului, vorbitorului si scriptorului”.

Prin aceste activitdti de evaluare complexe, se urmareste in ce
masurd elevul transfera competentele lingvistice si lectorale in afara
clasei: 1si continua lecturile, comunica in mod cultivat in viata de zi cu
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zi, i1 dezvolta gustul estetic si isi formeaza opinii despre lume pe baza
culturii asimilate. Profesorul, in rol de facilitator, monitorizeaza si
ghideaza acest proces, folosind evaluarea ca pe un barometru al
dezvoltarii personale a elevului.

Nota bene: Pentru fiecare competentd specifica, curriculumul liceal oferd

exemple de metode de evaluare adaptate: de la observatia atitudinilor
si a discursului (CS1 si CS2) la teste de interpretare si comentarii
literare (CS3), eseuri si portofolii de scriere (CS4), exercitii de
aplicare a normelor (CS5) si proiecte integrate (CS6). Aceastd
abordare asigurd ca evaluarea este strans legatd de natura fiecdrei
competente si sprijind atingerea standardelor propuse. Importanta
majora acordatd evaluarii formative, variabilitatea instrumentelor si
implicarea elevilor in propria evaluare reflectd orientarea moderna a
curriculumului  disciplinar, care 1l sprijind pe profesor in
personalizarea actului evaluativ si, implicit, in eficientizarea invatarii.

SARCINI

=—> Explicati

Identificati in documentele curriculare [3] si [4] cele sase
competente specifice ale disciplinei Limba si literatura romdnd,
notind pentru  fiecare  cuvintele-cheie care  definesc
comportamentele observabile la elevi.

Realizati o schema/tabel conceptual in care sa corelati tipurile de
activitati propuse (proiect, dezbatere, jurnal, test docimologic etc.)
cu tipul de competenta vizatd (lectorald, lingvistica, pragmatica,
interculturald).

Comparati modul de evaluare a CS1 si a CS6, la treapta gimnaziala,
accentuand 2-3 asemanari si diferente in privinta produselor si a
criteriilor de evaluare.

Analizati comparativ modul de evaluare a CS3 (Lectura si
interpretarea textelor literare) si a CS4 (Producerea de texte
scrise) la treapta liceala, facand referinta la scopul evaludrii, tipul
de produs, criteriile de apreciere.

Selectati trei metode de evaluare traditionale si trei metode alternative,
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apoi argumentati avantajele si limitele fiecareia in context liceal.

e Flaborati o fisd de evaluare formatoare pentru unul dintre
produsele analizate (de ex., jurnal de lecturd, poster tematic,
proiect interdisciplinar), folosind criterii clare si descriptori de
performanta.

e Formulati o sarcind de evaluare pentru elevii dintr-o clasa de
gimnaziu, mentiondnd competenta vizata, produsul final si modul
de feedback.

=> Discutati

e Justificati, prin trei argumente in tehnica PRES, trecerea de la
evaluarea traditionala la cea centratad pe competente.

e Argumentati, intr-un text scurt, de ce pasaportul lingvistic si
expozitia tematica pot fi considerate instrumente de evaluare
multiprocesuala la treapta gimnaziala.

e Formulati, in grup, trei Intrebari-problema care pot ghida o reflectie
asupra modului in care se evalueazad progresul elevilor, nu doar
performanta finala.

e In perechi, discutati cum pot fi combinate evaluirile formative si
sumative pentru a obtine o imagine completd a progresului
elevului. Notati concluziile intr-un mic raport (circa 150 de
cuvinte).

==> Reflectati

e Scrieti un jurnal reflexiv (10-12 randuri) Tn care sa explicati
ce principii ale evaluarii pe competente le considerati esentiale
pentru activitatea la clasa si de ce.

e Evaluati critic un instrument de evaluare recomandat (de ex.,
portofoliul, jurnalul reflexiv, proiectul) si formulati doua conditii
pentru aplicarea lui eficienta 1n liceu.

e Realizati 0 autoapreciere a propriei participari la aceasta lectie:
ce ati invatat nou despre evaluarea competentelor si ce aspecte
considerati ca necesita aprofundare?
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Unitatea de invatare IV

PRODUSE SI CRITERII DE EVALUARE
RECOMANDATE iN CURRICULUMUL NATIONAL

Competente generale si profesionale

CG 3. Utilizarea in mod adecvat a strategiilor/modalitatilor standard de
evaluare a calitafii si a limitelor de aplicare a unor procese, teorii,
proiecte, metode, pentru luarea deciziilor de imbunatatire a procesului
educational.

CP 1. Proiectarea demersului educational conform prevederilor curriculare
la disciplinele invatamantului gimnazial.

CP 4. Utilizarea strategiilor didactice relevante Tn organizarea si
desfasurarea procesului educational adaptat specificului disciplinei
scolare.

CP 7. Crearea mediului educational centrat pe elev in contextul
tnvatamdntului nonformal.

Absolventul/candidatul la atribuirea calificarii va putea

RT 7. Raporta evaluarea in procesul educational, la cadrul normativ si
metodologic aprobat, cu accent pe monitorizarea progresului
beneficiarului;

RT 9. Corela prevederile de politici, reperele conceptuale si metodologice cu
prioritdtile educationale In contextul invatamdntului gimnazial;

RT 13. Structura un design al activitdtii educationale prin selectarea si
utilizarea strategiilor didactice eficiente si relevante specificului
domeniului conex, finalitatilor curriculare si continuturilor la disciplina
corespunzdtoare,

RI 18. Aplica strategii educationale inovative si interactive, axate pe
valorificarea diversitatii  elevilor, dezvoltarea multilaterald si
stimularea potentialului fiecarui elev.

Unitati de continut

4.1. Produse educationale si criterii de evaluare n clasele gimnaziale
4.2. Produse educationale si criterii de evaluare in clasele liceale

Termeni-cheie: curriculum, produse educationale, criterii de evaluare,
descriptori de performantd, grila de autoevaluare, proiectare didactica etc.
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4.1. Produse educationale si criterii de evaluare in clasele
gimnaziale

La treapta gimnaziald, se folosesc atat metode traditionale de
evaluare (evaluarea orald, evaluarea scrisd, evaluarea prin probe
practice, testul docimologic), cat si metode alternative si complementare
de evaluare (observarea, portofoliul, investigatia, proiectul).

Curriculumul National si Ghidul de implementare (pentru
gimnaziu) [3] recomanda diverse tipuri de produse educationale la
disciplina Limba si literatura romdna si seturi de criterii, pentru a
asigura o evaluare unitara si obiectiva.

In cadrul activitatilor individuale, evaluarea urmareste
capacitatea elevului de a se exprima clar, coerent si adecvat si de a-si
structura continutul in functie de scopul comunicarii.

Pentru 0 prezentare oralda se recomanda criterii precum
respectarea cerintelor de continut si timp, prezentarea structuratd a
subiectului, argumentarea clara a ideilor, formularea unei concluzii,
utilizarea unui limbaj adecvat si exprimarea convingatoare, coerenta.
Se stie cd exprimarea orala este mai greu de evaluat decat cea scrisa,
or, in cazul probelor orale, profesorul trebuie sa ajute elevii: ,,sa se
exprime clar, sd facd asocieri, sa faca rationamente si sa planifice o
comunicare, si tind cont de sentimentele celorlalti, sa aprecieze
relatiile de prietenie, sa aiba in vedere cd pot exista solutii diverse
pentru o anumita problema, sa fie atenti la detalii, sa-si monitorizeze
propria activitate, sd reflecteze, analizeze si sd faca predictii, sa
inteleaga ce inseamna o comunicare eficientd, sa inteleaga felul in care
oamenii folosesc limbajul pentru a obtine ceea ce doresc, sd poatd
improviza sau sa poata juca anumite roluri, sd constientizeze relatia
dintre comunicarea scrisa si cea orala” [11].

La discursul scurt (de tip alocutiune) se apreciaza vorbirea libera
(fara citire de pe foaie), respectarea structurii logice a discursului,
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intonatia adecvata si capacitatea de a sustine opinia prin argumente
pertinente.

Discursul argumentativ este evaluat pe baza urmatoarelor
criterii: acoperirea temei cu idei bine dezvoltate si exemple relevante,
organizarea informatiei cu ajutorul unor conectori logici, utilizarea
unui ton si ritm adecvate pentru a capta atentia, precum si respectarea
duratei alocate.

In prezentarea unei cirti (activitate orali) criteriile includ
prezentarea informatiei relevante scopului, organizarea coerentd,
utilizarea unui vocabular si a unor structuri adecvate, valorificarea
elementelor nonverbale (contact vizual, gesticd) si respectarea
timpului alocat.

Pentru inregistririle audio sau video (exercitii de dictie sau
prezentdri filmate), la clasele gimnaziale, se apreciazd pronuntia
corectd si expresivda, variatia intonatiei, eficienta respiratiei,
gestionarea emotiilor si incadrarea in timp.

In prezentirile multimodale (care imbina vorbirea cu elemente
vizuale sau digitale), pe langa criteriile obisnuite de continut si
claritate, se adaugd utilizarea corecta si creativa a diferitelor media
(imagini, text, sunet) si organizarea eficientd a materialelor vizuale
(titluri, scheme) pentru a sprijini expunerea orald. Totodatd, se
evalueaza integrarea eficientd a textului scris cu elementele grafice,
utilizarea unor surse variate si credibile de informatie, precum si
insusirea unui limbaj terminologic adecvat in completarea suportului
vizual.

Pentru textul argumentativ scris criteriile includ formularea
clara a opiniei proprii, sustinerea acesteia prin argumente logice,
coerenta ideilor si folosirea unui limbaj potrivit contextului.

La compunerile si lucririle scrise se apreciaza respectarea
structurii (introducere, cuprins, incheiere), dezvoltarea logica a
ideilor, evitarea repetitiilor, respectarea numarului de cuvinte si
aplicarea corectd a normelor gramaticale si de punctuatie.
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Pentru rezumat se cer fidelitatea fata de textul-sursa, includerea
elementelor esentiale, omiterea detaliilor nesemnificative, exprimarea
logica si concisd, respectarea conventiilor specifice rezumatului
(relatarea la persoana a ll1-a, trecerea de la vorbirea directa la vorbirea
indirecta s.a.), precum si respectarea limitei de lungime.

La agenda de lecturi se verifica prezenta tuturor componentelor
cerute (autor, titlu, rezumat scurt, impresii), de asemenea, se va tine
cont de exprimarea clard a opiniilor si de corectitudinea ortografica si
de punctuatie. In mod similar, aprecierile personale asupra unei lecturi
trebuie sd demonstreze intelegerea constientd a textului (identificarea
elementelor narative, caracterizarea personajelor, recunoasterea
contextului actiunii), la care se adaugd exprimarea coerenta si creativa
a ideilor.

In cazul textelor functionale (felicitiri, anunturi, cereri,
formulare) se urmareste respectarea formatului conventional si a
scopului comunicativ, completitudinea informatiilor (cine, ce, cand,
unde), concizia, utilizarea formulelor de adresare potrivite si
respectarea normelor ortografice, de punctuatie etc.

Dictarea electronica (dictarea de autoevaluare) urmareste
scopul de a individualiza procesul de studiere a ortografiei si
punctuatiei limbii romane: elevii inregistreaza textul dictat, subliniind
momentele la care au ezitat.

Portofoliul, ca produs al evaluarii cumulative, poate include cele
mai reusite compuneri, teste si proiecte ale elevului dintr-un semestru.
Evaluarea acestuia se face dupd criterii anuntate din timp: varietatea
continutului, calitatea reflectiilor, aspectul ingrijit. Specialistii
atentioneaza totusi ca aplicarea acestei metode de evaluare la mai
multe discipline concomitent poate crea dificultati elevilor si reactii
nedorite [1, p. 59].

» Activitati in pereche

Se recomandd si momente de evaluare in pereche sau de

autoevaluare. Dupa redactarea unor texte, elevii 1si pot evalua reciproc
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compunerile sau 1si pot completa propriile grile de autoevaluare privind
intelegerea unui text. Aceste practici dezvolta reflectia asupra produselor
proprii si 11 familiarizeaza pe elevi cu criteriile de evaluare, constituind
fiind o evaluare formativa centratd pe autonomie $i cooperare.

Activitatile in perechi pun accent pe interactiunea directd,
ascultarea activi si cooperarea comunicativi. In dialogul oral,
criteriile de evaluare vizeaza respectarea formulelor de adresare si a
topicii, intelegerea situatiei care a generat dialogul, formularea de
comentarii argumentate si utilizarea unui limbaj descriptiv adecvat.
De asemenea, se apreciaza fluenta si respectarea timpului alocat.

» Activitati de grup

Activitatile de grup valorifica activitatea prin colaborare,
distribuirea sarcinilor si capacitatea de integrare a ideilor.

In proiectele de grup se evalueazi implicarea fiecirui elev,
folosindu-se criterii precum contributia cu idei, asumarea
responsabilitétilor, cooperarea si respectul fatd de colegi. Toate aceste
aspecte se includ ntr-o grila de evaluare a proiectului, care reflectd
atat produsul final, cat si procesul de colaborare.

De asemenea, activitatile de grup pot include prezentari
multimodale realizate colectiv, unde se apreciaza integrarea eficienta
a elementelor vizuale si digitale, coerenta expunerii si creativitatea
echipei in prezentarea continutului. In aceste contexte, se incurajeazi
comunicarea clara, respectul fatd de opiniile celorlalti si capacitatea de
a sustine ideile comune intr-o forma expresiva si convingatoare.

4.2. Produse si criterii de evaluare n clasele liceale

Curriculumul National si Ghidul de implementare (pentru liceu)
[4] pun accent pe rolul formativ al evaluarii, conceputd nu doar ca
mecanism de certificare a rezultatelor, ci ca parte integrantd a
procesului de invitare. In acest sens, evaluarea este privitd ca un
instrument de sprijin si autoreglare, care stimuleaza reflectia,
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corectarea greselilor si constientizarea progresului. Aceasta orientare
este confirmatd de diversitatea produselor, care promoveaza
dezvoltarea autonomiei, a motivatiei si a capacitatii de autocorectare,
oferind elevului o imagine clara asupra propriului parcurs educational.
Evaluarea acestor produse (eseu, dezbatere, discurs, proiect etc.)
trebuie sd se bazeze pe criterii clare, care ar spori transparenta si
relevanta procesului evaluativ.

» Eseul (argumentativ, liber, structurat etc.) este o ,,tehnica de
evaluare care urmareste dezvoltarea elevului, directionarea acestuia
spre reflectie, individualitate, originalitate, universalitate, scotand 1n
evidenta personalitatea, omul ce gandeste liber si critic” [7, p. 73].

In literatura de specialitate se precizeazi ca eseul ca probi de
evaluare verificd simultan mai multe aspecte, inclusiv competentele
verbala, lectorala, de analiza, de sinteza, de prezentare orala [1, p. 52].

Punctaj maxim va obtine eseul care are o idee centrald bine
definita, formulata explicit si original. Ideea centrala trebuie sustinuta
de argumente solide, relevante pentru tema, fiecare dezvoltat suficient.
Se va evalua daca elevul a inclus exemple care s le sustina pe fiecare.
Argumentele si exemplele trebuie, totodata, sa fie comentate original,
nu simple reproduceri din surse. O cerintd obligatorie tine de
organizarea clara (introducere, cuprins, incheiere/altd structurd in
functie de tipul eseului), iar ideile sa fie aranjate intr-0 succesiune
logicd, acordandu-se punctaj pentru coerenta ideilor si pentru
utilizarea eficientd a conectorilor.

Se verificd respectarea normelor de gramatica, ortografie si
punctuatie pe intreg textul. Un eseu de calitate va fi impecabil din
punct de vedere gramatical si va respecta normele ortografice si de
punctuatie. De asemenea, vocabularul folosit trebuie sa fie adecvat
temei si registrului.

Desi un eseu argumentativ are un format relativ formal, totusi este
apreciatd nota personald: formulari inedite, perspectiva proprie,
evitarea cligeelor. La eseurile libere sau semistructurate (de ex., un
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eseu-reflectie pe o tema culturald), creativitatea devine un criteriu
definitoriu: exprimarea unor idei sau metafore originale, abordarea
neasteptatd a subiectului, vocea proprie a elevului. Aici se vor mai lua
in calcul aspecte precum incadrarea in limita de spatiu, respectarea
formatarii de bazad (titlu daca este cerut, alineate, structura
paragrafelor) si prezentarea esteticd a lucrarii (text Ingrijit, lizibil).
Ghidul exemplifica aceste aspecte tehnice sub denumirea de
»prezentarea textului”: evidentierea grafica a titlului, folosirea corecta
a alineatelor, citarea corecta cu ghilimele a eventualelor citate etc. Un
eseu bine prezentat indica atentia elevului la detalii si seriozitatea in
realizarea produsului.

Criterii de evaluare a eseului:

- discutarea tuturor ideilor mentionate in formularea
subiectului,

- claritatea si formularea opiniei/ideii centrale,

- calitatea argumentarii si a exemplelor,

- organizarea ideilor Tn scris;

- abilitati analitice si critice;

- corectitudinea si adecvarea limbajului,

- originalitatea exprimarii,

- asezarea in pagina a textului.

» Comentariul literar (analiza unei opere sau a unui
fragment) ,,reprezinta textul construit in jurul unui alt text, caruia
[elevul] incearcd sa-i defineasca specificitatea, raspunzand la o serie
de intrebari, intratextuale sau intertextuale” [6, p. 219].

Comentariul trebuie sa demonstreze ca elevul recunoaste genul si
specia operei discutate si o plaseaza corect in contextul literar (curent,
perioada, creatia autorului). Se evalueazd capacitatea elevului de a
extrage tema principald a textului literar si motivele literare
importante, formularea clard a mesajului/ideii de baza a operei. Sunt
examinate aspecte precum actiunea (daca este text narativ sau

64



dramatic), personajele si relatiile dintre ele, conflictul (in
prozéa/drama) sau, pentru textul liric, starile eului liric etc.

Comentariul literar trebuie sa includd discutia despre cum
transmite autorul ideile, nu doar ce transmite. Astfel, elevul va explica
axa lexicala (cuvintele-cheie si campurile semantice dominante);
figurile de stil si rolul lor; imaginarul artistic; structura prozodica, in
cazul poeziei. Un comentariu aprofundat plaseaza textul in creatia
scriitorului si 11 compara cu alte opere (din aceeasi tematica, acelasi
curent literar/din literatura universald). Chiar daca un comentariu
literar nu are o structurd fixa ca eseul, se va evalua logica expunerii:
introducere (cu contextualizare), cuprins structurat pe idei (de ex.,
tema, apoi analiza personajelor, a limbajului artistic, a mesajului) si
concluzie (opinia elevului). Ideile trebuie legate intre ele si sustinute
de citari/referiri concrete la text. Se apreciazd si stilul elevului:
formularea fluentd, academicd, dar personald, precum si
corectitudinea (greseli gramaticale sau de scriere); folosirea corecta si
adecvata a termenilor literari si exprimarea clard si nuantata.

Desi comentariul implica analiza unor elemente standard, elevul este
incurajat s aiba si o voce proprie, si anume sa formuleze interpretari
personale si sa evidentieze ce anume I-a impresionat sau ce semnificatie
are textul pentru el. Un criteriu de excelentd poate fi capacitatea de a oferi
o interpretare originala sau de a corela textul cu experiente/valori
personale (fird a devia insa de la cerinta analizei literare).

Criterii de evaluare a comentariului literar:

- contextualizarea si incadrarea operet,

- identificarea temei, a ideii centrale si a motivelor,

- analiza elementelor de continut,

- analiza elementelor de forma si de limbayj,

- integrarea operei in creatia autorului si legdturi cu alte
texte,

- coerenta argumentarii $i organizarea comentariului,
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- expresia si terminologia critica,
- originalitatea interpretarii,
- respectarea cerintelor de forma.
»  Proiectul de grup (prezentare, cercetare, poster etc.) reprezinta
o ,,forma activa, participativa care presupune si incurajeaza transferul
de cunostinte, deprinderi, capacitati, solicitd abordarile interdisciplinare
si consolidarea abilitatilor sociale ale elevilor” [5, p. 286].

Proiectul trebuie si abordeze o temd semnificativa derivatd din
curriculumul disciplinar si si o trateze cu rigurozitate. In literatura de
specialitate se subliniaza ca evaluarea unui proiect implica atat raportarea
la calitatea produsului, cat si la calitatea procesului, a activitatii elevului,
de acea profesorul va formula criterii clare, care vor sta la baza evaluarii
obiective si pe care le va comunica elevilor [10, p. 84].

Cadrul didactic evalueaza daca informatiile prezentate sunt
corecte, bine documentate (eventual cu indicare de surse) si daca
proiectul aduce perspective interesante/aspecte inovatoare asupra
subiectului. Un criteriu esential este modul in care echipa si-a structurat
produsele: structurd coerenta (introducere, cuprins pe sectiuni, concluzii
sau recomandari), logica, plan bine gandit.

Fiind un produs de grup, este important sa se aprecieze
contributia tuturor membrilor, deci se va tine cont de gradul de
implicare a fiecdrui elev, de colaborarea si comunicarea in echipa.
Uneori, profesorul poate cere o evaluare reciprocda in grup sau un
jurnal de proiect pentru a aprecia corect acest aspect.

Un proiect oferd ocazia elevilor sa fie creativi in prezentare. De
exemplu, utilizarea unor materiale multimedia, crearea unui poster sau
colaj interesant, introducerea unei mici scenete sau a unui element
practic (sondaj, studiu de caz) in proiect. Un grad de creativitate ridicat
creste valoarea proiectului.

Daca proiectul presupune o prezentare orald in fata clasei, se vor
evalua abilitatile de prezentare: claritatea exprimarii fiecarui vorbitor,
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mentinerea contactului vizual cu publicul, utilizarea suportului vizual,
incadrarea in timpul alocat.

Un criteriu suplimentar, mai ales la proiecte aplicative, este Tn ce
masurd proiectul a avut un rezultat concret sau un impact (chiar si
imaginar) asupra comunitatii scolare. De exemplu, la un proiect despre
promovarea lecturii, elevii pot organiza si diferite evenimente, cum ar
fi schimbul de carti. De asemenea, se poate puncta reflectia finald a
echipei: ce au Invatat din proiect, ce ar face diferit data viitoare,
informatii care pot fi solicitate in raportul final si care aratd
constientizarea procesului de invatare.

In literatura de specialitate se subliniazi ci aprecierea unui
proiect poate fi atdt analiticd, bazatd pe criterii bine stabilite, cat si
globala/holistica [8, p. 397].

Criterii de evaluare a proiectului de grup:

- relevanta si profunzimea continutului,

- organizarea i structura proiectului,

- contributia si colaborarea in echipa,

- originalitatea si creativitatea,

- prezentarea si abilitdtile de comunicare,
- impactul si reflectia.

» Dezbaterea ca produs de evaluare ,,are intelesul unei discutii
pe larg, amanuntite a unor probleme adeseori controversate si ramase
deschise, in scopul de a influenta convingerile, atitudinile si conduita
participantilor” [2, p. 114].

Tntr-o dezbatere formala, fiecare vorbitor trebuie si prezinte
limpede pozitia (pro sau contra) si argumentele principale. Se adauga
puncte daca elevul isi formuleaza teza clar si daca argumentele sale
sunt relevante pentru subiect, bine delimitate si usor de urmarit de
public/juriu. Se evalueaza forta persuasiva a continutului: argumentele
sunt substantiale, sustinute de dovezi concrete (exemple textuale,
citate din autori etc., in functie de tema dezbaterii). De asemenea, se

67



urmareste logica internd a argumentarii — absenta contradictiilor,
legatura cauza-efect.

O dezbatere autenticad implicd raspunsul la argumentele partii
adverse. Criteriul vizeaza spiritul critic al elevului: daca asculta activ
ce spun oponentii si stie sd demonteze sau sa raspunda acestora. Se
apreciaza capacitatea de a formula contraargumente pertinente, de a
sublinia erori 1n logica celuilalt sau de a aduce clarificari care intaresc
propria pozitie. Se evalueazd fluenta exprimarii (fard pauze lungi
neplanificate, fara ezitdri majore), dictia si volumul (vorbeste clar,
suficient de tare), tonul potrivit (increzator, dar respectuos), contactul
vizual si limbajul trupului (nu citeste tot timpul din foaie, priveste
audienta, are o postura deschisd), utilizarea tehnicilor retorice. Un bun
vorbitor trebuie sa fie si un ascultator atent, reactionand adecvat la ce
se petrece Tn dezbatere.

Se mai tine cont de Incadrarea in timpul alocat (depdasirea
timpului poate duce la depunctare), respectarea rolului, atitudinea fata
de echipa adversd (lipsa atacurilor la persoand) si de cooperarea cu
coechipierii (existenta unei strategii comune), care asigurd ca
evaluarea acopera si componenta de etica in comunicare.

Criterii de evaluare a dezbaterii:

- abilitatea de contraargumentare,

- claritatea pozitiei si a argumentelor,

- calitatea argumentelor si dovezilor,

- expresia orald si elementele de retorica,

- respectarea regulamentului dezbaterii si spiritul de echipa,
- impactul general al discursului.

»  Jurnalul de lecturd este o ,,fisa de lectura semidirijata, care
are forma unui jurnal si valorifica in principal lectura inocentd, dar
deschide si drumul citre cea interpretativa” [6, p. 175].

Un jurnal de lectura eficient presupune consemnarea
sistematica a impresiilor pentru fiecare opera citita (fie cd e vorba
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de lecturile obligatorii sau suplimentare). Profesorul poate evalua
daca elevul a scris constant 1n jurnal, acoperind toate textele cerute,
daca fiecare intrare contine elementele asteptate (de ex., date
despre autor si opera, rezumat scurt, impresii personale). Elevul nu
ar trebui sd se opreasca la un rezumat al cartii, ci sa includa reflectii
personale: ce sentimente i-a trezit lectura, ce dileme sau idei i-a
provocat, cu ce este de acord sau nu, ce a inteles despre sine sau
despre lume din acea carte. Se puncteaza nivelul de profunzime:
observatii nuantate, extrapolarea unor situatii la contexte actuale,
intrebari pe care si le pune elevul dupi lecturi etc. in cazul in care
in jurnal apar doar fraze generale, fara argumente, punctajul acordat
va fi mai scazut.

Un jurnal poate evidentia dezvoltarea competentei elevului de a
pune lectura 1n relatie cu viata proprie sau cu alte texte citite, diferite
legdturi inter- si transdisciplinare (film vazut, melodie asociatd).
Aceasta inseamna ca, desi este un document personal, jurnalul de
lecturd trebuie sé aiba totusi o structurd, fiecare Insemnare va fi datata
si intitulatd cu numele operei citite, scrisul lizibil (dacd e de mana) sau
corect tehnoredactat (daca e digital). Se va tine cont de aspectul
general: un jurnal Tngrijit, eventual ilustrat cu mici desene, simboluri
sau citate preferate, denotd pasiune. Nu in ultimul rand, conteaza
respectarea regulilor ortografice si gramaticale. In cazul in care
jurnalul acopera o perioada lunga, se poate urmari o maturizare a
comentariilor elevului. Profesorul poate recompensa dacad remarca un
progres in modul de a lectura si comenta.

Criterii de evaluare a jurnalului de lectura:

- regularitatea si completitudinea inregistrarilor,

- capacitatea de reflectie si profunzimea comentariilor,
- conexiuni cu experienta personald sau alte opere,

- organizarea si prezentarea jurnalului,

- evolutia perspectivei asupra lecturii.
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»  Discurs (prezentare individuald in fata unui public)

Un discurs bun are o structurd bine definita: introducere care
capteaza atentia si prezintd scopul, cuprins cu punctele principale si
incheiere memorabila. Elevul va fi evaluat dupa cat de clar si logic si-
a organizat ideile: existd un fir usor de urmarit; trecerile de la o idee la
alta sunt line; a evitat divagatiile irelevante; a asigurat coerenta
discursului.

Se urmareste dacd vorbitorul isi transmite mesajul esential intr-
un mod clar si accesibil audientei. Astfel, la un discurs argumentativ,
trebuie sd fie limpede care e pozitia vorbitorului si mesajul transmis.
Totodata, elevul trebuie sa-si ajusteze limbajul si tonul in functie de
public. Se va aprecia folosirea unui limbaj adecvat, evitandu-se
expresiile nepotrivite contextului.

Se vor aprecia si abilitatile oratorice ale elevului: contactul vizual
cu audienta, limbajul corporal deschis, intonatia si ritmul vorbirii
(vorbeste expresiv, evitind monotonia; face pauze; nu se gribeste
peste masurd). Un discurs reusit este insotit si de entuziasm/pasiune,
apelul la emotii sau la imaginatie. Profesorul poate evalua acest impact
fie direct (observand reactia clasei), fie printr-o scurtd discutie
ulterioara (intreband alti elevi ce parere au).

Este obligatoriu ca elevul si se exprime corect in timpul
discursului. Se va observa dacd face dezacorduri, pronuntii gresite, ce
fluenta are. Se evalueaza si daca elevul s-a incadrat n timpul acordat,
daca a acoperit tema datd integral, nu a deviat. Dacd se propune un
discurs cu sarcini precise, se verifica indeplinirea obiectivului respectiv.

Pentru discursurile care includ o componenta vizuala (slide-uri,
grafice, video), se acorda atentie modului cum e integrat acest suport:
trebuie sd completeze, nu sd dubleze inutil discursul. Se noteaza
calitatea slide-urilor (concizie, lizibilitate, design atractiv) si modul
cum vorbitorul interactioneaza cu ele (nu citeste tot textul de pe ecran,
foloseste imagini relevante). In situatia in care apar probleme tehnice,
se apreciaza capacitatea vorbitorului de a se adapta.
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Criterii de evaluare a discursului:
- structura si organizarea continutului,
- claritatea mesajului si adaptarea la public,
- impactul si abilitatile de oratorie,
- corectitudinea si fluenta exprimarii orale,
- respectarea limitelor si a temei,
- suport vizual si tehnic (daci este cazul).

»  Portofoliu (colectie de lucrari ale elevului, pe parcursul
semestrului/anului) — ,,cartea de vizita a elevului, prin care profesorul
poate sa-i urmareasca progresul (...) de-a lungul unui interval mai
lung de timp ” [4, p. 258].

Evaluarea portofoliului, se aratd in literatura de specialitate,
presupune prezentarea lui de citre elev/un interviu cu elevul, apoi
trecerea in revistd a materialelor pe baza unor criterii stabilite in
prealabil [12, p. 199]. Un portofoliu educational ar trebui sa cuprinda
mai multe tipuri de produse realizate de elev: compuneri, teste, proiecte,
fise de lecturd, autoevaluéri, eventual creatii proprii (poezii, desene
legate de lecturi) etc., in functie de cerintele profesorului. Se va evalua
cat de complet este portofoliul: daca include toate partile solicitate (de
eX., un anumit numar de texte literare, un jurnal reflexiv, un proiect,
rezultatele testelor) si daca fiecare produs din portofoliu este relevanta
pentru demonstrarea competentelor elevului. Un portofoliu incomplet
sau care contine elemente nepertinente va fi depunctat.

Profesorul poate alege sa noteze separat fiecare produs si apoi sa
facd o medie sau 1l poate evalua global, tinand cont de urmatoarele
aspecte: profunzimea si originalitatea ideilor in eseuri, corectitudinea
n teste, creativitatea proiectelor etc. Elevul va depune in portofoliu
lucrdri corectate si imbunatitite (versiuni finale), aratand ca a invatat
din feedback.

Portofoliul trebuie sa fie bine organizat: structura clara (de ex.,
impartit pe sectiuni) si prezentare ingrijitd. La un portofoliu fizic,

71



paginile trebuie ordonate logic (cronologic sau pe categorii), prinse
ntr-un dosar.

Un portofoliu nu e doar o colectie, ci si un instrument de
reflectie. Se va evalua daca elevul a inclus comentarii: bunaoara, o
pagina de reflectie in care discuta ce i-a fost dificil, ce a invatat nou,
scurte note la fiecare sectiune. Astfel de elemente aratd
congtientizare si dezvoltarea competentei de a invata sd inveti. Un
portofoliu ideal va evidentia, prin autoevaluare, drumul parcurs de
elev. Desi multe continuturi din portofoliu sunt teme date de
profesor, elevul poate demonstra o notd personald: modul cum isi
decoreaza dosarul, addugarea unor lucrari extracurriculare, felul cum
isi exprima gandurile in notele reflexive. Se apreciazd un portofoliu
care poartd amprenta individualitatii elevului, nu este doar o mapa
de documente obligatorii. Inclusiv, se tine cont de creativitate 1n
selectarea si prezentarea materialelor (design grafic sau coperta
realizatd manual).

In final, profesorul verificd daca portofoliul respecta criteriile
formale stabilite: a fost predat la termenul limita, are volumul cerut.

Criterii de evaluare a portofoliului:

- diversitatea si relevanta continutului,

- calitatea fiecdrui produs din portofoliu,

- organizare si structurare (punerea in ordine a materialelor),
- reflectia si autoevaluarea,

- originalitatea si implicarea personala,

- respectarea cerintelor formale de evaluare.

De observat ca produsele de evaluare recomandate Tn
Curriculumul la limba si literatura romdna acopera toate nivelurile
taxonomice, dar au un grad variabil de fidelitate si atestd prezenta unor
coeficienti de dificultate variati, ceea ce permite realizarea unei
evaluari diferentiate si graduale (Tabelul 4.1).
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Tabelul 4.1. Instrumentarul de evaluare (liceu)

Coeficient
. de
- Nivel -
Sarcina de q dificultate .
taxonomic Comentarii
evaluare (1 —wusor;
(Bloom) ’
5_
complex)

Dictare intelegere — 2 Exerseaza competente lingvistice
aplicare de de baza (ortografie, punctuatie).
reguli

Prezentare |aplicare — 3 Necesitd intelegerea si structurarea

orala organizare de coerentd a continutului,
idei exprimare fluenta si clara.

Comentariu |analiza — 4 Exerseaza interpretarea critica;

literar interpretare presupune relationarea intre

elemente de continut si forme
expresive.

Eseu liber/ |analiza — 5 Sarcina complexa; solicita

structurat  |interpretare— exprimare argumentativa,
creatie integrare de cunostinte si viziune

personala.

Prezentare |aplicare — 3 Integreaza competente digitale si

multimedia |creare de comunicare; atractiva pentru

(PowerPoint, elevi, dar cere ghidaj

Prezi etc.) metodologic.

Proiect creare — sinteza 5 Sarcina integrativa, cu durata

individual/ |interdisciplinara extinsa; favorizeaza autonomia si

de grup colaborarea, dar necesita evaluare
cu rubrica.

Interviu intelegere — 3 Formeaza capacitatea de a
aplicare formula si adapta
contextuala intrebari/raspunsuri, fiind util

pentru exprimare spontana.

Harta analiza — 3 Ajuta la structurarea logica a

conceptuald |organizare ideilor; este relevanta pentru
vizuala evaluarea intelegerii textelor

complexe.
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Jurnal reflectie — 4 Valoare formativa ridicata;

reflexiv autoevaluare — implicad metacognitie, dar necesita
creatie criterii clare de evaluare.

Sinteza analiza — 4 Necesita selectie si condensare de
generalizare informatii; probeaza intelegerea

globala a continutului.

Portofoliu  |reflectie — 5 Este complex, necesitand claritate
creatie — n structura si criterii de apreciere.
monitorizare
progres

Produsele semistructurate (eseuri, comentarii, dezbateri) au un
nivel mediu de fidelitate, necesitand grile detaliate pentru a asigura
obiectivitatea; iar produsele creative si deschise (portofoliu, proiecte
media, ateliere dramatice etc.) au un nivel variabil, valoarea formativa
fiind mare, dar masurarea obiectiva fiind dependentd de claritatea
criteriilor si de transparenta baremelor.

Nota bene: Criteriile de mai sus sunt oferite ca repere orientative si pot fi
adaptate sau completate 1n functie de specificul clasei sau al sarcinii
date. Important este ca elevii sa fie informati din timp despre aceste
asteptdri, pentru a sti spre ce tind. Curriculumul si Ghidul de
implementare (editia 2020) pun accent exact pe aceastd transparenta
si pe evaluarea centratd pe competente, recomandand elaborarea de
grile de evaluare clare, cu descriptori de performanta, pentru orice
produs semnificativ al elevilor. Astfel, evaluarea devine un proces mai
obiectiv, eficient si formativ, venind in sprijinul cadrelor didactice in
actul complex al aprecierii progresului elevilor.

=—> Explicati

SARCINI

e Realizati un tabel de sinteza in care sa asociati fiecarui tip de
produs recomandat pentru gimnaziu criteriile de evaluare aferente.

e Comparati modul de evaluare a activitatilor individuale si a
activitatilor de grup la treapta gimnaziald. Care sunt diferentele in
privinta criteriilor si ce justifica aceste diferente?
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Examinati factorii care pot influenta fidelitatea evaluarii la treapta
gimnaziala si la cea liceala.

Construiti un exemplu de grila de evaluare pentru unul dintre
produsele analizate, precizdnd descriptorii pe trei niveluri de
performantd (minim, mediu, avansat). Demonstrati cd grila
elaboratd asigurd o evaluare obiectiva, formativad si centratd pe
competente.

Analizati In ce masura fiecare produs de evaluare propus la treapta
liceald permite transferul competentelor intre contexte de invatare
diferite.

==> Discutati

Discutati in perechi: care dintre produsele propuse la treapta
gimnaziala valorificd cel mai bine potentialul elevului de a
transfera cunostintele in contexte reale? Argumentati prin exemple.
Justificati importanta  criteriilor explicite In  evaluarea
competentelor la Limba si literatura romdna, faceti referinta la
situatii didactice.

Discutati in grup in ce masura diversitatea produselor de evaluare
sprijind evaluarea centratd pe competente.

Evaluati gradul de autenticitate si integrare a competentelor in
produsele de evaluare semistructurate (eseu, comentariu) fata de
cele creative (proiect, portofoliu).

Analizati critic avantajele si limitele diferitor tipuri de produse,
raportdndu-le la principiile evaluarii formative. Identificati
eventualele discrepante intre intentiile curriculare si realitatea
aplicarii acestor produse in practica scolara.

Propuneti exemple concrete de sarcini sau situatii de invatare in
care ati utiliza: un eseu pentru dezvoltarea gandirii critice; un
portofoliu pentru monitorizarea progresului; o dezbatere pentru
formarea competentelor de argumentare.

=> Reflectati

Redactati un jurnal reflexiv in care sa raspundeti argumentat la
intrebarile: Ce tip de produs educational consider ca pot evalua cel
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10.

mai obiectiv? Ce competente profesionale imi mai trebuie pentru a
aplica coerent criteriile discutate?

Reflectati asupra modului in care fiecare produs de evaluare poate
fi adaptat pentru diferite tipuri de elevi (profil real/umanist, niveluri
de performanta variate).

Formulati o strategie personald prin care, ca viitori profesori, ati
combina mai multe tipuri de produse pentru a obtine o evaluare
echilibrata (sumativa si formativa).

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA

Cosovan O. s.a. Evaluarea Tn cheia dezvoltarii gandirii critice.
Invatimant universitar si preuniversitar. Chisinau, 2005.

Enciclopedia metodelor de invatamant. Coord. 1.-O. Panigoara. lasi:
Polirom, 2022.

Limba si literatura roméana. Clasele V-IX.: Curriculum disciplinar.
Ghid de implementare Chisinau, 2019. Disponibil: https://mec.gov.md/
sites/default/files/limba_si_lit_romana sc_nat_gimnaziu.pdf

(accesat 1.09.2025)

Limba si literatura romana: Curriculum national: Clasele X-XII:
Curriculum disciplinar: Ghid de implementare. Chigindu: Lyceum,
2020. Disponibil: https://mecc.gov.md/sites/default/files/limba_si_lit.
rom_nat liceu.pdf (accesat 1.09.2025)

Oprea C.-L. Strategii didactice interactive. Bucuresti: Editura Didactica
si Pedagogica, 2009.

Pavelescu M. Metodica predarii limbii si literaturii romane: ghid pentru
ghid pentru sustinerea examenelor de definitivare si de acordare a
gradelor didactice. Bucuresti: Corint, 2010.

Tomita A. Eseul — ce si cum evaluam... in: Didactica Pro, nr. 6, 2002.
Disponibil: https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Eseul
ce%20si%20cum%20evaluam.pdf (accesat 1.09.2025)

Manual de pedagogie pentru profesori / coord. I.-O. Panisoara, S.
Cristea. lasi: Polirom, 2024.

Coropceanu A., Zgardan-Crudu A. Formarea competentelor inter- si
transdisciplinare la lectiile de limba si literatura roméana cu ajutorul
proiectului. In: Science and education: new approaches and
perspectives, Ed. 26, 21-22 martie 2024, Chiginau. Chiginau: CEP
UPSC, 2024, Seria 26, Vol.3, pp. 83-88.

76


https://mec.gov.md/sites/default/files/limba_si_lit_romana_sc_nat_gimnaziu.pdf
https://mec.gov.md/sites/default/files/limba_si_lit_romana_sc_nat_gimnaziu.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/limba_si_lit._rom_nat_liceu.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/limba_si_lit._rom_nat_liceu.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Eseul_ce%20si%20cum%20evaluam.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Eseul_ce%20si%20cum%20evaluam.pdf

11.

12.

Secrieru M. Didactica oralului. In: Limba roména, Nr. 7-9, anul XVII,
2007.  Disponibil:  https://limbaromana.md/index.php?go=articole
&n=702 (accesat 1.09.2025)

Ilie Em. Didactica limbii si literaturii romane. Iasi: Polirom, 2014.

77


https://limbaromana.md/index.php?go=articole&n=702
https://limbaromana.md/index.php?go=articole&n=702

Unitatea de invitare V

FORME ALE EVALUARII DIDACTICE LA DISCIPLINA
LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Competente generale si profesionale

CG 2. Gestionarea procesului educational, prin utilizarea principiilor i
metodelor de bazd pentru rezolvarea problemelor (situatiilor) bine
definite, tipice domeniului.

CP 2.Crearea contextului de invdtare autentica si semnificativa in baza
logicii domeniilor conexe disciplinei scolare, reperelor conceptuale ale
disciplinei si a finalitatilor curriculare.

CP 6. Conceptualizarea demersului educational accesibil si eficient n
contextul educatiei nonformale.

CP 9. Realizarea procesului de evaluare a potentialului elevilor ciclului
gimnazial in conformitate cu prevederile curriculumului educatiei
nonformale.

Absolventul/candidatul la atribuirea calificarii va putea

R15. Formula mesajul educational in baza principiilor comunicarii eficiente;

RI 10. Asigura climat educational adecvat prin crearea de conditii optime pentru
desfasurarea activitdatilor didactice, specifice disciplinei in vederea
sprijinirii dezvoltarii holistice §i a formarii personalitdtii fiecarui elev;,

RT 16. Structura designul activitdtilor educationale raportat la specificul
domeniilor si profilurilor educatiei nonformale;

R 17. Proiecta activititi educationale diversificate, flexibile corelate

cu interesele si nevoile beneficiarilor in context nonformal;

RI 21. Aplica strategii de evaluare variate in diferite momente ale

procesului educational, adaptate contextului educational nonformal.

Unitati de continut
5.1. Tipuri de evaluare didactica
5.2. Evaluarea in trei timpi

Termeni-cheie: evaluare formald, evaluare informald, evaluare obiectiva,
evaluare subiectivd, evaluare formativda, evaluare criteriald, evaluare
normativa, evaluare initiald, evaluare continud, evaluare sumativa etc.
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5.1. Tipuri de evaluare didactica

Tn procesul instructiv-educativ, actul evaluarii are un rol reglator
prin faptul ca orienteaza si eficientizeaza predarea si invatarea.
Realizarea permanenta a unei evaluari a procesului respectiv permite
cunoasterea, explicarea si perfectionarea rezultatelor elevilor si a
proceselor de predare-invatare care au produs aceste rezultate.
Modalitatile de evaluare permit atat cadrului didactic, cat si elevului
sa cunoasca daca finalitatile propuse au fost atinse. Diversitatea
strategiilor si a criteriilor de evaluare evidentiate in literatura de
specialitate reflectd nevoia adaptarii la finalitatile educationale
contemporane si la dinamica procesului de invatare.

In evaluarea randamentului scolar, se evidentiaza, In mod curent,
cateva strategii [apud 8, p. 94]:

- Evaluarea formali si evaluarea informald. Evaluarea formala
se realizeaza prin instrumente si proceduri standardizate, planificate si
documentate (teste scrise, teze, lucrari de control, probe de evaluare
a competentelor de receptare si exprimare), urmarind masura in care
elevii au atins competentele prevazute in curriculum. Evaluarea
informald este spontand, neprotocolara si se realizeaza zilnic in
activitatea cu elevii, furnizdnd un feedback continuu si deci
indeplinind o functie formativa.

- Evaluarea obiectiva si evaluarea subiectiva. Evaluarea
obiectiva se bazeaza pe criterii clare, masurabile si pe itemi
standardizati (de ex., teste grila, exercitii de identificare a functiilor
sintactice, de recunoastere a valorilor gramaticale), iar cea subiectiva
apare in situatiile in care aprecierea depinde de interpretarea
profesorului (analiza unui text literar, redactarea unui eseu sau
evaluarea exprimdrii orale). In aceste cazuri, obiectivitatea se asigurd
prin utilizarea grilelor de evaluare si a descriptorilor de performanta.

- Evaluarea formativi si evaluarea sumativa. Evaluarea
formativa faciliteaza si motiveaza invatarea. Este integratd permanent
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in activitatea de invatare si are un rol de reglare si ameliorare. In cadrul
orelor de Limba si literatura romdnd, aceasta se manifesta prin
feedback constructiv pe parcursul redactarii unui text, prin reflectia
asupra propriei lecturi sau prin autoevaluarea raspunsurilor orale.
Scopul ei este progresul continuu, nu sanctionarea greselilor.
Evaluarea sumativa se realizeaza la finalul unei unitati de invatare, al
unui semestru sau al unui ciclu de studiu. Ea sintetizeaza nivelul
competentelor dobandite si oferd o imagine globala asupra
performantelor elevului.

- Evaluarea criteriald §i evaluarea normativa se deosebesc prin
modul de raportare a rezultatelor invatdrii unui elev. In primul caz,
rezultatele sunt comparate cu criterii sau standarde prestabilite (la
descriptorii de performanta din Curriculum sau la grilele de evaluare
specificate Tn Ghidul de implementare al curriculumului), in al doilea
caz, rezultatele elevilor sunt comparate intre ele in vederea unei
ierarhii (de ex., in cadrul unor concursuri).

Tn cunoscuta lucrare Evaluarea in procesul didactic [7, p. 115-
116], lon T. Radu distinge, in functiec de modul de abordare, cateva
tipuri de evaluare. O sinteza a taxonomiilor pe care le propune poate
fi urmarita infra:

Tabelul 5.1 Tipuri de evaluare, apud I. T. Radu

Criteriul de Tipurile de : .
Descriere succinta

clasificare evaluare
Dupa situatiile |Evaluare in Se realizeaza prin observarea
de evaluare circumstante curenta a activitatii elevilor, in
obisnuite contexte naturale de Invatare.

Evaluare specifica |Se realizeaza prin aplicarea unor
probe concepute intentionat
(teste, lucrari, exercitii
standardizate).

80



Dupa functia
dominantd

Dupa
dimensiunea
secventei de
activitate
evaluate

Dupa autorul
actiunii
evaluative

Evaluare
diagnostica

Include toate actiunile de
evaluare menite sa identifice
nivelul actual de competenta si
dificultatile elevilor.

Evaluare predictiva Anticipeaza performantele

Evaluare de bilant

Evaluare dinamica

Evaluare realizata
de cadrul didactic

Evaluare reflexiva
(autoevaluare)

elevilor, estimand capacitatea de
adaptare la cerintele programului
de invatare.

Se aplica la finalul unei perioade
de instruire (unitate, semestru, an
scolar) pentru a constata
rezultatele globale.

Se aplica in diferite momente ale
procesului de invatare, urmarind
progresul si reglarea continua a
invatarii.

Profesorul este autorul procesului
evaluativ, analizand
performantele elevilor conform
criteriilor stabilite.

Elevul reflecteaza asupra propriei
invatari, apreciindu-si rezultatele
si progresul personal.

Un alt autor de referinta, Constantin Cucos [3, p. 379],
tipologizeaza strategiile de evaluare luand in considerare trei criterii:
A. Cantitatea de informatie care scindeaza evaluarea in:
- evaluare partiala (prin care se verifici elementele
cognitive sau comportamentale secventiale), este posibila

prin ascultare curentd, extemporale, probe practice
curente;

- evaluare globala (se aplica atunci cand cantitatea de

cunostinte si deprinderi este mare, datoritd cumularii
acestora), se realizeaza mai ales prin examene.
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B. Axa temporalda la care se raporteazd verificarea Imparte
evaluarea n:
- evaluare initiala,
- evaluare continud,
- evaluare finala.
C. Sistemul de referintd pentru emiterea judecatilor de valoare
asupra rezultatelor evaluate:
- evaluare criteriala,
- evaluare normativa.
Fiecare dintre tipurile de evaluare constituie 0 modalitate de
control distinctd asupra calitatii educatiei oferite elevilor si asupra

achizitiilor realizate de acestia.

Nota bene: Tn studiile pedagogice actuale, analiza tipurilor de evaluare
didactica evidentiaza o tendintd clara de integrare si echilibrare intre
functiile traditionale si cele formative ale evaludrii, cu accent pe
dimensiunea reflexivd si ameliorativd a procesului educational.
Coexistenta tipurilor de evaluare confirma necesitatea unei viziuni
flexibile asupra actului evaluativ. Numai prin Tmbinarea mai multor
strategii se poate realiza o evaluare autenticd, orientatd spre
dezvoltarea competentelor, nu doar spre cuantificarea rezultatelor.

5.2. Evaluarea in trei timpi

In functie de axa temporala sau de faza in care are loc evaluarea,
aceasta poate fi initiala (predictiva), formativa (continud, curenta) si
sumativa (finala, cumulativd), triada interpretatd in literatura de
specialitate drept ,,evaluarea in trei timpi”.

Evaluarea initiald se realizeaza la inceputul unui ciclu de
instruire (capitol, semestru, an scolar), urmareste stabilirea nivelului
de cunostinte al elevilor si este ,,impusd de necesitatea anticiparii
procesului de formare prin cunoasterea pregatirii anterioare a elevilor,
a nevoilor de invatare, precum s§i crearea premiselor necesare pentru
asimilarea noilor continuturi” [4, p. 69]. Identifica lacunele n
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cunostintele elevilor si stabileste masurile ce se impun n vederea
corectarii §i instruirii fiecarui elev in parte, de aceea este uneori
denumitd si evaluare diagnostica, in functie de competentele
dobandite de elev, profesorul regandindu-si demersul ulterior.

Evaluarea initiala constituie un punct de plecare al activitatii de
instruire viitoare, oferind posibilitatea cunoasterii potentialului de
invatare/educare al elevilor (capacitatea de a lucra independent/in
colaborare, capacitatea de comunicare, de gestionare a timpului/a
resurselor etc.) si a premiselor motivationale si atitudinale, ceea ce
conduce la stabilirea unor strategii ce vor fi adoptate in functie de
rezultatele obtinute la fiecare clasa testata.

Este esentiald in stabilirea diferentelor de nivel in exprimarea
orala/scrisd si de lectura, in conditiile 1n care se reuseste crearea unui
profil de invétare realist ale elevilor.

In conformitate cu stipuldrile Regulamentului privind
evaluarea §i notarea rezultatelor Invatarii, promovarea Si
absolvirea in invatamadntul primar §i secundar emis de Ministerul
Educatiei si Cercetdrii al Republicii Moldova, evaluarea initiala la
disciplinele scolare se organizeaza 1n formd scrisa, orald sau
practicd, iar decizia privind perioada si forma de desfasurare
apartine cadrului didactic.

De regula, acest tip de evaluare se bazeaza pe probe scurte,
variate si relevante pentru continuturile care urmeaza. La disciplina
scolard Limba i literatura romdna se pot include teste initiale
standardizate in care se vor combina itemi obiectivi si sarcini deschise
(itemii vor fi formulati clar, adecvat nivelului de varsta, evitindu-se
verificarea volumului de informatii cunoscute de elev), activitati de
autoevaluare ghidata, discutii ghidate s.a.

Potrivit lui lon T. Radu [7, p. 120], evaluarea initiala poate
sugera profesorului conditiile probabile ale desfasurarii noului
program si 1i permite acestuia anticiparea rezultatelor, stabilind:

- Obiectivele programului viitor,
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de invatare ale elevilor,
- ritmul convenabil de desfasurare a procesului didactic.

Functia prioritara a acesteia fiind cea prognostica, notele obtinute
de elevi la evaludrile initiale, In special 1n clasele a V-a si a X-a, nu
vor fi luate in considerare la determinarea notei medii. Evaluarea
initiala nu trebuie sa influenteze media (aceasta notd nu va fi nici
sanctiune, nici recompensa), ci sa orienteze procesul de predare, in
acest context Tn literatura de specialitate vorbindu-se despre
Ltransformarea datelor Tn probleme de rezolvat” [ibidem]. Tn acest caz,
notele vor servi ca indicatori in determinarea progresului scolar, de
aceea se recomanda ca rezultatele sa fie analizate Tmpreuna cu elevii.

Evaluarea formativi/continud este utilizatd pe tot parcursul
instruirii i reprezintd un proces permanent de observare, masurare si
interpretare a progresului elevului in raport cu obiectivele invatarii. Se
deosebeste printr-un caracter procesual, dinamic si integrativ. Ea se
realizeaza in timpul lectiilor (este integrata in activitatile curente de
predare si Invatare), ca parte a Invatarii, si nu la finalul acesteia.
Profesorul observa si apreciaza progresul prin diverse activitati:
conversatie, exercitii aplicative, sarcini de rezolvare in perechi sau in
grup, fise de lucru, jurnal de lecturad, hartd conceptuala etc.

Secvente de evaluare continud pot fi planificate in orice moment
al lectiei, in functie de obiectivele urmarite, context in care Ioan
Cerghit precizeaza ca ea necesitd ,,0 organizare riguroasd a predarii,
competentd in precizarea obiectivelor, in stabilirea sarcinilor, in
alegerea tehnicilor de evaluare. Toate aceste elemente trebuie
elaborate Tnainte de organizarea procesului de predare, in faza de
proiectare a activitatii didactice, sau lasate pe seama spontaneitatii
inspirate de o experienta pozitiva si de ingeniozitate” [2, p. 371].

Evaluarea continud are functia de reglare si autoreglare, de
optimizare si de producere a unor schimbari imediate (ajustarea
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ritmului de instruire), cu efecte pozitive in pregétirea elevilor din
moment ce permite concentrarea pe procesul prin care elevul atinge
rezultatele invatarii, nu exclusiv pe rezultatele finale. Permitand
cunoasterea pregatirii elevilor si identificarea neajunsurilor dupa
fiecare secventd de invitare, duce la proiectarea masurilor necesare
ameliorarii procesului de Invatdmant si a randamentului scolar.

Totodata, prin feedback pozitiv, clar si constructiv, elevul este
incurajat sa participe activ in propria formare, dezvoltand Tncrederea
in sine si atitudini reflexive. Acesta devine partener in evaluare, fiind
implicat in autoevaluare si coevaluare, ceea ce 1i dezvoltd gandirea
critica si autonomia in invatare.

Nu orice produs realizat de elevi in cadrul evaludrii formative va
fi notat. Se va urmari totusi oferirea unei masuri transparente a
progresului, de aceea feedbackul constructiv al profesorului va insoti
in mod obligatoriu evaluarea formativa, iar autoaprecierea va fi o
componenta necesara a ei.

Evaluarea sumativi/finala se face la incheierea unei perioade
mai lungi de Invatare: unitate de invétare, semestru, an scolar, ciclu de
scolarizare, fiind ,,modul de evaluare dinamica a rezultatelor scolare
ce se realizeaza, preponderant, prin verificari punctuale pe parcursul
programului, incheiate printr-o evaluare globala, de bilant” [7, p. 128].

In conformitate cu Regulamentul privind evaluarea si notarea
rezultatelor invatarii, promovarea §i absolvirea in invatamdntul
primar §i secundar emis de Ministerul Educatiei si Cercetarii al
Republicii Moldova, numarul de evaludri sumative pe durata unui
semestru, pentru disciplina scolard Limba si literatura romdnd, este
egal cu cel putin numarul unitatilor de invatare/modulelor proiectate.
De retinut ca evaluarea sumativd urmeaza a fi proiectatd in baza
competentelor care s-au format/dezvoltat in cadrul unitdtii de invatare
evaluate. De aceea, inca din momentul proiectarii, ,,profesorul trebuie
sd decida ce competenta va fi evaluara 1n baza continuturilor studiate,
ce formd va avea proba de evaluare, iar elevul, ca un autentic subiect
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al educatiei, sa stie Incotro se indreapta si cum va face dovada acelei
competente” [1, p. 178].

Prin acest tip de evaluare se constata progresul inregistrat de elevi
si ea trebuie sd acopere competentele specifice/unitétile de competenta
urmarite pe parcursul unei unititi de invatare, a unui an scolar sau de-
a lungul unui ciclu curricular. In literatura pedagogica se subliniaza ca
evaluarea finala ,,vizeaza evaluarea rezultatelor, avand efecte reduse
pentru ameliorarea procesului, apreciaza rezultatele preponderent prin
compararea lor cu scopurile generale ale disciplinei, exercitd, in
principal, functia de constatare a rezultatelor si de clasificare a
elevilor” [ibidem].

Alte functii ale evaluarii sumative: oferd o imagine de ansamblu
asupra progresului inregistrat de elev in perioada parcursa, valideaza
rezultatele invatarii printr-o forma de recunoastere oficiald (nota,
calificativ), orienteaza deciziile pedagogice viitoare, inclusiv pentru
proiectarea activitdtilor remediale, de consolidare sau de extindere.
Spre deosebire de evaluarea continua, solicitd elevului sa mobilizeze
cunostinte, deprinderi i atitudini In contexte noi, integratoare. Totusi
trebuie sustinutd de evaluarea continua, cea sumativa in sensul ca
elevii trebuie obisnuiti cu diverse modalitati, instrumente si metode de
evaluare.

Nota bene: Toate trei tipuri de evaluare — inifiala, formativd, sumativa — sunt
indispensabile unui demers didactic riguros si eficient. Evaluarea
initiala se realizeaza la inceputul activitatii de Invatare si se face cu
functie diagnosticd (pentru identificarea  cunostintelor si
competentelor anterioare, a lacunelor sau dificultatilor), predictiva
(pentru a anticipa progresul si ritmul de invétare) si orientativa (pentru
a-i facilita cadrului didactic planificarea lectiilor). Evaluarea
formativa nu are doar rolul de a constata performantele, ci mai ales de
a orienta si de a optimiza Invatarea, oferind feedback elevului si repere
cadrului didactic. Elevii invata sa-si analizeze propriul proces de
invatare: cum scriu, ce strategii folosesc pentru intelegerea textului,
cum 1si pot Imbundtati comunicarea orald, deci contribuie la formarea
unei competente metacognitive solicitate de principiile didacticii
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actuale. Evaluarea sumativd propune masurarea si certificarea
nivelului de competente dobandit de elev la incheierea unei etape de
instruire: lectie, unitate de Invatare, semestru, an scolar sau ciclu de
invatamant si, pe langa functia sumativa, va avea si un rol diagnostic
retrospectiv, oferind informatii despre eficienta metodelor si a
strategiilor didactice utilizate.

SARCINI

=> Explicati

Descrieti functiile de reglare si autoreglare de evaluarii in procesul
instructiv-educativ, bazdndu-va pe notele de curs si pe literatura de
specialitate.

Identificati criteriile comune si divergente in clasificarile
strategiilor de evaluare, precizand care tipuri se pot intersecta in
practica.

Elaborati un tabel comparativ/o diagrama in care sa sintetizati
criteriile de clasificare, formele corespunzatoare si functiile
dominante ale diferitor tipuri de evaluare.

Realizati o prezentare generald a tendintelor actuale in evaluarea
educatiei lingvistice si literare, facand trimitere la literatura de
specialitate.

Analizati comparativ cele trei tipuri de evaluare identificate dupa axa
temporald, tinand cont de urmatoarele criterii: momentul aplicarii,
scopul principal, instrumentele specifice, formele de feedback.
Descrieti cate o situatie concretd de evaluare initiald, de evaluare
continud si de evaluare finala la disciplina Limba si literatura
romdnd.

=> Discutati

Expuneti-va punctul de vedere referitor la afirmatia: ,,Evaluarea nu
trebuie sa fie un act de masurare, ci un proces de invatare.”

Discutati despre rolul evaluarii formative si al celei sumative
pornind de la metafora lui M. Minder care trateaza evaluarea ca pe
un proces de preparare a mdncarii. la diferite etape produsul este
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degustat, iar calitatea lui este imbunatatita prin adaugarea de
ingrediente, extinderea timpului de preparare termica etc. Cand
produsul este pus pe masd, remedierea nu mai este posibila, fiind
vorba numai de apreciere.

e Comentati diagrama evaludrii integrate a rezultatelor scolare
propusa de M. Hadarca [6, p. 52]:

Evaluarea externa/
finala/normativa a
erformantelor atinse de
elevi (formarea
competentelor)

Evaluarea
interna/continua/
formativa a
procesului de
formare a
competentelor

e Argumentati, prin tehnica PRES, afirmatia: ,,Evaluarea finala nu
inchide procesul de invétare, ci deschide noi perspective asupra
predarii.”

e Organizati o dezbatere la tema: ,,Este posibild o evaluare complet
obiectiva in evaluarea competentelor la disciplina scolara Limba i
literatura romdna?” Respectati rigorile tehnicii de discutie
Controversa academica.

=—> Reflectati

e Analizati critic o situatie de evaluare subiectiva la Limba si
literatura romdna (de ex., evaluarea unui eseu literar), propunand
solutii pentru cresterea obiectivitatii evaluarii.

e Autoevaluati-va propriile practici sau reprezentari: Ce tip de
evaluare 1l considerati mai dificil de realizat si de ce?
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Unitatea de invatare VI
EVALUAREA PRIN TESTE DOCIMOLOGICE

Competente generale si profesionale

CG 1. Proiectarea activitdtilor educationale In baza documentelor reglatorii
si de politici, bazate pe principii si metode bine cunoscute in domeniu.

CG 3. Utilizarea in mod adecvat a strategiilor/modalitdtilor standard de
evaluare a calitatiisi a limitelor de aplicare a unor procese, teorii,
proiecte, metode, pentru luarea deciziilor de imbunatatire a procesului
educational.

CP 4. Utilizarea strategiilor didactice relevante In organizarea si desfasurarea
procesului educational adaptat specificului disciplinei scolare.

CP 5. Aplicarea strategiilor de evaluare a rezultatelor invatarii conform
principiilor docimologice si conceptiei disciplinei.

CP 9. Realizarea procesului de evaluare a potentialului elevilor ciclului
gimnazial Tn conformitate cu prevederile curriculumului educatiei
nonformale.

Absolventul/candidatul la atribuirea calificarii va putea

RI 3. Demonstra flexibilitate si deschidere in proiectarea procesului
educational adaptat la context si la nevoile beneficiarului;

RI 8. Elabora strategii de evaluare din perspectiva asigurdrii coerentei §i
calitatii procesului educational, inclusiv prin valorificarea mesajului
beneficiarului;

RT 13. Structura un design al activitatii educationale prin selectarea si
utilizarea strategiilor didactice eficiente si relevante specificului
domeniului conex, finalitatilor curriculare si continuturilor la
disciplina corespunzatoare;

RT 15. Elabora instrumentele de evaluare, adecvate domeniului conex si
disciplinei scolare, tipului si finalitatilor procesului educational la
nivelul invatamantului gimnazial;

R 21. Aplica strategii de evaluare variate in diferite momente ale procesului
educational, adaptate contextului educational nonformal.

Unitati de continut

6.1. Tipologia si calitatile testului docimologic
6.2. Etape in proiectarea si administrarea testului
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Termeni-cheie: test docimologic, standarde, descriptori de performantad,
matrice de specificatii, itemi, barem, ciclu docimologic etc.

6.1. Tipologia si calitatile testului docimologic

Testul este, in sistemul educational contemporan, principalul
mijloc de obtinere a unor date relevante referitoare la performantele
elevilor. In cadrul teoriei si practicii evaluarii educationale, acesta
reprezintd un instrument standardizat, elaborat pe baza principiilor
docimologiei — stiinta care studiaza procesele, metodele si validitatea
evaludrii rezultatelor invatarii. Conceput pentru a asigura
obiectivitatea si comparabilitatea rezultatelor, testul docimologic are
rolul de a masura, in mod riguros si controlat, nivelul de competente
dobandite de elevi, datorita unor conditii de administrare constante.

Tn literatura de specialitate se folosesc mai multe criterii care
permit clasificarea testelor.

Tabelul 6.1 Tipologia testelor

Criteriul | .
de Tipul de Descriere Avantaje Limite / Riscuri
. test !
clasificare
1.Dupa |Initial Determina Permite Poate fi perceput
momentul nivelul de adaptarea ca ,,examen”;
aplicarii pregatire si predarii la exista riscul
potentialul de nivelul elevilor; |interpretarii
invatare la previne eronate a notelor.
inceputul unei  |esecurile
etape. scolare.
Formativ |Monitorizeazd  |Ofera feedback |Necesitd timp si
(continuu/ [evolutia elevului |imediat; competenta in
de pe parcursul stimuleaza elaborarea
progres) |instruirii. autoreglarea si |feedbackului.
motivatia.
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Sumativ  |Masoara Asigura o Accentueaza

(final) rezultatele la imagine globald |componenta de
finalul unei a ierarhizare; poate
perioade de competentelor; |reduce
instruire. certifica nivelul [dimensiunea

atins. formativa.
2. Dupa |De Verifica retinerea|Usor de Nu surprinde
continu- |cunostinte|si intelegerea corectat; abilitati
tul informatiilor. permite complexe.
evaluat evaluarea rapida

a mai multor

elevi.

De Masoara Releva Dificil de

competen- |aplicarea competentele  (standardizat.

te cunostintelor si  |reale;
gandirea criticd. |stimuleaza
transferul.

De perfor- |Solicita Ofera date Evaluare mai

mantd realizarea unui  |despre subiectiva;
produs sau a unei [performanta consuma mai
sarcini autentice. |efectiva. mult timp.

3.Dupa |Criterial |Raporteaza Permite Necesita criterii
criteriul rezultatele la masurarea clar definite.
de standarde sau progresului
referinta descriptori de individual.
performanta.
Normativ |Compara Permite selectia |Descurajeaza
rezultatele si comparatia  |cooperarea;
elevilor grupurilor. accentueaza
(ierarhizeaza). competitia.
4.Dupa  |Scris Solicita elevului |Permite Exclude
forma de sa produca compararea competentele
prezenta- raspunsuri in rezultatelor. orale.
re scris, Tntr-un

timp limitat.
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Oral Forma de Apreciaza Subiectivitate mai
evaluare bazatd |performanta in [ridicata.
pe exprimarea  |functie de
verbald a claritatea,
elevului. corectitudinea,

fluenta si
coerenta
comunicarii
orale.

Multimo- |Forma de Masoara Necesita timp,
dal evaluare competentele  (resurse si criterii
complexa care  |comunicative si (clare.
combina mai digitale.

multe canale de
exprimare.

Online  |Forma de Permite Depinde de
evaluare realizatd |automatizarea |tehnologie si
prin intermediul |partiald a conectivitate.
unei platforme  |corectarii si
digitale. feedbackului.

Potrivit lui Ion T. Radu [3, p. 199], testele folosite in educatie
prezintd cateva caracteristici: sunt formate dintr-un grupaj de
intrebari/teme/sarcini sau itemi care acopera o arie de continut; evitd
subiectele generale, vagi, fiind preferati itemii cu raspunsuri inchise
sau cu raspunsuri deschise, dar scurte; sunt proiectate astfel incat sa
acopere obiectivele activitatii instructiv-educative (obiectivele din
momentul proiectarii trebuie sa se manifeste ca rezultate la incheierea
actiunii si ca itemi in proba de evaluare); asigura conditii
asemdnatoare de verificare; presupun un barem de evaluare; permit
asamblarea rezultatelor la scara unei populatii numeroase; prezintd o
tripld identitate — de continut (cuprinzand aceleasi sarcini), conditii de
aplicare (timp de lucru, explicatii etc.) si criterii de reusita; corespund
exigentelor de validitate si fidelitate.
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In general, se considerd ci despre calitatea testului vorbesc
urmatorii parametri:

- validitatea — masura in care testul evalueaza exact ceea ce isi
propune sa evalueze, asigurand coerenta intre obiective,
continut si itemi,

- fidelitatea — stabilitatea si reproductibilitatea rezultatelor
testului Tn baza unor bareme clare, eventual cu descriptorii de
performanta;

- Obiectivitatea — gradul in care stocarea si interpretarca
rezultatelor sunt independente de evaluator, cadrul didactic
folosind grile de corectare explicite;

- discriminarea — capacitatea testului de a distinge intre niveluri
diferite de performanta;

- echitatea — absenta factorilor care pot dezavantaja anumite
categorii, garantind accesibilitate lexicala si claritate;

- aplicabilitatea — masura in care poate fi administrat in conditii
reale/masura in care scorurile testul poate fi administrat si
corectat/notat.

6.2. Etape in proiectarea si administrarea testului

Elaborarea unui test care sd tind cont de caracteristicile si
parametrii enuntati supra va corespunde urmatorului ciclu
docimologic: Planificare — Constructiec — Elaborare — Validare —
Aplicare — Analizd — Planificare. Aceasta ar insemna cé, pentru
elaborarea unui test, se incepe cu definirea scopului testarii pus n
corelatie cu competentele curriculare. Cf.: , Finalitatile testului sunt
competentele de evaluare rezultate din programa scolard, programele
de examen sau competentele asumate in predare. Formularea lor arata
performanta asteptatd. Aceste competente trebuie sa acopere intreaga
zona testatd (pentru a nu exista, in principiu, competente netestate).
Pentru simplificare insd competentele de evaluare pot fi reduse doar la
realizarea unei corespondente cu competentele din programa, notate
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asemanator acestora (1.1., ... 3.1. etc.), sau prin indicarea finalitatii
asumate pentru fiecare item” [1].

Se identifica initial scopul testarii si domeniile pe care le
vizeazd. Apoi se stabileste structura testului, tipurile de itemi,
ponderea competentelor evaluate, nivelurile cognitive si durata
aplicarii. Dupa aceasta se trece la formularea itemilor de evaluare,
asigurdndu-se claritatea, relevanta si gradul corespunzidtor de
dificultate. Paralel cu testul, se construieste si baremul de corectare
si notare prin reunirea raspunsurilor la fiecare item (punctajele pe
itemi vor putea fi transformate in note). Se verificd respectarea
validitatii, fidelitatii, obiectivitatii si functionalitatii testului. Dupa
ce se administreazd frontal In conditii controlate, cu instructiuni
clare, timp prestabilit si reguli unitare de participare, pentru a asigura
echitatea procesului, rezultatele sunt corectate, interpretate si
analizate, iar la sfarsit se oferd feedback elevilor si se ajusteaza testul
pentru utilizari viitoare.

Proiectarea testului i solicita cadrului didactic sa raspunda la un
sir de intrebari: Care este scopul testului? Ce fel de test urmeaza sa
proiectez in acord cu scopul? Ce durata va avea testul? Pentru cine
este elaborat? Ce obiective reprezinta baza testului? Ce tipuri de itemi
utilizez? Ce numar de itemi proiectez, in acord cu scopul? Cdt de
dificili doresc sa fie? Cum voi nota itemii?

Pe pasi, proiectarea unui test ar putea fi reprezentatd in felul

urmator:
1. Stabilirea tipului de test.
2. Stabilirea competentelor de evaluat.
3. Proiectarea matricei de specificatii*.
4. Elaborarea itemilor**.
5. Construirea testului.

6. Elaborarea baremului de corectare***.
* Matricea de specificatii descrie structura logica a testului: ce se
evalueaza, in ce proportie si prin ce tip de sarcini. Cf.: ,,Matricea de
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specificatii indicad ceea ce urmeaza a fi testat — competentele de evaluat
prin raportare la continuturile invatarii. O matrice de specificatii
detaliata trebuie sa precizeze competentele educationale formate prin
procesul didactic pentru fiecare unitate tematica parcursa intr-0
anumita perioada de timp”[4].

Matricea de specificatii se elaboreaza inainte de redactarea
propriu-zisa a itemilor, pentru ca serveste drept ghid de elaborare si
criteriu de control al validitatii continutului. De regula, are forma unui
tabel cu doud axe: pe axa verticala (randurile) se indica ce se evalueaza
(competentele), pe axa orizontald (coloanele) se Inscriu continuturile
tematice (din curriculum); In celulele tabelului se inscrie numarul
itemilor aferenti fiecdrei combinatii competentd — continut; punctajul
alocat; nivelul cognitiv vizat (tipurile de comportament).

Exemple si indicatii detaliate pentru completarea matricei de
specificatii, se vor consulta aici [2].

** |temul desemneaza unitatea de baza a unui test — o sarcind, o
intrebare sau o cerintd formulata pentru a verifica o competentd, o
abilitate sau o cunoastere specifica a elevului (potrivit lui E. Stoica,
itemul = Intrebare + raspuns asteptat). De reguld, se constituie din
trei componente: stimulul — contextul sau materialul de plecare;
cerinta (enuntul) — formularea exactd a sarcinii de rezolvat si
raspunsul asteptat/variantele de raspuns (in functie de tipul itemului).
Mai jos este prezentata o tipologizare a itemilor folositi in testele de
evaluare.
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6.2. Tipuri de itemi
Categorie L Descriere Avantaje Limite /
A Subtipuri . . ;
de itemi succinti principale Dezavantaje
= .= |Alegere Elevul Corectare Nu evalueaza
% fé multipla selecteaza rapida si fidela;|capacitati
o & raspunsul masoara creative;
S £ corect din eficient posibilitate de
€ = variantele cunostintele; |ghicire.
Fo propuse. volum mare de
3 cunostinte
evaluate.
Tip pereche |Asociaza Verifica Dificultate in
(asociere) |termenii din  |multiple relatii |formularea
doua coloane. (intr-untimp  |distractorilor
scurt. relevanti.
Alegere Decide asupra |Usor de aplicat |Risc mare de
duala veridicitatii si de corectat. |[ghicire.
afirmatiei.
Completare |Completeaza |Verifica Nu surprinde
Cu raspuns |spatiile libere |exactitatea complexitatea
unic cuun cunostintelor; |gandirii
cuvant/termen |item clar. elevului.
corect.
S Rdaspuns Solicita Evalueaza Raspuns limitat
s scurt formularea retinerea ca
% unui raspuns  |informatiei forma/continut;
= succint, de esentiale; grad |spatiile pot
£ obicei 0 ridicat de sugera
E propoz-igie sau |obiectivitate  |raspunsul.
3 expresie.
Raspuns de |Formuleaza un |Verifica Necesita
completare |raspuns mai |intelegerea si |claritate n
elaborat, dar  |sinteza. baremul de
limitat ca notare.
intindere.
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Tip Asociaza Permit Corectarea
ntrebare itemii cu verificarea implica grad
raspuns limitat |intelegerii ridicat de
si cei cu reale, nu doar a|subiectivitate;
raspuns liber. |memorarii. necesita barem
Ghideaza Solicita clar si
raspunsul. argumentare, |descriptori de
explicatie sau |performanta.
interpretare
personala.
= Eseu Urmeaza Evalueaza Corectarea este
=25 structurat  |cerintele si gandirea criticd |complexa;
2 é reperele si coerenta influentata de
S 2 propuse logica. interpretarea
[72] 0
= 2 (numar de idei, evaluatorului.
3 ,§ argumente,
- s text-suport).
Eseu liber |Redacteaza un |Dezvolta Corectare
text original, |expresivitatea, |dificila, timp
fara structura |stilul si indelungat
impusa. argumentarea |pentru
personal; proiectare si
stimuleaza pentru evaluare;
gandirea grad de
creativa subiectivitate
mai inalt.

*** Baremul de corectare este grila folosita de cadrul didactic
pentru corectare/notare si prevede un anumit punctaj pentru rezolvarea

corecta a fiecarui item.

Testul docimologic vine insotit de un barem de corectare si

notare, componenta care descrie rdspunsurile asteptate pentru fiecare
item si modul de acordare a punctajului. Baremul are un rol esential in

asigurarea obiectivitdtii si a uniformitatii evaluarii. Prin barem se
precizeaza clar cerintele pentru ca un raspuns sa fie considerat complet

si corect, precum si repartizarea punctelor pe elemente de raspuns.
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Astfel, indiferent cine corecteaza lucrarea (profesorul scolar al
elevului sau un alt evaluator), aprecierea se face dupa aceleasi criterii,
eliminand subiectivitatea si variatiile nejustificate.

Nota bene: Pentru ca testul sd serveasca drept instrument de evaluare cu un

grad nalt de obiectivitate, acesta va fi alcatuit dintr-un set de itemi care
vor fi elaborati conform unor reguli si vor fi selectati pe baza matricei
de specificatii, care va asigura corelarea intre domeniile cognitive. La
elaborarea testului, cadrul didactic este cel care decide daca itemii vor
fi de acelasi tip (itemi omogeni) sau de tipuri diferite (itemi eterogeni).
Testul docimologic este o tehnica de verificare frontald, fiind indicat
pentru diferite tipuri de evaluare. Eficienta testdrii va fi asigurata de
punerea n aplicare a intregului ciclu docimologic.

SARCINI

=> Explicati

Redactati, facand referintd la literatura de specialitate, un rezumat
in care sa explicati ce este un test docimologic si care este rolul lui
in evaluarea educationala.

Analizati comparativ testul formativ si testul sumativ din
perspectiva functiei si a efectelor pe care le au asupra elevului.
Elaborati o harta conceptuald in care sa reprezentati legatura dintre
calitatile testului (validitate, fidelitate, obiectivitate, discriminare,
echitate, aplicabilitate).

Descrieti relatia dintre functia testului si momentul aplicarii
(initial, formativ, sumativ).

Analizati un test de evaluare initiala (din manualul de Limba si
literatura romdna sau de pe o platforma digitald) prin prisma calitatilor
pe care trebuie sa le aiba testul docimologic potrivit lui I. T. Radu.
Realizati un tabel/o schema in care sd reprezentati raportarea
tipurilor de itemi studiati la nivelurile cognitive (cunoastere si
intelegere, aplicare, integrare).

Elaborati un exemplu de item pentru evaluarea competentei de
comunicare scrisa la disciplina Limba si literatura romdand, descriind
toate criteriile de care ati tinut cont pentru formularea itemului.
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e Proiectati un exemplu de item (sau set de itemi) pentru un test
formativ la disciplina Limba si literatura romdna destinat
verificarii competentei de lectura critica.

e Formulati pentru evaluarea competentei de producere a textului
functional in clasa a VII-a cdte 1-2 itemi cu alegere duald si cu
alegere multipla pentru cunoastere si intelegere, cate 1- 2 itemi cu
raspuns deschis (eseu structurat) pentru aplicare, cate 1-2 itemi cu
raspuns deschis (eseu nestructurat) pentru nivelul de integrare.

e Proiectati un item complex (semiobiectiv sau subiectiv) si redactati
baremul corespunzator, respectand criteriile de validitate, fidelitate
si obiectivitate.

> Discutati

e Expuneti, avand in vizor functiile si tipurile evaludrii, o opinie
argumentatd referitor la afirmatia ,,Un test docimologic este
valoros doar daca are o fidelitate ridicatd.”

e Apreciati in ce masura testele standardizate pot limita libertatea
creativa a elevilor, ilustrdndu-va raspunsul cu exemple din practica
scolara.

=> Reflectati

e Reflectati asupra propriilor experiente de evaluare prin test.
Argumentati Tn ce masura testele la care ati participat
corespundeau criteriilor docimologice de calitate studiate.

e Propuneti doud instrumente concrete prin care un cadru didactic
poate asigura validitatea si echitatea unui test de evaluare a
competentelor de receptare a textului.
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Unitatea de invatare V11

SUGESTII METODOLOGICE PRIVIND ELABORAREA
TESTELOR LA DISCIPLINA LIMBA SI LITERATURA
ROMANA

Competente generale si profesionale

CG 2. Gestionarea procesului educational, prin utilizarea principiilor si
metodelor de baza pentru rezolvarea problemelor (situatiilor) bine
definite, tipice domeniului.

CG 3. Utilizarea in mod adecvat a strategiilor/modalitatilor standard de
evaluare a calitatiisi a limitelor de aplicare a unor procese, teorii,
proiecte, metode, pentru luarea deciziilor de imbunatatire a procesului
educational.

CP 5. Aplicarea strategiilor de evaluare a rezultatelor invatarii conform
principiilor docimologice §i conceptiei disciplinei.

CP 6. Conceptualizarea demersului educational accesibil §i eficient in
contextul educatiei nonformale.

CP 8. Stabilirea parteneriatelor educationale eficiente adaptate nevoilor
elevilor si finalitatilor educatiei nonformale.

Absolventul/candidatul la atribuirea calificarii va putea

RI 6. Propune modalititi de stabilire a unor parteneriate cu factorii
educationali si actorii implicati;

RI 8. Elabora strategii de evaluare din perspectiva asigurdrii coerentei §i
calitatii procesului educational, inclusiv prin valorificarea mesajului
beneficiarului;

RI 15. Elabora instrumentele de evaluare, adecvate domeniului conex N
disciplinei gcolare, tipului si finalitdtilor procesului educational la
nivelul invatamantului gimnazial;

RT 17. Proiecta activitati educationale diversificate, flexibile corelate cu
interesele si nevoile beneficiarilor in context nonformal;

RI 20. Stabili relatii de colaborare durabile cu parteneri educationali pentru
dezvoltarea holistica a beneficiarilor.

Unitati de continut

7.1. Structura testului de evaluare pentru treapta gimnaziald

102



7.2. Structura testului de evaluare pentru treapta liceald
7.3. Recomandari pentru elaborarea testelor

Termeni-cheie: test integrat, text-suport, itemi obiectivi, itemi
semiobiectivi, itemi subiectivi, nivel cognitiv, criterii de evaluare, barem

7.1. Structura testului de evaluare pentru treapta
gimnaziala

Structura tipica a testului de evaluare la treapta gimnaziala urmeaza
modelul standardizat propus In Programa pentru examenele nationale
de absolvire a gimnaziului [4], dar, in functie de clasa sau de momentul
aplicarii, gradul de complexitate/dificultate poate sa difere. Cf.:
,.Examenul national de capacitate se construieste in baza unei programe
de examen (...). In afara examenului insi este nevoie ca profesorul si-
si organizeze un sistem de evaluare continua la clasa si aceastd evaluare
are o arie de acoperire mai vasta — si ca modalitati de evaluare, si ca
subiecte pe care se va centra evaluarea” [1, p. 19-20].

Testele de evaluare la Limba si literatura romdnd ilustreaza
caracterul integrat al evaluarii. Toate sectiunile — interpretarea de
text, elementele de limba, producerea de text — sunt evaluate in acelasi
context, contribuind impreund la nota finala. Astfel se transmite un
mesaj pedagogic important: cunostintele declarative (teoretice) despre
limba si literaturd au valoare doar daca pot fi folosite practic, in
intelegerea si producerea de mesaje. Testul integrat motiveaza elevii
sa vada legaturile intre ceea ce citesc si ceea ce scriu, intre regulile
gramaticale si comunicarea reala.

In plus, baremele acorda punctaj cumulativ pentru competente
integrate: notarea corectitudinii limbajului in toate raspunsurile scrise
ale elevului evidentiazd ca, indiferent dacd itemul testat tine de
literaturd sau limba, elevul este responsabil de exprimarea sa clara si
corecta. De asemenea, pentru profesori/evaluatori, abordarea integrata
impune utilizarea unei matrice de specificatii la elaborarea testului,
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asigurand distributia adecvata a itemilor pe competente si niveluri
cognitive si mentindnd coerenta generald a probei. Din aceastd
perspectiva, evaluarea nu este doar o suma de intrebari disparate, ci o
proba complexa ce reflectd modul in care competentele lingvistice si
cele literare se sustin reciproc in formarea elevului. Astfel, evaluarea
cultiva ideea ca stipanirea limbii si Intelegerea literaturii sunt aspecte
interdependente ale competentei de comunicare a elevului.

Testele la Limba si literatura romdnd sunt construite, de regula.
n jurul unui text suport (fragment literar sau text nonliterar), pe baza
caruia sunt elaborate diferite sarcini de evaluare. Prin urmare,
comprehensiunea textului devine nucleul evaluarii, iar competentele
de limba si scriere sunt evaluate In raport cu acest nucleu. Astfel, un
item gramatical poate porni de la o constructie din text, ceea ce reflecta
modul in care gramatica este legata de contextul comunicativ real.
Similar, un item de vocabular este adesea motivat de aparitia acelui
cuvant in textul-suport. Printr-o asemenea strategie integrata se evita
testarea izolatd a unor cunostinte abstracte, ancorand toate cerintele
ntr-un cadru comun de referinta.

Testul valorifica si relatia complementara citit — scris. Dupa ce
elevii parcurg textul si raspund la Intrebari de interpretare, li se solicita
sd produca propriile texte, adesea inspirate de tematica sau de situatiile
din fragmentul propus. Astfel, daca textul suport abordeaza tema
»comunicare traditionald” vs ,,comunicare modernd” (de ex., prin
genul epistolar), un item ulterior poate cere elevului sa 1si exprime
opinia despre scrisorile redactate de mana in zilele noastre. Sau,
pornind de la un personaj/experientd din text, elevului i se poate cere
sd scrie despre o experientd personald similara (de ex., relatarea
propriei experiente de lectura extrascolard, dacd textul a avut ca
subiect lectura). Continutul textului 1l ajuta pe elev sa formuleze mai
bine propriul raspuns scris, iar itemii nu sunt doar o listd aleatorie de
exercitii, ci graviteaza in jurul acelorasi concepte sau teme, oferindu-i
elevului un fir conducator.
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Itemi utilizati in testele de evaluare la gimnaziu
Un principiu fundamental al testelor este varietatea tipologica a
itemilor, pentru a evalua competentele elevilor din multiple
perspective:

- Itemii obiectivi: pot aparea sub forma unor cerinte de
identificare a unei informatii exacte din text sau de selectare a variantei
corecte de raspuns la o intrebare de intelegere a textului. Prezinta
avantajul ca baremul de corectare pare clar si unic, asigurdnd o
evaluare rapida si obiectiva.

- Itemii semiobiectivi: solicitd elevului producerea unui
pentru gimnaziu regdsim, in aceastd categorie, intrebari care cer
formularea in enunturi proprii a unor raspunsuri punctuale din text,
cerinte de definire a unor termeni literari sau lingvistici, cerinte de
rezolvare a unor probleme de gramatica. Itemii semiobiectivi asigura
un echilibru intre flexibilitatea raspunsului elevului si obiectivitatea
evaluarii.

- Itemii subiectivi: pot fi cu raspuns deschis si elaborat, unde
elevul trebuie sd produca un text propriu (mai extins), iar evaluarea se
face pe baza unei scheme de punctare si a judecitii evaluatorului. in
aceastd categorie intrd eseurile sau compunerile — fie cu raspuns
restrans (de ex., un comentariu de 5-10 randuri), fie texte
argumentative (cu indicatii specifice, de tipul ,aducand trei
argumente”), fie compuneri libere (descrieri, naratiuni, texte reflexive
fara o structurd impusa strict). Astfel de itemi evalueaza competenta
de exprimare scrisa, dar si creativitatea, permitdnd elevilor sa
demonstreze un nivel superior de gandire (analiza, sinteza, evaluare).
Evaluarea raspunsurilor subiective se face pe baza unui barem
calitativ, care ia in considerare elemente precum coerenta si logica
textului, relevanta ideilor, corectitudinea gramaticala si lexicala,
respectarea cerintelor de continut si forma.
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Domenii cognitive implicate
Itemii testului de evaluare sunt elaborati astfel incat si antreneze
diferite niveluri cognitive, in conformitate cu taxonomiile
educationale moderne [2] — de la nivelul inferior (memorare,
recunoastere) la cele superioare (analiza, evaluare, creatie).

v" Cunoastere si memorare: elevilor li se cere si recunoasci
sau s reproduca informatii invitate. In test, itemii care se adreseazi
acestui nivel includ: fintrebari factuale despre text (cine sunt
personajele, ce intamplari au avut loc — elevul reproduce informatia
cititd), cerinte de definire (definirea unui termen literar precum
,comparatia” sau a unui concept gramatical, exact asa cum a fost
invatat), identificarea unor elemente lingvistice (,,Numeste un
sinonim”, , Identifica tipul propozitiei subliniate” etc.). Acesti itemi
verifica stidpanirea cunostintelor de baza si probeaza ci elevul are
fundamentul teoretic necesar (terminologie, reguli, informatii din
operele studiate etc.) pentru a aborda cerintele mai complexe.

v'  lIntelegere (comprehensiune): soliciti elevilor sa
demonstreze cd au inteles in profunzime materialul si vizeaza
explicarea prin cuvintele proprii a unui fragment sau a unei idei din
text (de ex., parafrazarea sensului unei metafore sau explicarea
semnificatiei unui proverb in context), rezumarea unui text sau a
unui paragraf din text in propriile cuvinte, exemplificarea unui
concept (de ex., dupd definirea unei figuri de stil). Itemii de
comprehensiune mai pot cere identificarea relatiilor cauza-efect in
text sau deducerea unei intentii a autorului, indicand astfel nivelul de
intelegere a nuantelor mesajului. Prin astfel de sarcini, elevii arata ca
nu doar stiu informatii, ci le pot interpreta corect si pot opera cu ele
n contexte familiare.

v’ Aplicare: elevului i se cere si foloseasci cunostintele insusite
in situatii concrete sau noi, evaluandu-se transferul cunostintelor
teoretice in rezolvarea unor sarcini concrete. Itemii de gramatica sunt
adesea situati la nivel de aplicare: de ex., aplicarea unei reguli
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gramaticale (punctuatie, ortografie) intr-o justificare (,,Prezinta regula
de punctuatie care justifica folosirea virgulei intr-un anumit loc din
text”). In compuneri structurate, elevul aplici conventiile specifice
unui tip de text, In alte cazuri este rugat sd exemplifice prin enunturi
proprii 0 anumita notiune.

v' Analizi: implici dezvoltarea abilititilor de analizd si
relationare prin analiza unui aspect stilistic sau de continut al textului
(de ex., comentarea unei metafore in contextul in care apare — elevul
trebuie sa analizeze expresia si sa ii explice sensul figurat raportat la
text), compararea unor informatii (pentru textul care contine opinii
contrastante, se poate cere compararea punctelor de vedere),
identificarea structurii textului sau a modului de organizare a ideilor.
Un alt tip de analizd vizeaza cerinta de a delimita propozitiile si a
preciza tipul lor. Tot la nivel de analiza se referd si interpretarea
mesajului: elevului i se poate cere sa explice de ce un anumit
eveniment din text este prezentat intr-o anumita lumina sau ce trasaturi
de caracter reies din comportamentul unui personaj, or toate acestea
presupun o deconstructie a textului in parti si intelegerea modului cum
ele se relationeaza.

v’ Sintezi (creatie): elevii imbind elemente pentru a crea un tot
unitar. Sinteza apare mai ales in producerea de texte proprii. Orice
compunere originala — descrierea unei zile memorabile, relatarea unei
experiente de lecturd, un eseu argumentativ, un text reflexiv —
reprezintd o activitate de sinteza si de creatie. Elevul selecteaza idei,
le organizeaza si le exprimd Intr-o forméa personald, ddnd dovada de
creativitate si de capacitatea de a genera continut nou. Chiar si un
rezumat bine facut implicd procedura de sintezd, deoarece elevul
trebuie sa reconstruiasca mesajul textului intr-o forma comprimata, cu
propriile cuvinte. Itemii care cer formularea de argumente personale
sau emiterea unei opinii proprii (de ex., comentariul unui proverb sau
a unei afirmatii date) testeaza si abilitatea elevului de a sintetiza
cunostinte, experiente si idei intr-un text coerent si original.
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v' Evaluare (gindire critici): presupune exprimarea unei
judecati de valoare. Astfel, cand se cere opinia argumentata a elevului
despre o practicd sau o idee (,,Esti de acord sau nu cu...,
Argumenteaza...”), acesta trebuie sa evalueze situatia si sa exprime un
punct de vedere propriu. in contextul literar, daci i se solicitd o parere
despre actiunile unui personaj sau despre actualitatea mesajului
textului, el trebuie sd emitd o apreciere criticd bazatd pe anumite
criterii. Astfel de sarcini (mai rar intalnite explicit la nivel de
gimnaziu, dar posibile in variantele de opinie personald) se inscriu pe
cel mai Tnalt nivel cognitiv, solicitdnd judecata elevului si capacitatea
de a motiva acea judecata. Tot aici se poate incadra si autoevaluarea
experientei de lectura (elevul isi exprima aprecierea fata de o carte
cititd, motivandu-si preferinta).

Un test bine conceput asigurd o combinare a nivelurilor
cognitive. Itemii de baza testeazd cunostintele si intelegerea
(garantand acoperirea continuturilor esentiale), iar itemii mai
complecsi urcd spre analiza textului si producerea de rdspunsuri
elaborate, punand elevul in situatia de a reflecta si a crea. Aceasta
abordare etajata corespunde cerintei de a evalua nu doar ce stie
elevul, ci si ce poate face cu ceea ce stie, concordand cu principiile
taxonomiilor educationale moderne.

Mai jos este prezentat un exemplu general de matrice de
specificatii pentru testul sumativ, conform cerintelor curriculare
actuale. Acesta ilustreaza modul in care sarcinile sunt distribuite
pentru domeniul Lecturd (receptarea si interpretarea textelor) si
pentru domeniul Scriere (redactarea de mesaje si elemente de
limbd), pe <cele doud niveluri cognitive principale
(cunoastere/intelegere  vs aplicare/integrare), Impreund cu
punctajele atribuite fiecarei sectiuni.
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Tabelul 7.1 Model al matricei de specificasii pentru testul sumativ
la Limba si literatura romdna, treapta gimnaziald

Domeniu de

Cunoastere si

Aplicare si integrare

Total

continut intelegere
Lecturd ~5 puncte (de ex.:  ~15 puncte (de ex.: ~20
(Receptarea identificarea formularea de puncte
textului) informatiilor raspunsuri la intrebari = (=40%)
explicite dintr-un pe text, rezumat,
text, intelegerea interpretare
ideilor principale)  contextuald a unor
expresii)
Scriere ~10 puncte (de ex.:  ~20 puncte (de ex.: ~30
(Producere cunoasterea redactarea unui text puncte
detextsi  normelor de scurt functional, (=60%)
elemente de vocabular/gramatica, redactarea unui eseu
limba) definirea unor structurat, aplicarea
concepte literare sau corecta a regulilor
lingvistice) gramaticale in
comunicare)
50 puncte
Total ~15 puncte (=30%) ~35 puncte (=70%) = (100%0)

Cifrele de mai sus sunt aproximative si pot varia usor de la un test

la altul, 1nsd in toate cazurile ponderea cumulata a sarcinilor de scriere
depaseste pe cea a sarcinilor de lectura. Aceasta decizie de proiectare
reflecta faptul cd producerea de text scris este complexd si
integratoare, permitand evaluarea mai multor competente simultan (de
ex., creativitate, argumentare, coerenta, corectitudine lingvistica). In
schimb, itemii de lectura si limba (identificare, selectie de informatii,
raspuns scurt) verificd mai ales Intelegerea si cunostintele imediate.
Prin urmare, matricea directioneazd un numar mai mare de puncte
ciatre sarcinile de redactare, asigurand, totodatd, si evaluarea
intelegerii textului, si a cunostintelor de limba.
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Matricea de specificatii este un instrument util atat pentru
profesori, cat si pentru elevi, deoarece familiarizeazd actantii
educationali cu structura testului, numarul de itemi pe fiecare tip si
nivel de dificultate. Pe baza matricei, elevii pot intelege la ce sa se
astepte (de ex., cate exercitii vor fi pe partea de gramatica, cate pe
partea de scriere creativa etc.), iar profesorii isi pot organiza pregatirea
astfel incat sa acopere proportiile respective in activitatea de la clasa.

Matricea de specificatii pentru testul sumativ final la Limba si
literatura romdna (clasa a 1X-a) oferitda mai jos este elaboratad in baza
Programei de examen [4] si asigura ca testul evalueaza finalitatile
curriculare, avand o validitate de continut ridicatd. In coloanele
tabelului se regasesc domeniile cognitive (cunoastere/intelegere,
aplicare/analiza, sintezd/redactare), iar pe linii sunt prezentate
domeniile de continut (literatura, limba, comunicare scrisd). Fiecare
celuld contine procentajul itemilor corespunzatori unui anumit domeniu
de continut si nivel cognitiv. Ultima coloana indic ponderea totala (%)
a fiecdrui domeniu de continut n test, iar ultimul rand indica ponderea
totala a fiecarui domeniu cognitiv. Distributia propusa este urmatoarea:

Tabelul 7.2 Matricea de specificatii pentru testul sumativ final la
Limba si literatura romdnd (clasa a IX-a)

Domeniide  Cunoastere/ Aplicare/ Sinteza/  Total

continut intelegere Analizi Redactare (%)
Limba
(vocabular, 10% 15% 0% 25%
gramatica)
Literatura
(texte literare 20% 15% 0% 35%
studiate)
(ngi?sl;r)"care 0% 0% 40%  40%
Total (%) 30% 30% 40% 100%
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Baremul si criteriile generale de corectare

Baremul, alaturi de matricea de specificatii, este parte integranta
a instrumentelor de evaluare sumativa, contribuind la mentinerea unor
standarde unitare la nivel national.

In barem sunt incluse, de obicei, toate variantele de raspuns corecte
sau acceptabile pentru itemii obiectivi si semiobiectivi. Astfel, dacd un
item cere un sinonim pentru un cuvant, baremul va include sinonimele
considerate corecte; daca un item presupune completarea unui spatiu
liber, baremul precizeaza forma exactd a cuvantului ce trebuie scris de
elev. Pentru itemii subiectivi (de tip compunere sau eseu), baremul
enunta criteriile de evaluare si punctajul alocat fiecarui criteriu. Se
evalueaza aspectele: relevanta si bogétia ideilor (continutul), structura
textului si coerenta argumentarii, respectarea cerintei (incadrarea n
tema si limita de spatiu cerute), originalitatea sau creativitatea abordarii,
corectitudinea exprimarii (ortografie, punctuatie, gramatica). Fiecare
dintre acestea primeste un anumit punctaj in cadrul baremului. Astfel,
la un eseu de 10 puncte, baremul poate specifica: 4 puncte pentru
continut si argumente, 3 puncte pentru organizarea textului
(introducere, cuprins, incheiere) si 3 puncte pentru exprimarea corecta
(vocabular adecvat, fara greseli de limba).

Un element important al corectarii il constituie criteriile generale
privind greselile de limba 1n lucrare. Avand in vedere ca proba verifica
si competenta lingvistica (CS5), baremul prevede deseori un punctaj
global pentru corectitudinea exprimarii in intreaga lucrare. Modelul
de barem din Programa la examen arata, de pildd, ca pentru
corectitudinea tuturor secventelor scrise se pot acorda pana la 5 puncte
din total, in functie de numarul de erori de ortografie, punctuatie sau
exprimare comise de elev. Un raspuns fara aproape nicio greseala de
limba primeste punctaj maxim, pe cand, pe masurd ce numarul de
greseli creste, punctajul scade conform grilei (exemplu: 5 puncte
pentru 0-1 greseli, 4 puncte pentru 2-3 greseli, 3 puncte pentru 4-5
greseli etc. dacd se depdseste un anumit prag de erori, Se poate ajunge
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la 0 puncte la acest criteriu). Acest sistem incurajeaza elevii sa fie
atenti la aspectele de ortografie, punctuatie si exprimare corecta pe tot
parcursul lucrarii, nu doar la itemii de gramatica.

In general, baremul specifica si faptul ca nu se acorda punctaje
intermediare decét cele indicate. Fiecare item are inscris punctajul
maxim 1in test, iar baremul detaliazd modul de acordare. Astfel, daca
un item valoreaza 3 puncte si are doud cerinte in subpuncte, baremul
poate arita ca se acordd 1 punct pentru primul element corect si 2
puncte pentru al doilea, mai complex.

7.2. Structura testului de evaluare pentru treapta liceali

Evaluarea in 1invatamantul liceal are un rol esential de
monitorizare a progresului elevilor, de pregatire si validare a
performantelor pentru examenul national de bacalaureat. Pe parcursul
claselor liceale, elevii sustin evaludri semestriale (teze), care sunt
evaluari sumative intermediare, menite sd verifice asimilarea
continuturilor parcurse in acel semestru si formarea competentelor
specifice, oferind totodatd feedback pentru ajustarea procesului de
predare-invatare. Structura tipica a testului de evaluare la treapta
liceald respectd modelul standardizat propus in Programa pentru
examenul national de Bacalaureat la Limba si literatura romdna [5].
In clasa a X-a, evaluarea are si un pronuntat caracter diagnostic:
curriculumul recomanda administrarea unui test initial la inceput de
an si a unui test la sfarsitul clasei a X-a, pentru a observa nivelul de
intrare al elevilor si progresul realizat. Acest demers ajutd profesorii
sd adapteze predarea la nevoile elevilor si sd asigure ,,obtinerea unui
nivel competitiv al elevilor” veniti de la gimnaziu.

Astfel, evaluarea n liceu, de la tezele semestriale la examenul
final, are drept scop imbunatatirea continud a Invatérii si asigurarea ca
absolventul posedad cunostintele si abilititile necesare conform
programei de bacalaureat.
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Itemi utilizati in testele de evaluare la liceu

Testele de evaluare la Limba si literatura romdnda (atat tezele, cat
si examenul final) utilizeaza o varietate de itemi pentru a acoperi
diferite aspecte ale competentelor.

Pentru masurarea exacta a rezultatelor se folosesc baterii de itemi
obiectivi, care pot lua forma unor intrebari de tip grild despre notiuni de
teorie literara, gramaticd sau vocabular ori includ cerinte de identificare
a unor elemente precise in text. Acestia se folosesc pentru verificarea
rapidd a unor elemente punctuale, fiind completati de alte tipuri de itemi
pentru a masura abilitatile complexe.

Itemii semiobiectivi pot cere elevului si propuna un sinonim
pentru un cuvant din text sau sd raspundd la o intrebare de
comprehensiune. Aceste sarcini au raspunsuri asteptate relativ scurte
si bine definite, ceea ce asigurd in continuare o evaluare destul de
obiectiva. Flexibilitatea itemilor semiobiectivi este mai mare decat a
celor pur obiectivi, ei pot implica si utilizarea unor materiale-suport
(precum text literar/nonliterar, articol lexicografic etc.). Astfel, intr-un
test profesorul poate include un item structurat cu 3-4 intrebari scurte
pe marginea unui text la prima vedere: unele intrebari vizeaza
identificarea unui element (obiectiv), iar altele cer formularea unui
raspuns propriu in cateva propozitii — acestea din urma sunt
semiobiective, deoarece raspunsul elevului trebuie construit, dar
exista criterii clare de corectitudine (idee asteptatd, argument corect
etc.). Avantajul itemilor semiobiectivi este ca permit testarea unor
operatii mai complexe (de exemplu aplicarea unei reguli gramaticale
intr-un context nou sau explicarea succintd a unui simbol literar),
mentinand totodata un grad bun de obiectivitate in notare.

Itemii subiectivi sunt reprezentati, in general, de eseuri
(structurate sau libere) unde elevul trebuie sa elaboreze un raspuns
amplu, organizat in mod original. De exemplu, se cere redactarea unui
eseu de 1-2 pagini in care elevul sa dezvolte o temd, o asertiune sau sa
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analizeze un aspect al unei opere literare studiate, sa argumenteze o
opinie despre un text la prima vedere. Prin natura lor, aceste sarcini
permit elevilor sd demonstreze competente de analizd aprofundata,
sintezd de idei si exprimare creativd, fiind astfel potrivite pentru
evaluarea nivelurilor cognitive superioare. Itemii subiectivi au valoare
deosebita in evaluare, deoarece permit aprecierea gandirii critice, a
creativitatii si a capacitatii de organizare a discursului — competente
esentiale la disciplina Limba si literatura romdnda. Dezavantajul
itemilor subiectivi este ca aprecierea poate varia intre evaluatori, chiar
si cu barem, din cauza diversitatii formularilor posibile.

In practica, testele eficiente combina toate aceste tipuri de itemi,
pentru a profita de avantajele fiecéruia si a acoperi toate rezultatele
asteptate. Tezele semestriale urmaresc, de asemenea, acest model
mixt: pot contine itemi obiectivi (de tip grild sau intrebari de reperaj
in text), itemi semiobiectivi (de ex., intrebari cu raspuns scurt, exercitii
de vocabular/gramatica aplicatd) si unul sau mai multi itemi subiectivi
(comentariu, eseu).

Domenii cognitive implicate

Corelarea itemilor cu taxonomia lui Bloom [2] se realizeaza inca
din faza de proiectare a testului: se stabileste ce nivel cognitiv vizeaza
fiecare sarcina si ce tip de item este adecvat pentru acel nivel. Studiile
metodice arata, de exemplu, urmatoarele corespondente generale:

v' Cunoastere si intelegere — sunt cel mai bine evaluate prin itemi
obiectivi si semiobiectivi simpli. Intrebarile de tip adevirat/fals,
alegere multipld sau pereche pot verifica rapid cunostintele de baza
(termeni literari, elemente de teorie). Tot in aceastd categorie intra
itemii cu raspuns scurt (semiobiectivi) pentru a verifica intelegerea
unui text (de ex., cerinta ,,Explicati, pe scurt, sensul expresiei din text”
testeaza daca elevul a inteles un element specific din context).

v" Aplicare si analiza — pot fi evaluate prin itemi semiobiectivi
mai complecsi (cum ar fi intrebari structurate pe text, care cer
identificarea si comentarea unor aspecte) si prin itemi subiectivi
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structurati. Astfel, o cerintd de tipul ,,Comentati In 3-4 enunturi
semnificatia unui simbol din textul propus” cere elevului atat sa
aplice cunostinte de teorie literara, cat si sa analizeze rolul acelui
simbol in textul concret — raspunsul nu mai este unul memorat, ci
presupune gandire si formulare proprie. Itemi precum eseul
structurat (cu cerinte ghidate) se inscriu si ei aici, solicitdnd elevului
sd aplice concepte studiate intr-o analizd cu o structura prestabilita
(de ex., un eseu structurat care cere prezentarea trasaturilor
curentului literar Tntr-o poezie, indicand doua trasaturi specifice si
ilustrandu-le cu exemple din text — elevul aplica teoria literara si
analizeaza textul propus).

v’ Sintezid/creare si evaluare (nivelurile superioare) — sunt
evaluate, in principal, prin itemi subiectivi cu raspuns deschis extins.
Aici intrd eseul liber (nestructurat) si sarcinile care cer solutii
originale. Tntr-un test scris standard (tezd sau bacalaureat), forma
uzuald este eseul de tip argumentativ sau structurat, in care elevul
trebuie s elaboreze un raspuns complex. Acest tip de itemi permite
elevului sd integreze cunostinte multiple si sd 1si demonstreze
creativitatea si spiritul critic. Astfel, o cerinta de bacalaureat de nivel
superior poate fi: ,,Pornind de la asertiunea propusa, scrie un eseu de
1-2 pagini pe tema conditiei umane, cu referire la doud opere
studiate”. Elevul trebuie sa creeze un text coerent, sa sintetizeze
informatii din opere diferite, s compare si sa evalueze perspectivele
din acele texte intr-o forma argumentata originald. Conform
metodologiei, itemii precum eseul nestructurat sau structurat sunt
instrumentele prin care pot fi testate justificarea si evaluarea la cel
mai Tnalt nivel cognitiv.

Tn mod ideal, structura unui test cuprinde itemi repartizati pe toate
aceste niveluri. Programa de examen oferd si un barem de distributie
a punctajelor pe domenii cognitive, care stabileste ponderea
aproximativa a cerintelor de nivel inferior vs. superior in test.
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Tabelul 7.3 Structura testului sumativ la treapta liceala

Domeniu . . e e
o Descriere generala Tipuri de itemi
cognitiv
Cunoastere Identificarea si recunoasterea Itemi obiectivi
si elementelor de teorie literara, a  (alegere multipla,
intelegere normelor lingvistice, a faptelor de perechi, completare)
limba.

Aplicare si Utilizarea notiunilor teoretice in  Itemi semiobiectivi,
analiza interpretarea textului, analiza intrebari structurate,
figurilor de stil, a simbolurilor, a comentarii scurte
relatiilor semantice.

Sinteza si  Crearea de texte proprii: eseu Itemi subiectivi
redactare structurat, compozitie-paraleld,  (raspuns deschis, eseu
text argumentativ sau reflexiv.  structurat/nestructurat)

Pentru a ilustra concret corelarea itemilor cu nivelurile cognitive,
propunem un exemplu inspirat dintr-un test de bacalaureat la genul
liric (bazat pe poezia Zi de septemvrie de Lucian Blaga).

Candidatilor li se cere sa identifice in text patru perechi de cuvinte
care rimeaza (cerintd de nivel cunoastere, cu raspuns exact, punctaj 4)
si sd extragd segmente care contin anumite figuri de stil (epitet,
metaford, personificare — cerintd de recunoastere a elementelor
invatate, punctaj 3). Apoi li se solicitd sd comenteze, in 3-4 enunturi,
sugestia unei figuri de stil din text (cerintd de analiza a semnificatiei,
punctaj 6). Urmeaza o cerintd de interpretare a semnificatiei unui
simbol din poezie, in 5-6 randuri (implicand deja inferente si sinteza,
punctaj 6). In final, elevul trebuie si redacteze o compozitie-paralela,
pornind de la textul dat si un alt text blagian propus (cerinta de sinteza
si creatie originald, care valorificd atat cunostintele literare, cat si
competenta de interpretare, punctaj 20).

Observam  cum  testul progreseaza de la  itemi
obiectivi/semiobiectivi de identificare (rime, figuri de stil) — care
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verificd cunostinte si Intelegere — catre itemi semiobiectivi de
comentariu scurt — care cer aplicare si analizd — si culmineaza cu un
item care presupune sinteza de cunostinte si exprimare creativa
(compozitie-paraleld). Aceastd structurare conform nivelurilor
cognitive este esentiald pentru a discrimina intre elevii care doar stiu
informatia si cei care o pot folosi si pot produce idei proprii.
Totodatd, ea contribuie direct la validitatea si echitatea testului: un
elev bine pregatit la toate capitolele va putea obtine punctaj maxim,
pe cand un elev care a Invatat doar pe de rost notiuni teoretice va lua
puncte la primele cerinte, dar va fi diferentiat de cel dintai la itemii
de nivel Tnalt.

Tabel 7.4 Matricea de specificatii
(pentru test sumativ clasa a Xl1-a)

Cunoastere
si
intelegere
1. Cititorul si opera 10% 20% 15% 45%
(texte lirice, epice,

dramatice, de
granita)

Continuturi /

Aplicare si Sinteza si

domenii analiza redactare

2. Limba romdna in 15% 10% 5% 30%
dinamicd (norme,
lexic, stilistica)

3. Comunicarea 5% 10% 10% 25%
scrisd (text reflexiv,

eseu argumentativ,

compozitie-paralela,

eseu structurat)

Total % 30% 40% 30% 100%
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Aceasta matrice asigura echilibrul intre itemii obiectivi (verifica
cunostintele), semiobiectivi (verificd aplicarea) si subiectivi
(evalueaza creativitatea si capacitatea de sintezd).

Nota bene: Testul de evaluare la Limba si literatura romdna devine 0
platforma de integrare a competentelor literare, lingvistice si
estetice, contribuind la formarea unui cititor reflexiv si a unui
comunicator autentic. Prin proiectarea sa riguroasa — de la matricea
de specificatii pana la barem — se asigura validitatea, fidelitatea si
obiectivitatea actului evaluativ, In acord cu principiile educatiei
moderne.

7.3. Recomandari pentru elaborarea testelor

Elaborarea unor teste de calitate este o sarcind ce necesitd
respectarea anumitor principii metodologice:

1. Itemii trebuie sa acopere competentele specifice si continuturile
studiate. Tn acest sens, de maximi utilitate poate fi matricea de
specificatii, care contine tipurile de itemi vizand fiecare domeniu
si fiecare nivel cognitiv. Accentul trebuie pus pe evaluarea
competentelor practice de comunicare, nu pe reproducerea
mecanicd a continuturilor.

2. Se vor include atat itemi de bazad (accesibili majoritatii elevilor,
care acopera cunostintele esentiale), cat si itemi de aprofundare
(care diferentiaza elevii bine pregatiti). Gradul de dificultate al
testului va fi unul progresiv: de la itemi de identificare,
reproducere, explicatie simpla spre itemi care cer gandire abstracta
(comentariu stilistic, opinie proprie etc.) si scriere creativa. In acest
sens, si punctajul alocat fiecdrui item este proportional cu
dificultatea si volumul de munca cerut. Baremul detaliat va fi
pregdtit concomitent cu itemii.

3. Includerea in test a diferitor tipuri de itemi mentine interesul,
previne posibilitatea invatarii mecanice si ofera sanse egale elevilor
cu stiluri diferite de invatare (un elev mai slab la eseuri poate
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recupera punctaj la itemii obiectivi, iar un elev creativ isi poate
valorifica abilitétile la eseu).

. Itemii trebuie sa indice clar si precis operatia cerutd: de exemplu,
»Argumenteaza cu trei exemple...”, ,Justifica folosirea semnului
de punctuatie...”, ,,Redacteaza un text de 10-12 randuri...” etc.,
astfel incat elevul sa stie ce are de facut si care sunt limitele
(numar de cuvinte, numar de argumente, formatul textului etc.).
O cerintd bine formulatd contine un verb operational (care sa
corespunda nivelului cognitiv vizat: defineste, identifica, explica,
compard, argumenteaza s.a.) si specificd produsul asteptat
(raspuns scurt, eseu, comentariu etc.). Daca itemul are mai multe
subpuncte sau cerinte 1n lant, acestea vor fi numerotate sau
marcate distinct (a, b, ¢), facilitdnd atét rezolvarea de citre elev,
cat si evaluarea.

. Textul suport va fi interesant si relevant. Astfel, daca textul trateaza
ideea de curaj/aventura, poate fi formulat un item de exprimare
libera in care elevul sa povesteascd o situatie in care a dat dovada
de curaj. Daca textul contine un anumit registru de vocabular
(regionalisme, arhaisme), poate fi inclus un item despre explicarea
unui cuvant sau despre inlocuirea expresiilor arhaice cu echivalente
contemporane. Totusi nu este exclusa si includerea a 1-2 itemi
independenti de text.

. Formularea cerintei trebuie sa se reflecte direct in criteriile de notare.
Daca un eseu cere trei argumente, in barem trebuie sa existe punctaj
destinat argumentelor si punctaj pentru calitatea argumentarii.

. Elevii trebuie sa stie din timp ce tip de sarcini vor avea si cum vor
fi acestea punctate, astfel Incat sa-si poata gestiona mai bine timpul
si efortul. O pregitire eficientd include antrenament sistematic pe
itemi obiectivi, semiobiectivi si subiectivi. Astfel, elevii 1isi
dezvolta abilitatile de rezolvare pentru fiecare tip de item si invata
sd evite greselile comune, se obisnuiesc cu un ritm de lucru, cu
nivelul de complexitate al itemilor.
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8. Un principiu modern in didactica este ca profesorii sa foloseasca

feedbackul din evaludri pentru a-si adapta predarea. Astfel, pe
parcursul anului, cadrele didactice ar trebui s analizeze constant
rezultatele testelor initiale, formative si sumative date la clasa,
pentru a identifica lacunele de invatare, or ,,activitatile de ajustare
fac din evaluare o procedura formativa, care urmareste sa-I
perfectioneze pe elev si nu sa-l judece” [3, p. 295].

Nota bene: Testele de evaluare reprezintd un instrument de masurare a

competentelor prin continut, nu invers. Un test bine echilibrat va
verifica daca elevul si-a insusit cunostintele (stie despre ce e vorba) si
daci le poate utiliza (face ceva cu ele: explica, interpreteaza, creeaza
un mesaj nou). Mentinand acest echilibru si folosind o varietate de
itemi si abordari, profesorii se asigurd ca evaluarea este relevanta,
corecta si formativa pentru elevi — adicd nu doar 1i noteaza, ci i si
invatd ceva despre propriile lor achizitii si lacune, ghidandu-i spre
succesul la examenul de bacalaureat si dincolo de acesta.

SARCINI

=> Explicati

Precizati ce principii justifici abordarea integratd a limbii si
literaturii Tn cadrul testului.

Identificati situatii concrete in care un item de limba poate sprijini
evaluarea competentelor literare si invers.

Formulati trei tipuri de sarcini de evaluare ce vizeaza intelegerea
textului literar.

Explicati rolul matricei de specificatii si al baremului in asigurarea
validitatii si fiabilitatii evaluarii.

Analizati o matrice de specificatii existenta (dintr-un manual sau
document oficial) si explica modul in care sunt corelate
competentele vizate, continuturile si tipurile de itemi.

Elaborati, In echipd, o matrice de specificatii pentru un test
docimologic la Limba si literatura romdna (nivel gimnazial),
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indicand competentele vizate, tipul de itemi, punctajul si nivelul
cognitiv. Justificati alegerile facute.

e Proiectati o secventd de evaluare initiald pentru o clasd de
gimnaziu, avand ca scop diagnosticarea nivelului de competente de
scriere, indicand instrumentele de evaluare si modul de valorificare
a rezultatelor.

e FElaborati un model propriu de evaluare sumantiva la Limba §i
literatura romdna pentru clasa a V-a In baza textului de mai jos:

Asemeni ramului ce tine
Lumina fructului in pom,
Cuvantu-i osul sfant pe care
Traieste sufletul in om.

Tn grai istoria Tncape,
Ne-arata-asa precum suntem:
Cu tot cu dusmani, cu prieteni,
Ce ce-am avut, cu ce avem.

Cati au trecut straini pe-aicea
In veacuri ce au asfinfit,
Ei n-au ochit numai pamanturi —
Si-n graiul nostru au ochit.
(De parca de asculta Eminescu de Vasile Romanciuc)

—> Discutati

e Analizati relatia dintre lectura si scriere in structura testului. In ce
mod aceste domenii se sustin reciproc?

e Argumentati In ce masurd modelul integrat al testului sprijinad
formarea competentei de comunicare si nu doar verificarea
cunostintelor. Discutati avantajele si limitele acestei structuri din
perspectiva echitatii evaludrii (tindnd cont de diversitatea elevilor).

o Reflectati asupra posibilelor riscuri ale unei evaluari standardizate
n raport cu obiectivele formative.
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=> Reflectati

Formulati trei concluzii personale despre modul in care structura
testului reflectd conceptia actuald a curriculumului bazat pe
competente.

Formulati, sub formd de recomandiri pentru viitoarele cadre
didactice, trei principii de buna practica pentru elaborarea unui test
de evaluare valid, fidel si formativ la Limba i literatura romadnd.
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Unitatea de invitare VIII

EVALUAREA PRIN INSTRUMENTE DIGITALE

Competente generale si profesionale

CG 1. Proiectarea activitatilor educationale in baza documentelor reglatorii
si de politici, bazate pe principii si metode bine cunoscute in domeniu.

CP 5. Aplicarea strategiilor de evaluare a rezultatelor invatarii conform
principiilor docimologice si conceptiei disciplinei.

CP 7. Crearea mediului educational centrat pe elev in contextul
invatamantului nonformal.

CP 9. Realizarea procesului de evaluare a potentialului elevilor ciclului
gimnazial in conformitate cu prevederile curriculumului educatiei
nonformale.

Absolventul/candidatul la atribuirea calificarii va putea

RI 2. Corela tehnologiile educationale si resursele digitale cu finalitdtile
curriculare in proiectarea procesului educational,;

RI 14. Utiliza reperele conceptuale si metodologice specifice procesului de
evaluare, relevante domeniului stiintific conex disciplinei scolare si a
strategiilor de primire- oferire de feedback;

RI 15. Elabora instrumentele de evaluare, adecvate domeniului conex i
disciplinei scolare, tipului si finalitatilor procesului educational la
nivelul invatamantului gimnazial;

RI 18. Aplica strategii educationale inovative si interactive, axate pe
valorificarea diversitatii  elevilor, dezvoltarea multilaterala si
stimularea potentialului fiecarui elev;

RI 22. Crea contexte de primire §i oferire a feedback-ului optim privind
progresul beneficiarilor pe parcursul activitatilor educationale.

Unitati de continut
8.1. Evaluarea online ca alternativa educationald

8.2. Elaborarea testelor in mediul online la Limba si literatura romdna

Termeni-cheie: e-learning, m-learning, competente digitale, chestionar
interactiv, portofoliu digital, dictare digitala, test securizat, evaluare
sincrond, evaluare asincrond etc.
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8.1. Evaluarea online ca alternativa educationala

Documentele curriculare si studiile de specialitate bazate pe
diferite teorii educationale (cum ar fi teoria cognitivd a Invatarii
multimedia a lui Richard Mayer) sustin tot mai mult integrarea
calculatorului in procesul didactic si remarca un sir de avantaje ale
invatarii in mediul online, printre care diversificarea strategiei
didactice, Invatarea individualizatd, utilizarea instrumentelor de
autoevaluare si coevaluare, accesul rapid la informatii ample, cresterea
motivatiei pentru Invatare, aprecierea obiectivd a rezultatelor si a
progresului obtinut de elevi, feedbackul imediat etc. Cert este ca
procesul educational trece printr-o serie de transformairi, care
presupun, implicit, si adaptari ale strategiilor de evaluare la realitatile
e-learningului (invatarii ,,imbogatite tehnologic™) si m-learningului
(Invatarii ,,mobile”).

In contextul evaludrii online, profesorul nu mai este doar
examinatorul care verificd achizitiile, ci devine un facilitator al
invatarii digitale, accentul trecand de la controlul performantei spre
monitorizarea progresului si oferirea de feedback personalizat.

Profesorul utilizeaza datele obtinute din platforme digitale pentru
a-si adapta strategiile de predare si pentru a crea contexte evaluative
formative, interactive si reflexive, care sa corespundd urmatoarelor
principii: participarea si implicarea activd a elevului, construirea
individuald a cunoasterii, secventierea, progresia gradata, oferirea de
feedback, personalizarea ritmurilor de studiu, exersarea si repetarea
[1, p. 140]. Competenta de evaluare digitala ii solicita formarea pe mai
multe dimensiuni: detinerea de competente digitale, cunoasterea
aspectelor etice (protejarea datelor elevilor si utilizarea corectd a
tehnologiilor educationale), intelegerea principiilor de validitate a
testelor online, capacitatea de a analiza rezultatele si de a transforma
datele Tn decizii pedagogice.
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Intr-o abordare pedagogici actuala, evaluarea online nu mai este
un simplu transfer al instrumentelor traditionale in mediul digital, ci
0 reconfigurare a practicilor evaluative. In sustinerea invatarii
interactive si personalizate, pot fi integrate diferite forme ale
evaluarii:

- evaluarea formativa, avand drept finalitate reglarea
procesului de invatare si monitorizarea progresului elevilor,
se face prin chestionare interactive, care oferd rezultate
imediate, statistici si posibilitate de reluare a testului;
portofoliu digital, care permite evaluarea atat a procesului,
cat si a produsului; dictare digitald, prin care se
individualizeaza procesul de studierea a mnormelor
ortografice si punctuationale; prezentari (sub forma de
bloguri, materiale audio/video);

- evaluarea sumativd, care urmareste masurarea finald a
rezultatelor invatarii, se poate face prin teste securizate, ce
ofera avantaje ca limitarea timpului, monitorizarea
accesului, combinarea aleatorie a itemilor, raportarea
performantei individuale.

Tn mediul virtual, sunt posibile atdt evaludrile asincrone (se
rezolva pe o platforma), cat si cele sincrone (in timp real), acestea din
urma avand posibilitatea organizarii unor evaludri formative in timpul
carora cadrul didactic vede rezultatele fiecarui elev in parte si poate
folosi comunicarea privata in chat [4, p. 42].

Riscurile pe care le prezintd evaluarea online (elevii cautd
raspunsurile online, conexiunea la internet este nestabila,
suprasolicitarea duce la oboseala digitald) pot fi prevazute printr-un
sir de actiuni ca formarea continua a cadrului didactic, asigurarea unui
echilibru intre evaluarea online si offline, discutii despre etica
evaludrii online etc. [a se vedea mai detaliat 2].
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8.2. Elaborarea testelor in mediul online
la Limba si literatura romdna

In contextul digitalizarii accelerate a procesului educational,
utilizarea instrumentelor online pentru evaluarea competentelor
lingvistice si literare a devenit o necesitate. Testele online nu mai
reprezintd doar o alternativd la evaluarea traditionald, ci o forma
complementara, capabila sa valorifice noile tehnologii in scop
didactic.

Elaborarea testelor online la Limba si literatura romdnd implica
o combinatie intre rigoare metodologica si creativitate pedagogica.
Profesorul trebuie sa devina un designer al invatarii digitale, capabil
sd creeze activitati relevante, atractive si formative. Platforme precum
LearningApps, TestMoz, WordWall, WordArt, Kahoot, Quizzlet,
Quizziz, Google Forms, alte instrumente si servicii web 2.0 (a se studia
Tn acest scop sursa [3, p. 13-15], care prezinta o corelare a taxonomiei
lui Bloom, revizuita si transpusa digital, cu diverse activitati, produse
si instrumente web 2.0) ofera profesorilor oportunitati multiple pentru
crearea unor activitati adaptabile si eficiente, dar si un cadru interactiv
si ludic care stimuleaza participarea elevilor si transformad procesul
didactic intr-o experienta dinamica.

Tn cazul disciplinei Limba si literatura romdnd, testele online pot
contribui semnificativ la dezvoltarea competentelor de receptare,
exprimare si analiza, dar si la formarea unei atitudini pozitive fata de
invatare. Prin tipologia exercitiilor online, profesorul poate evalua nu
doar cunostintele, ci si deprinderile si atitudinile elevilor, contribuind
astfel la o Invatare activa si reflexiva.

Evaluarea Tn mediul online presupune rezolvarea catorva tipuri
de itemi:

v’ de recunoastere si asociere sunt folositi pentru antrenarea
memoriei, a capacitatii de observare si pentru consolidare. Presupun
identificarea si corelarea de informatii: elevii pot asocia autorii cu
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titlurile operelor, genurile literare cu trasaturile specifice sau imaginile
cu expresiile potrivite.

v de completare sunt folositi pentru verificarea fintelegerii
sensului contextual, a normelor ortografice si gramaticale. Presupun
completarea spatiilor libere din propozitii sau texte: elevii pot scrie n
locul spatiilor formele corecte ale cuvintelor, pot completa fragmente
literare cu expresiile lipsa.

v" de ordonare sunt folositi pentru a stimula gandirea logica.
Presupun identificarea succesiunii corecte a ideilor, evenimentelor:
elevii pot ordona replicile intr-un dialog, versurile intr-o poezie etc.,
reconstituind un text.

v de alegere multipld sunt potriviti pentru verificarea
cunostintelor teoretice. Presupun selectarea unei variante, iar sistemul
confirmd sau corecteaza automat raspunsul: elevii pot identifica valori
gramaticale sau genul literar, figurile de stil etc.

v’ de tip harta conceptuald sunt potriviti pentru structurarea si
vizualizarea logicii interne a continuturilor. Permit organizarea logica
a informatiilor: elevii pot construi conexiuni intre notiuni gramaticale,
autori, curente literare, teme sau epoci.

v' de exprimare orald/scriere creativa se folosesc pentru a stimula
competentele de comunicare/creativitatea. Elevii pot inregistra un
scurt text descriptiv, o recitare sau pot elabora un final alternativ
pentru textul studiat.

Elaborarea testelor online trebuie sda urmeze principii
metodologice clare, care sa asigure validitatea, fidelitatea si echitatea,
deci sa respecte principiile evaluarii traditionale (studiate supra). Este
important ca sarcinile sa fie autentice, creative, relevante si integrate
n procesul de formare, nu aplicate izolat. Astfel, portofoliile digitale,
posterele, reflectiile video sau hartile conceptuale interactive pot
masura competente complexe, nu doar reproducerea de cunostinte.

Pasii de elaborare a unui test in mediul online sunt similari cu cei
pentru elaborarea unui test docimologic letric:
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> In prima etapd se vor stabili competentele de evaluat, in
functie de curriculumul disciplinar si de nivelul de varsta al elevilor.

» Urmeaza structurarea testului conform nivelurilor cognitive
descrise de taxonomia Bloom.

»  Un test online eficient va urmari un echilibru intre itemii de
tip obiectiv (alegere multipld, completare) si cei semiobiectivi sau
deschisi (ordonare logica, raspuns scurt, scriere creativa).

» Instructiunile trebuie sa fie clare, concise si lipsite de
ambiguitate, adaptate nivelului de competentd al elevilor. Este
important ca fiecare intrebare sa evalueze un singur aspect si sa nu
induca confuzii lingvistice sau interpretative.

» Se vor combina mai multe tipuri de sarcini. Astfel, pentru
componenta de limba (CSS5), se recomanda exercitii de completare,
asocieri si alegeri multiple care verificd ortografia, punctuatia si
notiunile de vocabular si de gramatica. Pentru componenta de literatura
(CS3), sunt adecvate sarcinile de ordonare a secventelor, identificarea
figurilor de stil sau construirea unor harti conceptuale despre curente
literare. In ceea ce priveste competenta de comunicare orala (CS2),
testele pot include raspunsuri scurte, redactari ghidate sau chiar exercitii
audio-video de exprimare orala. Integrarea elementelor multimedia
(imagini, sunete, fragmente video) are un rol motivational puternic si
sprijind invitarea multisenzoriald, totusi acestea trebuie utilizate cu
discernamant, pentru a sprijini intelegerea si nu pentru a distrage atentia.

» Un principiu metodologic important 1l reprezintd ridicarea
treptata a gradului de dificultate. Se recomanda ca testul sa inceapa
cu itemi accesibili, de recunoastere si sa evolueze spre sarcini care
implica analiza si aplicare. Durata testului trebuie adaptata varstei si
contextului de aplicare (25-30 de minute pentru gimnaziu, 35-40
minute pentru liceu), dar, in general, se recomanda a fi mai scurta
decét cea a unui test traditional, deoarece se considerd ca atentia
elevilor in mediul digital scade dupa un anumit prag, iar oboseala
cognitiva este mai rapida.
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» Unadintre valorile pedagogice vizibile ale testelor online este
feedbackul imediat. Platformele digitale permit afisarea automata a
raspunsurilor corecte si oferirea unor explicatii suplimentare.
Profesorul poate completa acest feedback cu mesaje formative,
orientate spre imbunatdtire (,,VerificdA acordul subiectului cu
predicatul”, ,,Foarte bine! Ai identificat corect tema poeziei.”). Acest
tip de feedback are rol motivational, consolideazd invatarea si
stimuleaza autoevaluarea elevului.
si echitétii. Testele trebuie sd poata fi parcurse de pe orice dispozitiv
(telefon, tabletd, calculator) si sa fie lizibile, cu fonturi clare si culori
contrastante, iar limbajul si continutul trebuie sa fie incluzive.

> Inainte de aplicare, testul trebuie verificat si validat
(corectitudinea raspunsurilor, functionarea linkurilor, coerenta
itemilor). Mai mult, se recomanda o aplicare pilot pentru ajustarea
eventualelor dificultati.

Nota bene: Utilizarea TIC in procesul educational este una din prioritatile
politicilor actuale in invatamant. Testele online oferd un spatiu de
invatare care combind interactivitatea, evaluarea formativa si
atractivitatea jocului. Prin diversitatea sarcinilor propuse, profesorul
poate adapta activitatile la nivelul de varsta si competenta al elevilor,
incurajand autonomia, colaborarea si motivatia pentru invéatare.
Evaluarea online trebuie integrata organic in demersul didactic, fiind
folosita atat pentru diagnosticare initiala, cat si pentru monitorizarea
progresului sau evaluarea finald. Astfel, testele online devin nu doar
un instrument de méasurare, ci un mijloc de invatare.

SARCINI

=> Explicati

e Completati, in baza informatiei propuse supra, un tabel cu trei
coloane: Ce stiu deja. / Ce am descoperit nou. / Cum pot aplica in
practica didactica.
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Enumerati principale tipuri de sarcini online si specificati scopul
fiecareia, ilustrand fiecare tip cu un exemplu aplicabil la un text
literar studiat.

Comentatii trei principii metodologice esentiale pentru elaborarea
unui test online.

Identificati avantaje si limite pentru evaluarea online, prin
raportare la criterii precum accesibilitatea, motivatia, fidelitatea
rezultatelor. Care dintre acestea au relevantd sporitd pentru
disciplina Limba si literatura romdna?

Alegeti un test public online (LearningApps, Wordwall, Kahoot
etc.) si analizati: obiectivele; relevanta tipurilor de itemi; nivelul
cognitiv vizat (conform taxonomiei Bloom). Identificati exemple
de formulari ambigue si reformulati-le pentru claritate si precizie.
Elaborati, in pereche, o secventa de evaluare online pentru
receptarea unui text literar, utilizind o platforma digitala.

=> Discutati

Comparati rolul profesorului traditional (examinator) cu cel al
profesorului digital (facilitator al 1invatarii). Argumentati
diferentele din perspectiva constructivista.

Proiectati, in echipa, un scenariu de formare pentru profesori cu
tema ,,Competenta de evaluare digitala in invatamantul gimnazial”.
Includeti etapele, activitatile si instrumentele propuse.

==> Reflectati

Construiti o harta conceptuala digitala care sa ilustreze relatia dintre
competente, tipuri de itemi si nivelurile taxonomiei Bloom. Folositi
un instrument, la alegere, din lista propusa aici [3, p. 13-15].

Scrieti un scurt text reflexiv in care sa explicati modul in care
testele online contribuie la dezvoltarea competentelor-cheie ale
elevilor si la formarea autonomiei in invatare. Integrati-l intr-un
e-book sau folositi un alt instrument digital la alegere.

Realizati o autoevaluare a propriilor competente digitale, utilizand
reperele din Cadrul european al competentelor digitale pentru
educatie [5]. Formulati 1-2 directii de dezvoltare personald prin
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care puteti dobandi competentele necesare pentru construirea si
administrarea testelor online.
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ANEXE
Anexa 1. SUBIECTE PENTRU EVALUARE FINALA

Descrieti evolutia conceptului de evaluare de la abordarea ,,clasica”
(centrata pe masurare) la cea ,,moderna” (bazatd pe judecati de
valoare si criterii calitative).

Stabiliti cate un produs recomandat de curriculumul disciplinar
pentru fiecare competenta in parte (clasa este la alegere).
Comentati principiile de baza ale evaludrii moderne.

Argumentati diferentele conceptuale dintre evaluare, masurare si
apreciere, pornind de la definitiile formulate in literatura de
specialitate recomandata.

Comentati rolul evaludrii formative si autoreglatoare in stimularea
motivatiei pentru invatare si in dezvoltarea gandirii reflexive.
Analizati factorii perturbatori ai evaludrii (efectul halo, efectul
bland, eroarea de anticipatie etc.), propunand strategii de diminuare
a influentei lor in practica evaluativa.

Formulati un set personal de principii etice ale evaluarii didactice,
argumentand cum asigurd acestea echitatea, transparenta si
caracterul formativ al actului evaluativ.

Argumentati de ce este esential ca evaluarea sd conduca spre
autoevaluare si cum se poate cultiva aceasta competenta la elevi.
Definiti evaluarea formativa si evaluarea formatoare, evidentiind
ntr-un un tabel comparativ diferentele esentiale intre acestea.
Comentati cel putin trei principii esentiale ale evaluarii formative,
facand referintd la modul 1n care acestea contribuie la progresul
elevului si la autoreglarea Invatarii.

Explicati cum se modifica rolul profesorului si cel al elevului in
contextul evaluarii formative comparativ. cu evaluarea
traditionald/normativa, aducand exemple concrete pentru
disciplina Limba si literatura romdnd.

Argumentati de ce evaluarea in trei timpi este consideratd o forma
de asigurare a calitatii Invatarii.

Propuneti clasificari ale evaluarii dupd mai multe criterii,
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exemplificand fiecare categorie cu o situatie didactica specifica
orei de Limba si literatura romdna.

Analizati, Tn plan comparativ, tipurile de evaluare dupa axa
temporala.

Comparati testele de evaluare initiala, formativa si sumativa in
baza unui algoritm propriu care sa permitd evidentierea esentei
acestora.

Formulati un set de itemi diferiti privind nivelul interpretarii
textului propus.

Explicati specificul elaborarii testelor de evaluare la ciclul
gimnazial.

Analizati specificul elaborarii testelor de evaluare n ciclul liceal.
Dezvaluiti specificul evaluarii initiale, formative si sumative la
Limba i literatura romdna.

Elaborati un model propriu de evaluare initiala la Limba gsi
literatura romdna pentru clasa/tema propusa.

Elaborati un test de evaluare formativa la limba si literatura romana
(la tema si clasa propuse).

Formulati criterii pentru evaluarea produselor de evaluare
recomandate la treapta liceala.

Analizati avantajele evaluarii competentelor prin produsele
propuse de curriculumul disciplinar.

Descrieti platformele digitale de evaluare online potrivite pentru
disciplina Limba si literatura romana.

Propuneti cateva sarcini de evaluare sincrona si asincrona (orala si
scrisd) la Limba si literatura romdna.

Argumentati avantajele si dezavantajele procesului de evaluare
online.
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Anexa 2. LUCRUL INDIVIDUAL AL STUDENTULUI

(Ij\;(r) Sarcini Strategii de realizare Criterii de evaluare
1. |Elaborarea unuije Selectarea din

test clasic de
evaluare
sumativd la
Limba si
literatura
romadna pentru
treapta
gimnaziala
(clasa este la
alegere)

Curriculumul National a
unitatilor de continut si a
unitatilor de competenta
vizate pentru o anumita
clasa.

Alegerea unui fragment
reprezentativ din literatura
romana in acord cu
unitatile de competenta si
cu nivelul cognitiv al
elevilor.

Corelarea competentelor
cu tipurile de itemi
adecvati (obiectivi,
semiobiectivi, subiectivi).
Formularea a 12 itemi
care sa evalueze
competentele specifice.
Realizarea unui barem de
corectare si notare, in
care se specifica pentru
fiecare item: raspunsul
corect/criteriile de notare
si punctajul aferent.
Structurarea clara a
testului (titlu, indicatii
pentru elev, itemi, spatiu
de raspuns, punctaj total).

Respectarea
curriculumului prin
asigurarea coerentei
intre competente,
continuturi si itemi.
Relevanta textului
pentru tematica
vizata si nivelul de
varsta al elevilor.
Corectitudinea
stiintifica si
metodologica a
formularii itemilor:
relevanta, varietate,
grad de dificultate
corespunzator.
Atribuirea corectd a
punctajului pentru
fiecare item.
Corelarea itemilor
cu baremul,
specificarea clara a
raspunsurilor
corecte/criteriilor de
notare;
proportionalitatea
punctajelor.
Claritate, coerenta,
corectitudine
gramaticala si
ortografica; aspect
estetic si lizibilitate.
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Test digital de
evaluare
formativa
pentru treapta
liceala (clasa
este la alegere)

Selectarea din
Curriculumul National a
unitatilor de continut si a
unitatilor de competenta
vizate pentru o anumita
clasa.

Formularea a 5-6 sarcini
variate (minim trei tipuri
diferite) raportate la
competentele specifice
disciplinei.

Integrarea testului intr-o
platforma digitala la
alegere (ex.: Google
Forms, LearningApps,
Quizziz, Kahoot).
Prezentarea testului si
argumentarea optiunilor
metodologice.

Respectarea
curriculumului prin
asigurarea coerentei
intre competente,
continuturi si itemi.
Corectitudinea
stiintifica si
metodologica a
formularii sarcinilor:
relevanta, varietate,
grad de dificultate
corespunzator.
Claritate, coerenta,
corectitudine
gramaticala si
ortografica.
Demonstrarea
competentelor
digitale.
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