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REPERE EPISTEMOLOGICE PENTRU O POSIBILA METODOLOGIE
DE DEZVOLTARE LITERAR-ARTISTICA A STUDENTILOR
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Abstract. In the present article, we will emphasise that the methodologies acting at the scientific
level are the set of conceptual efforts aimed at finding responses to new assumptions. The reference line
of this paper starts from a general approach of epistemological references for a possible methodology
concerning the training and development of students’ personality through the prism of reading literary
works. Approaching the sources of knowledge is a specific action of the education epistemology by whi-
ch we intend to analyse the historical evolution of these problems within the education sciences.

Cuvinte-cheie: didacticd, metodologie, educatie literar-artisticd, epistemologie, strategie.

Stiinta se transforma 1n bun comunitar, devine accesibila ansamblului practicii sociale prin
intermediul tehnologiilor. Termenul tehnologic tinde astazi sa-l substituie pe acela de metodologie,
in toate compartimentele activitétii umane, in care se aplica legi si norme descoperite de stiinta.
Schimbarile de esenta care au loc 1n societate (societate informational-comunicationald), cererea
crescanda de educatie, de formare (formarea pe tot parcursul vietii), exigentele care stau in fata
procesului de Tnvatare, dezvoltarea stiintelor educatiei si in general a tuturor stiintelor impun nece-
sitatea modernizarii metodologiei didactice, una din directiile de baza fiind accentuarea caracterului
euristic, de activism si de creativitate a metodelor de Invdtdmant. Persistd, totusi, o anumitd ambi-
guitate terminologica in ceea ce priveste definirea componentelor aplicative ale stiintei. in pragul
“civilizatiei industriale”, tehnologia a fost definitd ca domeniu metodologic al productiei. Oamenii
de stiinta contemporani disociazd, insd, tot mai mult termenul tehnologic de acela de metodologie.
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in aceasta ordine de idei, subliniem ¢ metodologiile moderne nu mai pun accentul pe normativele
organizarii si desfasurarii unui anumit tip de activitate, nu sunt considerate solutii practice menite
sd asigure functionalitatea unui domeniu productiv. Se apreciaza cd metodologiile actioneaza la
nivelul stiintei, astfel, constituie ansamblul de eforturi conceptionale si decizionale indreptate spre
descoperirea de raspunsuri la ipoteze noi.

Termenul didacticd 1si are originea in verbul grecesc didaskein, adica ai invdta pe altii, cu
corespondentul enseigner in limba franceza si respectiv to feach in englezi. Ca termen al limbajului
pedagogic el apare abia in sec. al X VII-lea cind invatatul Elias Bodinus 1l includea in titlul lucrarii
Didactica sive ars docendi (1935), sau cind Wolfgang Ratich scria ale sale Aphorismi didactici
(1629). A fost defintiv consacrat de catre Jan Amos Komensky in Didactica Magna (1657). Cum
se constatd din titlul dat de Bodinus si dupa definitia pe care i-o dddea Komensky, termenul a avut
ca prima acceptiune pedagogicd pe aceea de artd. Komensky o considerd «arta de ai invdta pe toti
toatey. (Comenius, 1970: 3) Observatiile si reflectia pedagogilor de mai tarziu limitau domeniul
didacticii la indrumarea procesului de invatdmant, deci ea s fie ghidul sau stiinta invatamantului.

Dar nici ajunsa la acest punct, definirea didacticii nu a cépéitat aceeasi acceptiune pentru toti
pedagogii. Acest fenomen se observa mai ales in lucrarile elaborate la sférsitul secolului al XIX-lea si
inceputul secolului al XIX-lea. Autorii mai vechi vedeau distinct didactica fata de pedagogia generala,
in timp ce azi ea este vazuta ca o parte a pedagogiei generale. La inceputul acestui mileniu, tendintele
si orientdrile in didactica moderna reprezinti un teren Intr-o perpetud miscare, care atrage atentia prin
ameliorarea calitétii educatiei de bazi, in asa fel incét fiecare educat sa fie suficient de bine pregétit
pentru a participa la realizarea unui invatdmant romanesc modern alineat la standardele europene. La
debut de mileniul 111, sunt bine conturate noi dimensiuni, tendinte si orientéri in didactica modernd.

Didactica Magna, elaborata de J.A.Comenius (1592-1670), a inaugurat era didacticii clasice, a
normdrii activitétii de instruire dupa criterii ce corespundeau nivelului de dezvoltare a cunostintelor
pedagogice din acea vreme. Din cele de mai sus deducem ca, conceptia didactica elaborati in decursul
istoriei Invatdmantului traditional se mentine aproape neschimbat si astizi in cea mai mare parte din
sistemele educationale. Caracteristica esentiala a invatimantului traditional consta in utilizarea cu pre-
cédere a metodelor verbale in comunicarea ditre educator si elev si a limbajului scris (manual) ca mijloc
de completare si de perfectionare a cunostintelor. Acest sistem didactic influenteaza unilateral formatia
intelectuald, punand accent pe memorare, chiar si in acele domenii in care interesul si alti factori psihici
pot sprijini mai bine efortul cognitiv. Este frnati astfel dezvoltarea functiilor native de investigatie si
de descoperire a realitdtii de catre copilul insusi. Tehnicile didactice traditionale oferad insa discipolilor
posibilitatea sd dobandeascd o categorie de cunostinte si capacitéti a caror contributie la progresul in-
struirii nu trebuie ignorata.

In acest sens, noile modele educationale asuméa dinamism, flexibilitate si adaptare la nevoile
de pregitire individuale si comunitare. In evolutia sa, didactica se afla in ciutarea modelelor optime
de integrare a pregétirii teoretice, pentru cunostinte, si a pregétirii practice, pentru competente. Sunt
in analizi si reforma pedagogicd, acum, natura si continutul experientelor de invétare, relatia pro-
fesor-elev, relatiile profesor-profesor, relatiile elev-elev, mai ales conexiunile necesare intre scoala,
eductie si experientele reale de viata.

Constantin Postenicu 1n lucrarea sa “Fundamente ale didacticii scolare” sustine ci “notiunea
de strategie didacticé circula si este folositd cu doud intelesuri: intr-o acceptiune cuprinzitoare, mai
largd, ea desemneazad un anumit mod de concepere, organizare si realizare a unei serii de actiuni
de predare-invétare prin parcugerea carora se realizeaza obiectivele activitatii instructiv educa-
tive”. (Postelnicu, 2000: 155) In sens restrins strategia didacticd este echivalentd cu metoda de
invatamint, fiind Inteleasa si definta ca ,,un ansamblu de procedee prin care se realizeazd conlucra-
rea dintre profesor si elevi in vederea predarii si invatarii unui volum de informatii, a formarii unor
priceperi si deprinderi, a dezvoltarii personalitétii umane”. (Postelnicu, 2000: 156)

Musata Bocos numeste sensul larg al conceptului de strategie “acela de modalitate de
desfasurare si ameliorare a actiunilor intreprinse 1n vederea atingerii unui anumit scop, bine preci-
zat, defineste, intr-o prima aproximatie, necesitatea si utilitatea introducerii conceptului in cimpul
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educatiei”. (Bocos, 2008: 199) Sensul general cu care conceptul strategie este utilizat in educatie
este acela de conceptie generald, modalitatea de concepere, orientare si optimizare, in viziune siste-
maticd si pe termen lung, mediu sau scurt a proceselor si fenomenelor eductionale.

Musata Bogos distinge “strategii eucationale la nivel macro, al sistemului si al procesului de
invatdmint (care sunt strategii pe termen indepartat/ lung si mediu), strategii educationale la nivel
mezo/ intermediar si strategii educationale la nivel micro, al activitatilor instructiv-educative deter-
minate si concrete (care sunt strategii pe termen scurt), toate categoriile de strategii fiind in relatia de
subordonare fatd de finalitétile educationale care actioneazi la nivelul respectiv”. (Bocos, 2008: 199)
Astfel, In domeniul invatamintului strategia se referd la ansamblul de conceptii, decizii, tehnici de
lucru, procedee de actiuni si operatii care vizeaza functionalitatea, optimizarea si modernizarea compo-
nentelor structurale ale procesului de invatdmint, in acord cu finalitétile generale ale invatamintului si
ale educatiei. Prin urmare, strategiile didactice au un caracter flexibil, ceea ce se inseamna cd se accepta
posibilitatea si eventualitatea modificarii manierei de interventie pedagogica proiectatd, a tipului de
operatii, a ierarhizarii/succesiunii lor operationale, a repartizarii lor, 1n timp etc., in functie de caracte-
risticile concrete ale situatiilor si contextelor educationale; deci, structura multinivelard a strategiilor
didactice nu este rigida, ci, deopotriva, elastica si flexibild, permitidnd implicarea subiectivititii profe-
sorului, adoptarea de comportamente euristice, investitii de creativitate pedagogica si facand posibile
inovatiile pedagogice.

Didactica moderna de la inceputul secolului XX considera actiunea interna sau mentalad drept
sursa a cunoasterii, in care procesul de invatamint era centrat pe obiective. Astfel, se baza pe mode-
lul psihocentrist sau sociocentrist, care punea accent pe activitatea de predare-invatare si pe dirijarea
psihologica si sociald a invatarii. Vedea deci diferit elevul, ca un subiect al educatiei, coparticipant
congtient al propriei formari.

Cat priveste didactica generald este cea care oferd suportul pur teoretic de care beneficiaza didac-
tica specialitatii, in cazul nostru a literaturii romane, care particularizeaza, concretizeazi problemele
studiate de didactica generala la nivelul disciplinei de invafdmant corespunzatoare. Didactica specia-
litatii a fost numitd, multa vreme, tehnologia, metodica sau metodologia specialitatii, sintagme care,
dupa cum observa Vistian Goia, “acopera doar o parte a disciplinei: domeniul strategiilor de predare-
invatare a fiecdrui obiect 1n parte, dar inca vehiculate la scara larga”. (Goia, 2002: 13) Mai mult decat
atat, didactica specialitatii se ocupa cu studierea continutului procesului de Tnvatamant, obiectivele,
metodologia si formele de organizare a predarii si invatarii unei anumite discipline de invatamant, in
functie de specificul sdu si de particularitatile de varsta ale elevilor. Este evident, asadar, raportul de
interdependenta dintre cele doua didactici. Didactica specialitatii depinde, dupa cum se observa, de
didactica generald, de la care isi preia mare parte din conginutul de studiu, dar isi aduce, la rindul ei,
contributia la dezvoltarea acesteia: participa, intr-o oarecare masurd, prin studierea si generalizarea
progreselor inregistrate de ea, la imbogétirea continutului didacticii generale. Prin urmare, didactica
literaturii romane, este tributar, atdt domeniului stiintelor educatiei, cat si domeniului stiintelor limbii
si literaturii: bazandu-se pe studierea in universitate a unor fapte concrete de limba literard, ea benefi-
ciazd de aportul istoriei si criticii literare, al teoriei literaturii etc.

Activitatea literar-artistica a studentilor este un proces bilateral, compus din: activitatea peda-
gogului Indreptata spre familiarizarea discipolilor cu operele artei cuvantului si formarea celor mai
elementare modalitati (speciale si generalizate) de actiune, care contribuie la percepere, reproducere
si creatie. Acesti componenti sint strans legati intre ei si se afld intr-o dependenta sistematica unul de
altul. Dezvoltarea literar-artistica a studentilor va fi posibild, numai in cazul in care ei vor fi invatati
sd realizeze n diferite situatii anumite modalitti speciale si generalizate de actiune, pe baza cérora
ei isi vor Tnsusi priceperile si deprinderile necesare. Modalitétile (formele) speciale sint determinate
de sarcinile concrete ale activitatii si de particularitatile continutului textului literar. In ceea ce pri-
veste formarea modalitatilor generalizate de actiune e necesar sa se dezvolte urmétoarele:

v initierea in fondul de idei al operei, in esenta confinutului ei emotional,;

v’ analiza elementard a operei in ansamblu si a unor parti ale ei;

v’ cautarea independentd a procedeelor de reproducere expresiva;
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v’ realizarea unei creatii literare elementare.

Ordinea Tnsusirii acestor forme de lucru (modalititi) poate fi schimbata. Esential este, ca
ele le ajutd studentilor sa sesizeze opera literard in unitatea formei artistice si a continutului de
idei, sd capete notiuni elementare despre literatura, genuri i specii literare, despre compozitie, sa
poata compara si aprecia unele fenomene de arté, sa recite expresiv, si manifeste ei ingisi spirit
de creatie artistica. Initierea studentilor in fondul de idei ai operei literare, in esenta ei emotionala
incepe cu perceperea operei, atragandu-se atentia asupra continutului si mijloacelor de redare a
lui. Li se propune discipolilor sd-si imagineze unele tablouri, adica sd capete o reprezentare cit se
poate mai reald despre situatia in care se afld eroul, s-o trdiasca Tmpreuna cu dansul, simtindu-se
astfel coparticipanti la evenimentele descrise, sd dea dovada de intelegere a expresivitatii unor
cuvinte, care sugereaza starea de spirit a eroului. In consecinta elevul trebuie si manifeste dorinta
de a-si exterioriza propriile sentimente, de a-si spune parerea referitor la situatiile, la care a ni-
merit un personaj sau altul, de a desena personajele, tablourile imaginate. Formarea modalitatii
generalizate de analizd a textului in ansamblu si pe parti necesitd orientarea lor spre continutul
operei. In scopul acesta studentii vor fi obisnuiti s tind seama atat de continutul, dar si de for-
ma operei literare, pe care au audiat-o, sa clasifice personajele, sd-i scoatd la evidentd pe eroii
principali, sa-i caracterizeze si sd-si motiveze atitudinea fata de ei, s4 mentioneze expresiile mai
sugestive, sd-si imbogéateascd vocabularul si in general vorbirea pe baza operei respective, sa-si
sintetizeze reprezentarile despre ea.

O atentie deosebitd urmeaza sa se acorde cdutdrii independente de cétre studenti a procedeelor
de reproducere expresiva a textului literar, ceea ce joacd un mare rol in actul de exprimare artisticd a
discipolilor. Munca aceasta incepe in stadiul de percepere a operei literare prin ascultarea textului la
intregime. Lectorul 1i ajutd pe elevi s sesizeze in timpul audierii particularitatile de gen si de specie
ale operei literare, totodati ei retin intonatia, cu care a fost cititd, Incearca sa recite, s repovesteasca
expresiv textul audiat. Rdspunzand la intrebari elevii 1si exprima prin intonatie, atitudinea fata de
subiect si fata de eroi.

Péslaru Vlad sustine c& “opera literard reprezinta cel mai complet depozit al inteligentei
omenesti, inmagazinand in structura ei cunostinte, sensibilitate, fapte, pe care le pastreazi intacte
un timp nedefinit. Ea trebuie inteleasd ca un mecanism viu in educatia literar-artistic. Intrucat
aceasta se constituie drept obiect de cunoastere al ei are menirea de a provoca subiectul educatiei
literar-artistice spre o dezvoltare si in special, antreneaza elevul Intr-o activitate de autoformare”.
(Paslaru, 2001: 61) Drept urmare, formarea cititorului de literatura prin textul literar constituie un
proces important de devenire a fiintei umane 1n calitatea sa de receptor al operelor si fenomenelor
literare, prin activitatea de receptare intelegindu-se atit perceptia propriu-zisa a textului literar, cit
si activitdtile de interpretare a acestuia, adica hermeneutica.

Cercetatorul Vlad Péslaru considera ci scopul educatiei literar-artistice presupune “formarea
elevului cititor ca subiect cititor, amplificator, valorizant si comunicant al fenomenelor, operelor
si creatiilor literare; ca posesor valorizant al instrumentarului literar/ estetic/ lectoral si ca subiect
al propriilor performante umaniste, culturale, literare si artistice. ” (Paslaru, 2001: 131) Dinamica
strategiilor de dezvoltare literar-artistice fatd de opera literara prevede: analiza posibilitatilor reale
de introducere in procesul de invatamant a unui mecanism de dezvoltare literar-artistic al liceeni-
lor; realizarea treptatd a dezvoltarii atitudinilor fata de opera literara; spontaneitatea adaptarii unor
tehnici de lucru care sa corespunda nivelului de pregatire, intereselor, motivatiei clasei de elevi;
flexibilitatea operarii cu diverse tehnici in vederea realizarii unui demers individualizat, diferentiat.
In consecinta, dezvoltarea literar-artistica a studentilor necesita selectarea unor strategii si activitati
didactice pentru a fi aplicate la orele de literaturd romana. In continuare vom prezenta o varietate de
strategii didactice care sunt realizate cu ajutorul metodelor de predare si invatare ce vizeaza dezvol-
tarea literar-artisticd a studentilor:

1) Lucrul cu manualul si alte carti. Lectura.

Aceastd metoda este utilizabila pe toate treptele invatdmintului, indiferent de particularitatile
de varsta si intelectuale ale discipolilor, mai ales cé prin lucrul cu manualul se pun bazele autoin-
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struirii si educatiei permanente. Functiile si, implicit, avantajele multiple ale acestei metodei sint
indubitabile. Lectura reprezintd metoda de invétimint care valorizeaza modalitéti de documentare,
investigare si cercetare, cu scopul imbogatirii cunostintelor, formarii si dezvoltarii literar-artistice.

2) Povestirea si citirea artistica.

Scopul acestei metode este de a-i familiariza pe studenti cu cele mai frumoase opere literare
incluse in programul de studii, de a-i face sd simtd frumusetea operei. La aceasta activitate un rol
deosebit ii revine profesorului. De felul cum va prezenta el opera literard depinde in mare masura
gradul de percepere a continutului de catre discipoli. Pedagogul e acea persoana, care 1i face pe
studenti sa simta continutul emotiv al textului literar.

3) Compunerea.

Dezvoltarea imaginatiei creatoare, a priceperii de a compune este una din sarcinile supreme
ale activitatii literar-artistice. Pentru realizarea cu succes a acestei sarcini o importanta deosebitd o
au urmitorii factori; formarea unei atitudini corecte fatd de carte, imbogatirea sistematica a volu-
mului de cunostinte despre viatd, precum si a celei de cunostinte despre literatura, scriitori si carte.
Compunerea si crearea textelor este cea mai superioard forma de manifestare si de dezvoltare lite-
rar-artistica.

4) Problematizarea.

Problema este un cadru mental tensional in care un manunchi de date, fapte si idei literare,
structurate intr-un anumit fel n jurul unei intrebari euristice, declanseaza si sustin activitatea de
cunoastere a gandirii, in scopul descoperirii de noi cunostinte, sub forma de raspuns la intrebare
sau solutie la problema. Problematizarea nu este o simpla tratare a subiectului pe probleme (teme),
ci este modalitatea de a asigura insugirea cunostintelor pe baze conflictuale. Problema ofera cateva
date despre continutul operei literare, despre un personaj sau element de stil, pe baza cérora se con-
struieste intrebarea, urmand ca raspunsul si constituie o achizitie de cunostinte noi. Asadar, intreba-
rea porneste de la cunoscut si se adreseazi necunoscutului, pentru ca acesta sa devina cunoscut.

5) Activitatea pe grupe.

Studiile de didactica si de psihologie a invatarii accentueaza valoarea educativa a activitatii
pe grupe, pentru cd stimuleaza spiritul de responsabilitate al fiecdrui membru fatd de colectivul din
care face parte, intrucat evaluarea muncii priveste grupul in intregime.

Invatarea in grup antreneaza si alti factori ai invatarii, cum ar fi: curiozitatea, emulatia pro-
vocatd de un model, aspiratia spre competenta si stimularea spiritului competitiv. Intre grupe se
pot stabili relatii competitive de tipul concursului, al jocului si al procesului literar: concurs de
recitari de poezii cu tema identicd; recunoasterea personajului dintr-o opera literard; participarea
grupelor la anumite procese literare etc. Organizarea si desfasurarea activitdtii in grup trebuie de
asa manierd conceputd, ca sa nu fragmenteze lectia, sd lucreze intreaga grupa, toti componentii
ei fiind stimulati permanent de cétre profesor. Rolul profesorului in aceasta forma de invatare, de
activizare a elevilor este limitat, prezenta sa fiind marcata, la inceputul activitatii, prin repartiza-
rea sarcinilor pentru fiecare grupa si apoi, la incheierea activitatii, cdnd sunt sintetizate rezultatele
tuturor grupelor.

In cele din urma in invatiméntul modern, procesul instructiv - educativ urméreste realizarea
dezvoltarii literar-artistice prin imbinarea intre teoretic §i practic, prin elaborarea si implimentarea
diferitor strategii didactice eficiente. In procesul de invatare a literaturii, modelul hermeneutic tre-
buie imbinat cu cel interactiv, evitindu-se astfel centrarea exagerata pe predare si dand posibilita-
tea studentului s devind creator 1n activitatea desfasuratd si nu doar simplu spectator. De aceea,
pentru a transforma comportamentul studentilor si a folosi posibilitatile dezvoltative ale metodelor
de Invatdmant prezentate anterior, acestea trebuie selectionate si adecvate scopurilor instructiei si
educatiei.

In concluzie putem afirma ci dezvoltarea literar-artistica in institutiile superioare de invatamant,
realizatd prin intermediul disciplinelor artistice, in special al literaturii, constituie un mod de trans-
mitere, de comunicare citre student a dimensiunilor frumosului, incorporat in imagini artistice.
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LUCRUL CU TEXTUL - O METODA CU EF ICACITATE SPORITA iIN
PROCESUL DE PREDARE A LIMBI ROMANE LA ALOLINGVI

Angela BOICENCO-ARSENI
Universitatea de Stat din Moldova,
Chisinau, Republica Moldova

Abstract. The development of didactic science in the field of learning the Romanian language by
non-native speakers brings, in educational practice, a large number of concepts and reference ideas. In
this sense, general and specific methodological guides were elaborated, having as authors the specia-
lists in the field and some practitioners with relevant experience in applying the most efficient techniques
for the educational capitalization of the curricular contents.
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Dezvoltarea stiintei didactice in domeniul invatérii limbii roméne de cétre alolingvi aduce, in
practica educationald, un numar mare de concepte si idei de referinta. In acest sens au fost elaborate,
ghiduri metodice generale si specifice, avandu-i ca autori pe specialistii Tn domeniu si pe unii prac-
ticieni cu experienta relevanta 1n aplicarea celor mai eficiente tehnici de valorificare educationala a
continuturilor curriculare.

In procesul insusirii unei limbi noi un rol decisiv il are textul. El este un factor-reper in procesul
de predare a limbii a doua, contribuind la antrenarea comunicarii reale prin folosirea limbii 1n diferite
situatii comunicative, in insusirea ei prin modelarea procesului real de comunicare.

Textul este un factor de informare si modelare a comunicérii aflate sub semnul valorii si un
model de vorbire la care tindem sa ajunga studentii alolingvi.

Este foarte important a sti sd exploatezi lectura, adica sa beneficiezi la maxim de acest mijloc
specific care este textul tiparit.

Textul - este unitatea formatd din anumite pérti logice avand un continut si o forma. Ele pot fi:
literare si nonlilerare. In baza textului se formeaza competente de comunicare. El st la baza studi-
erii oricdrei discipline si este o sursa de cunoastere care indeplineste mai multe functii:

Functia cognitiva ( de cunoastere ), din orice text aflim o informatie noud;

Functia formativ - educativa ( orice text are o valoare educativa ),

Functie instrumentala - prin intermediul textului studiem ceea ce ne intereseaza.

Toate aceste functii contribuie la formarea tehnicii de lucru cu textul. Activitatea de lucru cu
textul este urmatoarea:

e Descifrarea textului;

e Decodarea textului;
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