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Introducere

Istoria pedagogiei se incadreazd in problematica reformei sistemului de
invatamant din Republica Moldova si se axeaza pe tendintele actuale ale dezvoltarii
teoriei si practicii educationale. Istoria pedagogiei constituie una dintre disciplinele
fundamentale 1n pregitirea viitorilor pedagogi.

Istoria pedagogiei, in viziunea lui St. Barsanescu [14, p. 242], reprezintad o
ramurd a istoriei culturii, aratd factorii care au contribuit la formarea si dezvoltarea
gandirii stiintifice in domeniul disciplinelor pedagogice. Asadar, pornindu-se de la
mituri si legende, s-a ajuns la o pedagogie rationala, stiintifica: de la o pedagogie
generalda s-a ajuns la o pedagogie pe ramuri/particulare, cu largi perspective de
dezvoltare in contextul invdtarii pe tot parcursul vietii omului.

C. Cucos afirma cd ,,un curs de istoria pedagogiei se poate concepe in mai
multe feluri: poti sd mergi pe o filierd genetica, urmarind pas cu pas axa temporala
(plecand, de pilda, de la anul nasterii sau mortii unui ganditor); poti realiza o grupare a
marilor pedagogici pe scoli sau curente culturale semnificative; existd posibilitatea
unei abordari comparative, trecand peste bariere temporale sau spatiale (sa-1 compari
dintr-odata pe J.J. Rousseau, de pilda, cu L.N. Tolstoi, M. Montessori sau O. Decroly;
sau pe C. Narly cu G.G. Antonescu ori St. Barsanescu); se poate prezenta in
profunzime fie un autor, fie o opera pedagogica semnificativa, prin tematizarea unor
legaturi intertextuale ce trimit spre alti autori sau alte opere (activitate ce presupune
deja o consistenta culturd pedagogica etc.” [69, p. 8].

In aceastd ordine de idei, am realizat cursul universitar, care trimite spre
variantele mentionate de C. Cucos, dar unde primeaza totusi prezentarea evolutiva,
istoricd a pedagogiei ca stiintd in vizorul paradigmelor educationale, prin prisma carora
studentii vor fi orientati cdtre construirea experientelor de Invatare, cu centrarea pe
invatarea de tip cognitiv-constructivistd, cu raportarea prioritard la formarea
capacitatilor cognitive, a competentelor si a dimensiunii motivational-atitudinale.
Suportul de curs universitar Istoria pedagogiei. Sinteze ale evolutiei stiintelor
educatiei este 0 lucrare stiintifico-metodologica care include unitati de predare-
invatare-evaluare specifice disciplinei in contextul stiintelor educatiei, prezentand
abordari ale evolutiei educatiei privind:

= Premisele genezei educatiei in Antichitate;

» Educatia in primele secole ale crestinismului primar (Evul Mediu, epoca

Renasterii si Reformei);

= Conceptualizarea primelor teorii moderne ale educatiei conform naturii

umane;

= Particularitatile dezvoltarii invatimantului in spatiul romanesc al Moldovei;

= Constituirea pedagogiei ca stiintd si amplificarea sistemelor educationale

axate pe etica si psihologie;

= Reactii la pedagogia clasica si inceputul ,,Secolului copilului”;
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= Tendintele pedagogiei experimentale si ale ,,Educatiei noi”;

= Semnificatia paradigmelor postmoderne ale psihologiei in educatie la nivel

mondial;

= Valorificarea conceptului de stiinte ale educatiei in contextul evolutiei

reformelor invatamantului national.

Disciplina Istoria pedagogiei este destinatda studentilor specialitatii
Psihopedagogie, conform Planului de invatdmant pentru studii superioare de licenta,
Universitatea de Stat din Moldova. Prin aceastd disciplind studentii vor cunoaste
caracteristicile procesului educational 1n retrospectiva, determinand corelatia dintre
contextul sociocultural si educatie. Istoria pedagogiei le va permite sa localizeze in
timp si spatiu conturarea bazei conceptuale a procesului educational. Astfel,
identificam doud parti integrante ale disciplinei Istoria pedagogiei: analiza
retrospectiva a procesului educational si a conceptiilor despre educatie apreciate drept
sintetizare a experientei educationale.

Competentele generale, profesionale si rezultatele invatarii asigurate de
Curriculum la disciplina Istoria pedagogiei

Disciplina universitara Istoria pedagogiei contribuie la formarea sistemului de
competente profesionale care permite absolventilor sa activeze in domeniul stiinte ale
educatiei, in conditii de competitivitate pe piata muncii, la nivelul standardelor si
tendintelor nationale si internationale.

Competenta generala: Realizarea procesului educational cu diverse grupuri-
tintd si in diverse contexte, prin utilizarea creativd a tehnologiilor educationale
adecvate paradigmei acceptate, manifestind atitudine responsabila fatd de
individualitatea subiectilor.

Competente profesionale:

e Valorificarea cadrului normativ-reglatoriu si a politicilor educationale, din

perspectiva asigurdrii calitatii educatiei;

e Proiectarea cadrului educational prin stabilirea interrelatiilor dintre
fenomenele psihologice, sociale si educationale si adaptarea finalitatilor
educationale la nevoile individuale si sociale;

e Realizarea procesului educational in conformitate cu prevederile
documentelor curriculare in vigoare prin utilizarea eficientd a resurselor
didactice, tehnologice si logistice;

e Dezvoltarea profesionald prin determinarea prioritatilor 1n activitatea
profesionala, identificarea mecanismelor de adaptare socioprofesionala,
identificarea nevoilor de formare continud si a surselor / modalitatilor de
implicare in proces.



Rezultatele invatarii la Istoria pedagogiei

Absolventul/candidatul la atribuirea calificarii poate:

> ldentifica si analiza fundamentele teoretice si metodologice ale stiintelor
educatiei,

» Recunoaste potentialul educativ al diferitor contexte/medii si al factorilor
intra- si extrainstitutionali;

» Formula reprezentari adecvate cu privire la principalele conceptii asupra
fenomenului educational;

> Realiza unele analize compararative intre orientdrile si doctrinele
pedagogice care au fundamentat gandirea si practica educativa de-a lungul
secolelor;

> Stabili interrelatiile dintre fenomenele sociale, istorice, economice,
culturale si educationale;

» Argumenta importanta ideilor pedagogice valoroase ale Tnaintasilor nostri
pentru optimizarea procesului instructiv-educativ de astazi.

Elaborarea suportului de curs privilegiaza interogativitatea, reflexivitatea,

interactivitatea — dimensiuni esentiale pentru invatamantul universitar.



Unitatea 1.
GENEZA EDUCATIEI

Unitati de continut/cunostinte:
«» Statutul, obiectul, metodele si izvoarele istoriei pedagogiei/educatiei
¢ Procesul educational in comuna primitiva
«» Importanta studierii istoriei pedagogiei / educatiei

Abilitati:
La finele studierii temei, studentii:
> identifica statutul, obiectul de studiu al disciplinei Istoria pedagogiei / educatiei;
» analizeaza metodele de cercetare in domeniu si stabilesc locul Istoriei educatiei in
contextul stiintelor educatiei;
» comparda procesul educational primitiv in paleolitic, mezolitic, neolitic;

» aprecieza importanta istoriei educatiei in evolutia stiintelor educatiei.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
* Analizeaza si argumenteaza importanta disciplinei IStoria pedagogiei in domeniul
stiintelor educatiei.

Termeni-cheie: istorie, proces educational, pedagogie, metoda monografica,
metoda comparatiei, metoda analizei documentelor, paleolitic, mezolitic, neolitic,

pictograme, inifiere.

X/

+ Statutul, obiectul, metodele si izvoarele istoriei
pedagogiei / educatiei

Istoria pedagogiei s-a constituit ca / \
disciplina stiintifici autonoma in cadrul Istoria  pedagogiei este

sistemului stiinfe ale educatiei [1, 2, 5], de disciplina care descrie si explica in
A - < . . mod  stiintific  aparitia  si
rand cu pedagogia generala, didactica T ’ ’

dezvoltarea  educatiei, evolufia

enerala edagogia speciald s.a. Istoria .. R
g »  Pedagog p ’ institutiilor de invatamant, a

pedagogiei s-a consacrat, de la inceputurile ei,

o ! __ sistemelor de educatie si a
ca un ansamblu de idei, norme si conceptii

notiunilor, teoriilor si conceptiilor

despre educatie aparute ca rezultat al pedagogice ca  expresie a
generalizarii experientei educative din diferite cerintelor societatii intr-un anumit
etape ale dezvoltarii istorice a societatii. Qoment al dezvoltarii ei. /




Istoria educatiei si a invatamdntului, in mod special a gandirii pedagogice,
poate fi studiata in raport de paradigmele promovate si afirmate, in mod direct sau
indirect, de-a lungul timpului, identificate si analizate de cercetdtori cu atentie si
perseverenta stiintificd, de la etapele istorice ale educatiei primitive, antice, medievale
la etapele moderna si contemporana ale stiintelor educatiei [4, p. 5].

Studiul fenomenului educativ in evolutia si dinamica sa analizeaza conditiile
istorice in care apare si se dezvolta sistemele de educatie, diferitele institutii sociale
implicate, mai mult sau mai putin, in actul educational (familia, scoala, institutiile
economice etc.). Ea scoate in evidenta faptul ca, daca primele idei cu privire la natura
educabila a fiintei umane si la necesitatea unei indrumari sistematice a procesului de
formare a omului ca fiintd sociala se pierd in negura vremurilor, incercarile de
constituire a unei stiinte a educatiei apar doar odata cu sfarsitul secolului al XVIIl-lea
si inceputul secolului al XIX-lea. Aceste incercari au constituit si fundamentul pe care
a luat nastere istoria’ pedagogiei’ ca ramuri pedagogici specializata in studiul
educatiei dintr-o perspectiva istorica. Aparitia si dezvoltarea istoriei pedagogiei a fost
pregatita si de o serie de lucrari aparute in secolul al XVIII-lea care abordau teoria si
practica educativa desfasurata in scoli dintr-o perspectiva istorica. Prezentarea
diferitelor idei si orientari pedagogice doar dintr-o perspectiva cronologica, asa cum au
luat ele nastere in decursul istoriei, fara o interpretare si o valorizare corespunzatoare, a
facut insa ca momentul constituirii istoriei pedagogiei ca disciplina stiintifica sa fie
plasat mult mai tarziu, si anume — la sfarsitul secolului al XIX-lea. Acest moment a
fost marcat de aparitia unor lucrari, in care autorii lor dideau dovada faptului ca au
inteles ca o istorie stiintifica a pedagogiei presupune:

a) explicarea evolutiei fenomenului educatiei — cu momentele sale de
continuitate si discontinuitate;

b) evidentierea momentelor principale de elaborare a categoriilor pedagogice,
a sistemelor de gandire pedagogica, drept expresie a efortului de surprindere a
legitatilor care genereaza fenomenul educatiei [cf. 4, p. 9].

In acest context, delimitim evolutia gandirii pedagogice de la magistrocentrist
la psihocentrist, sociocentrist si tehnocentrist, in viziunea lui S. Cristea [1, p. 169].
Aceste perspective sau tendinte sunt raportabile la istoria educatiei si a Invatamantului,
prezentate succint in tabelul ce urmeaza.

! Cuvantul istorie provine din limba greaci, ceea ce inseamni din punct de vedere etimologic

poveste, naratiune. Prin urmare, el a desemnat stiinta despre trecut.

Termenul pedagogie are originea in doud cuvinte grecesti: paid = copil si agoge =
conducere; din punct de vedere etimologic, el desemneaza actiunea conducerii copilului (in
limba latind educatio, manuductio). Prin urmare, acest cuvant s-a intrebuintat in intelesul de
activitate educativa, dar si 1n acela de stiinta educatiei.

Intr-o interpretare filosofica, prin istoria pedagogiei se intelege istoria educatiei si a
gandirii pedagogice.



Tabelul 1. Perspectiva de analiza praxiologica a gandirii pedagogice (dupa S. Cristea)

»  Gdndirea pedagogicad > propune un scenariu didactic/educativ rigid, in cadrul caruia

magistrocentristd se pune accent pe autoritatea profesorului, pe transmiterea
(tipica in unidirectionatd a  cunostintelor, metodele verbale,
secolele XVII-XIX) expozitive;

> aceastd tendintd presupune identitatea intre codul
emitatorului (profesorului) si codul receptorului (elevului),
cu efecte negative in plan moral, elevul fiind considerat
doar un obiect care trebuie modelat din exterior.

»  Gandirea pedagogica > propune un scenariu didactic/educativ bazat exclusiv pe

psihocentristi activitatea elevului, pe dinamica intereselor acestuia,

(tipica sfarsitului secolului experienta elevului devine sursa de cunoastere a
XIX — inceputul profesorului;

secolului XX) > elevul devine centrul de referintd fundamental in totate

situatiile educative, de la programele propuse panid la
metodele pedagogice alese;

> aceasta tendintd stimuleazd spontaneitatea actiunii
naturale ale elvului — ignord, finsd, rolul finalitatilor
educatiei determinate in planul proiectarii si al realizarii
unei activitati educative eficiente.

» Gandirea pedagogicd > propune un scenariu didactic/educativ bazat exclusiv pe

sociocentrista teza socializarii metodice a tinerei generafii,
(tipica primelor decenii ale > aceastd tendintd, sustinutd din perspectiva unor ideologii
secolului XX) diferite (cogestiunea, autogestiunea, institutionalismul,

determinismul economic sau politic etc.), infelege sa
fondeze pedagogia pe viata sociala a elevilor.

» Gdndirea pedagogicd > valorifica progresele inregistrate in domeniul stiintelor

tehnocentrista socioumane, in psihologia cognitiva, in teoria informatiei si

(tipica pentru cea de-a doua a proiectarii curriculare, in tehnologia procesului de
Jjumatate a secolului XX — instruire — radio-scoald, televiziune scolard, invditimant la
inceputul secolului XXT) distangd  (transmis prin  Internet, satelit), invdirare

programata prin utilizarea TIC (tehnologiilor de informare
si comunicare) si prin alte mijloace didactice digitalizate:
softuri educationale, robotica etc.

Obiectul istoriei pedagogiei se precizeaza prin:

a) Abordarea educatiei — istoria pedagogiei studiaza:

- procesul instructiv-educativ de la forma initiala (educatia difuza si simpla
din comunitatile primitive) pand la formele evoluate si ample, ca: proces instructiv-
educativ pe niveluri, tipuri si sisteme complexe de educatie;

- scopul, formele, principiile si tehnica educatiei pe perioade si etape istorice,
global si la diferite popoare.




b) Abordarea institutiilor de invatamdnt — istoria pedagogiei studiaza procesul
de instructie, de la cel sporadic, difuz si oral, pana la sitemele complexe de invatamant
din scoli — pe niveluri si tipuri de institutii scolare. Totodata, mai studiaza scopul si
sarcinile instructiei, planul si programa/curricula de invatamant, metodele si
mijloacele de instructie si formele de organizare a procesului de invatamant.

c) Abordarea gdndirii pedagogice — istoria pedagogiei studiaza incepand de
la formele ei cele mai simple, de la observatii si precepte populare, exprimate prin
proverbe si zicale, pand la teorii, sisteme si curente pedagogice; de la idei despre
educatie si instructie deduse din mituri, filosofie etica, politica, psihologie, biologie etc.
pana la adevarurile pedagogice la care s-a ajuns in urma cercetarilor pedagogiei
stiintifice.

Izvoarele istoriei pedagogiei

In ceea ce priveste izvoarele istoriei pedagogiei, ele nu pot fi altele decat cele
legate de gandirea si practica educativa a inaintasilor nostri, obiectivate in diverse
marturii scrise sau nescrise, de modul in care se desfasoara educatia tinerilor in diferite
epoci istorice. Izvoarele nescrise care preced aparitia scrisului sunt de doua feluri:
arheologice® si folclorice. Cele mai bogate informatii sunt izvoarele scrise, in
categoria carora includem:

a) Operele clasicilor pedagogi, ganditori, oamneni de cultura, scriitori ai
educatiei si publicatiile de presa pedagogica;

b) Documentele de politici educationale sau documentele oficiale ale
invatamantului (legi, planuri de invatamant, programe/curricula scolare, studii de
analiza etc.) ce surprind obiectivele procesului de instruire si educare a tinerilor si
mijloacele de Indeplinire a lor in diferite momente istorice;

c) Documentele istorice in care, alaturi de o descriere a faptelor istorice, sunt
facute referiri si la aspecte privind nevoia de educatie, organizarea institutiilor scolare,
profesorii, continutul invatamantului etc.

Metodele de cercetare utilizate in istoria pedagogiei

In contextul analizei izvoarelor istoriei pedagogiei sunt legate si o parte dintre
metodele de cercetare utilizate de catre teoreticienii istoriei pedagogiei pentru a
cunoaste, cat mai exact, conditiile social-istorice in care au aparut si s-au dezvoltat
diferite teorii pedagogice sau sisteme de invatamant.

* Izvolarele arheologice - reprezentate prin materiale vechi, descoperite de arheologi. Pe baza

lor se stabilesc elemente si aspecte ale educatiei si instructiei omului in epoci foarte vechi.
Izvolarele folclorice - zicale, ghicitori, snoave, povesti, proverbe etc. — pot ajuta si ele la
cunoasterea pedagogiei populare. Din proverbe ca: ,,Aschia nu sare departe de trunchi”
(legea ereditatii), ,,Cine stie carte are patru ochi” (valoarea stiintei de carte) etc. se extrag
elemente de pedagogie populara.
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St. Barsanescu clasificd mai multe metode de cercetare pentru elaborarea
istoriei pedagogiei [3, p. 14]:

a) Metoda documentarii stiintifice — vizeaza calea prin care se asigurd
elaborarea de lucrari pe baza de documente: arhive, colectii de documente, legi, lucrari
de specialitate etc.

b) Metoda analizei — consta in cercetarea unui sitem de educatie sau a unei
teorii pedagogice prin examinarea minutioasd (elaborarea unor generalizari si sinteze
ale observatiilor facute) a unor inscriptii, materiale arheologice, elemente de folclor,
dar mai ales a unor texte: documente, scrisori, opere filosofice, pedagogice etc.

C) Metoda monografica — consta in prezentarea critica a vietii si operei unei
personalitati, a trecutului unei scoli — subliniind elementele inaintate ce s-au reliefat in
activitatea lor — in prezentarea critica a unor curente si miscari pedagogice. In utlizarea
acestei metode se impune respectarea unor cerinte: sa se aleagd subiecte semnificative
de o importanta pregnantd pentru evolutia scolii ca institutie, a sistemului instructiv-
educativ si a gandirii pedagogice, si se lucreze pe baza de izvoare directe (documnete
scolare, arhive etc.), sa se scoata in evidenta esentialul, faptele si ideile importante,
subliniindu-se ceea ce a contribuit la mersul inainte al pedagogiei, sa nu se ramana la
simpla descriere a faptelor, ci sd se procedeze la interpretarea si comportarea lor;
fenomenul sa fie pus in corelatie, dupa caz, cu altele din istoria patriei si din istoria
universala.

d) Metoda sociologicd — este acea cale de lucru prin care se precizeaza cadrul
social care a conditionat aparitia unui sistem de educatie, a unui tip de scoald sau in
care si-a desfagurat activitatea un pedagog. Aceastd metodd are o Insemnatd functie
cognitiva, deoarece ajutd la intelegerea mai adancad si la descoperirea legilor care
guverneaza evolutia sitemelor de educatie si de gandire pedagogica.

e) Metoda comparativa — se intemeiaza pe stabilirea de corelatii intre
fenomenul studiat si fenomene similare; de exemplu, se compara sistemele de
instructie din anumite etape istorice, dintr-o anumita tara, cu sistemele de instructie din
aceleasi etape, dar din alte tiri, pentru a cunoaste contributia fiecdrui popor la
dezvoltarea miscarii pedagogice. Aplicarea acestei metode la fenomenele educatiei si
instructiei a dus la crearea unei ramuri noi a pedagogiei, cunoscutd sub numele de
pedagogie comparata.

¢ Procesul educational in comuna primitiva

Geneza istoriei educatiei — Educatia apare in comuna primitiva:

Paleolitic — prima epoca din istoria omenirii, cunoscutda sub denumirea de
epoca pietrei cioplite — comunitate, cules, pescuit, familia nu exista.

Mezolitic — trecerea de la epoca veche a pietrei la cea noua se face intr-o
perioada relativ scurta (10 000 - 5 500 1.Hr.). Principalele progrese realizate acum de
om sunt folosirea arcului si a sagetii, a toporului legat cu fibre vegetale de o coarda de
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lemn care usureazd manuirea, a barcii scobite dintr-un singur trunchi de copac,
domesticirea cdinelui si a altor animale. Tehnica fauririi uneltelor raimane insa aceea a
cioplirii. Are loc prima diviziune a muncii: femei (copii, cules, animale) si barbati
(vanat, pescuit, construirea caselor).

Neolitic — este penultima epocd a preistoriei si cea mai scurtd. Revolutia
neolitucului a insemnat trecerea de la unelte de piatra cioplita, specifice paleolitului si
mezoliticului, la cele din piatrd slefuitd si perforatd, descoperirea primelor metale si
cresterea complexitatii organizarii sociale prin transformarea cetelor in ginti si triburi.
Odata cu neoliticul se produce o diversificare a ocupatiilor (olaritul, care apare acum,
fiind una dintre cele mai importante) si o specializare a comunitatilor umane dupa
activitatile distincte practicate pentru cultivarea plantelor si, respectiv, cresterea
animalelor.

Scopul educatiei din comuna primitivd constd In transmiterea experientei
acumulate de la generatia adulta la cea tanara pe cale orala si prin exemplu.

Continutul educatiei din comuna primitiva era format din:

- cunostinte, priceperi si deprinderi necesare fauririi uneltelor de lucru si

utilizarii lor in procesul muncii;

- cunostinte despre modul de comportare al oamenilor si insusirea obiceiurilor,

traditiilor si credintei.

Principalul mijloc de realizare a procesului educativ primitiv il constituie
participarea tineretului la munca in comun a unitatii sociale din care facea parte. Deci,
in primul rand, educatia avea un caracter difuz si era legatd de practicd. Educatia era in
acelasi timp una si aceeasi pentru toti copiii, deci nediferentiata din punct de vedere
social. Faptul tinea de natura societatii; pe atunci nu existau clase sociale. Exista totusi
o anumita diferentiere ,,naturalda”, dupa sex si varsta.

In fine, in comuna primitiva educatia era globala, in sensul ci toti copiii erau
pregatiti pentru toate formele de activitate ale adultilor, in vederea participarii lor
viitoare la viata colectivitatii.

Procesul de formare a noii generatii nu se realiza prin oameni calificati in acest
scop, ci era o sarcind a generatiei adulte in ansamblu, care o realiza in cadrul altor
activitati: munca, ritualuri, jocuri. Cu vremea au aparut unele forme mai organizate de
educatie: practica initierilor, in vederea trecerii tinerilor de la o grupa de varsta la alta.
Initierile reprezentau o actiune de oarecare duratd pentru pregitirea in vederea vietii de
adult, constand din introducerea treptata a tinerilor in obiceiurile si traditiile tribului
[cf. 3, p. 17].

Educatia in comunele primitive purta un caracter rudimentar, ea reflecta totusi
treapta inferioara de dezvoltare a societatii umane. Sistemul educational al acelor
timpuri nu a disparut fard urme. El1 a confirmat importanta educatiei ca factor
determinant in evolutia societatii si a trasat doua cai de formare a noilor generatii —
prin sistemul de initiati si prin asa-zisa educatie liberd. Asadar, cercetatorul istoric
A.Tkaciuc relata ca la finele comunelor primitive odata cu aparitia casatoriei binale -
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pereche s-a schimbat si organizarea societatii umane, imbracand o forma de educatie
casnica-familiald, marcand etapa fundamentdrii bazelor de dezvoltare fizica si
spirituald a copiilor [apud 4, p. 13-14].

In plan rezumativ
Educatia in comuna gentilica a demonstrat destul de convingator rolul
pedagogului, persoana ce trebuia sa intruneasca indemanarea si cunostintele celor
mai experimentati, mai intelepti membri ai comunei. Succesiunea generatiilor
antrenate in procesul aceleiasi munci, dar i convietuirea, faceau sa se transmita,
prin traditii si obiceiuri, niste norme de comportament, o experientd de munca,
anumite ritualuri, fapt care, pe parcursul secolelor, si-a ldsat amprenta asupra

individului zoologic, deosebindu-1 mult de stramosii lui [4, p. 14].

+ Importanta studierii istoriei pedagogiei /educatiei

Valoarea istoriei pedagogiei reliefeaza urmatoarele teze [cf. 3, p. 12]:

a) Prezentarea celor mai de seama sisteme de educatie si teorii pedagogice
ajutd la o mai bund si completd pregitire pedagogica a viitoarelor cadre didactice si
psihopedagogi. Intelegerea problemelor pe care le pune invatimantul contemporan,
precum si a directiilor de dezvoltare a scolii 1n viitor, este cu putintd numai printr-0
buni cunoastere a ceea ce s-a realizat in trecut pe plan teoretic si practic in domeniul
educatiei. La nivelul formirii profesionale initiale a cadrelor didactice, istoria
pedagogiei valorifica ideile si traditiile progresiste ale scolii si pedagogiei universale,
in general, si ale scolii si pedagogiei nationale, n special. Pentru importanta si folosul
studierii istoriei pedagogiei mai pledeaza si alte argumente, si anume: istoria
pedagogiei largeste orizontul pedagogic, ajutand pe viitorii invatatori, profesori si
psihopedagogi sa cunoasca conceptia si activitatea pedagogilor si agentilor
educationali, dezvoltandu-le gindirea critica. Ea le sugereaza idei ce pot deschide noi
orizonturi stiintei pedagogice contemporane.

b) Fiind o parte a istoriei culturii, aceastd disciplina ajuta la cunoasterea
dezvoltarii vietii spirituale a omenirii, contribuind astfel la intregirea culturii
individului.

[ ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE ]

Definiti printr-o definitie proprie ce este istoria pedagogiei.

Enumerati etapele istoriei pedagogiei si caracterizati esenta perspectivelor de
gandire pedagogica.

Identificati obiectul si metodele de cercetare ale istoriei pedagogiei /educatiei.
Analizati sistemul stiintelor educatiei, indicand locul istoriei pedagogiei /educatiei
in contextul stiintelor educatiei.

RN
RN

¥ ¥
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w  Comparati procesul educational in paleolitic, mezolitic, neolitic printr-o
schitd/prezentare grafica.

A Realizati un eseu academic apreciind importanta istoriei pedagogiei /educatiei in
evolutia stiintelor educatiei, prezentdnd totodata argumente cu privire la motivatia
pe care o aveti pentru profesia didactica/psihopedagogica.

@ )

JURNAL DE UNITATE nr. 1
®  Ceaminvatat:

w  Ceidei pedagogice valoroase pot sd sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuald:

w Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as dori sd
am posibilitatea de a afla mai multe despre urmdtoarele subiecte:

Bibliografie recomandata:

1. CRISTEA, S. Dictionar de pedagogie. Bucuresti-Chisinau: Litera, 2000.

CUCOS, C. Istoria gandirii pedagogice. lasi, 1997.

3. BARSANESCU, St. (coord.). Istoria pedagogiei: Manual. Bucuresti: Editura
Didactica si Pedagogica, 1974.

4. SARANCIUC-GORDEA, L. Istoria pedagogiei: Suport de curs. Chisinau: UPSC,
2020.

5. STANCIU, I. Curs de istoria pedagogiei universale. Vol. 1, 2. Bucuresti, 1993.

n

14



Unitatea 2.
EDUCATIA IN ORIENTUL ANTIC

Unitati de continut/cunostinte:

K/
0’0

Esenta educatiei in Orientul Antic

X3

S

Educatia in Egiptul Antic

X3

S

Educatia in Mesopotamia
Educatia in China Antica
Educatia in India

X3

S

X3

S

Abilitati:
La finele studierii temei, studentii:

» identifica particularitatile procesului educational in Orientul Antic (idealul
educational, continutul, tehnologia);

» explica esenta doctrinelor educationale ale lui Confucius;

» stabilesc corelatia functionald dintre particularitatile experientei educationale
(Egipt, Mesopotamia, China, India) si conceptiile despre educatie in context
concret istoric;

»  argumenteaza rolul religiei in epoca anticd in promovarea ideilor despre educatie
si realizarea procesului educational.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
=  Compara si explica esenta experientei educationale antice din diverse regiuni —
Egipt, Mesopotamia, China, India — prin realizarea diagramei Venn sau a
graficului T.

Termeni-cheie: scoli de scribi, case ale vietii, copisti, ierarhie sacrq,
memorare mecanicd, Vede, Upanisade, brahmani, guru, scriere cuneiforma, Codul lui
Hamurapi.

+ Esenta educatiei in Orientul Antic
Existenta si dezvoltarea vechilor civilizatii in Orientul Antic a fost imposibila

in afara institutiilor de educatie a caror organizare a reprezentat, inca de acum citeva
milenii, o necesitate obiectivd. Vechiul Egipt, Mesopotania, China sau India — state
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teocratice® in care au inflorit cele mai vechi si,
totodata, cele mai renumite civilizatii ale antichitatii / Odatdi cu statul )

— au dezvoltat cunostinte de matematica si aparut si un sistem de
astronomie, artd sau medicind care nu ar fi fost conducere a ftriburilor
posibile fard o riguroasad organizare a unor institutii acestuia, ~ precum si
de invatamént. Aparitia proprietatii private si a necesitatea Jormarii

cadrelor  capabile  sa
participe la conducerea si
administratia de stat. In
aceste conditii a aparut
scoala ca institutie de

claselor sociale face ca educatia antichitatii sa se
deosebeascd de cea specificdi comunei primitive.
Educatia are acum un caracter de clasd. Acest
caracter este evident atdt in statele din Orientul
Antic (Egipt, China, India), cat si in Grecia si Roma invitimant.
Antica. In statele Orientului Antic se dezvolti o K ’ /
agricultura prospera care permite acumularea produselor (fapt datorat fluviurilor Nil,

Tigru, Eufrat), ceea ce a stimulat aparitia si dezvoltarea geometriei, a astronomiei, a
aritmeticii, a tehnicii pentru construirea de unelte simple etc. Necesitatile economice
determind unificarea triburilor si tarilor din acest regim (apare statul.) Ritmul de
dezvoltare a societatii este foarte lent, scalvii sunt relativ putini, fiind folositi doar in
activititi casnice. Statele Orientului Antic sunt conduse de despofi®, ajutati de
functionari si militari, forma principala a ideologiei este religia. Transmiterea
organizati a acestor cunostinte a insemnat inceputul scolii. In aceasta perioada apare si
se dezvoltd scrisul (pictographic si ieroglific’ — semne ale obiectelor), acesta necesita
o studiere speciala. Aparitia diferentierii dintre munca fizici si cea intelectuald
genereaza aparitia unei noi profesii, de profesor. Primele institutii de invatamant apar
datoritd slujitorilor religiosi. Scolile functionau in dependenta de cererile social-
economice. Principalii promotori ai invatamantului sunt: scoala, statul, biserica [3].

% Educatia in Egiptul Antic

Egiptul Antic — unul dintre statele acestei perioade, care a acordat multa atentie
organizarii scolilor. In aceste scoli se wrmdrea, pe de o parte, pregatirea
conducatorilor statului — a preotilor, iar, pe de altd parte, pregdtirea acelora care,
indeplinind diverse functii administrative mai marunte, aveau obligatia de a sti sa
SCrie.

®  State teocratice — regii sau impdratii lor fiind considerati alesi sau ,,unsi” de zei [cf. St.

Barsanescu (coord.). Istoria pedagogiei, 1974, p. 19].

Despét, despoti, s. m. 1. (In Antichitate si in Evul Mediu) Conducitor cu puteri
discretionare; tiran. ¢ Fig. Persoand excesiv de autoritard, care, In actiunile sale, nu tine
seama de altii, care vrea si-si impund cu orice pret vointa. 2. (In Imperiul Bizantin)
Guvernator autonom al unei provincii, al unui tinut [cf. DEX.ro].

Hieroglifele — cuvantul pe care il folosim pentru a descrie simbolurile antice egiptene vine,
de fapt, dintr-un cuvant grecesc care inseamna ,,inscriptie sacra” [cf. DEX.ro].
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Existau patru tipuri de scoli in Egiptul Antic:

= Scolile de pe langa curtile faraonilor — unde se pregateau copiii de faraoni si

aristocrati.

= Scolile de pe langa institutiile centrale/ de stat — unde se pregateau copiii

functionarilor.

= Scolile de pe langa temple — destinate preotilor de rang mediu.

= Scolile scribilor — destinate unor funtionari, medici, pictori.

In aceste scoli copiii Invatau sa scrie, sd citeascd, si socoatd. Cea mai mare
parte a timpului o acordau scrierii. Copiii scriau pe placi de calcar, piele si pe papirus.
In scolile de scrib se copiau maxime cu caracter moral. Se mai foloseau tablite din
lemn acoperite cu un strat de struc (mortar — praf de piatrd). Pentru invatarea
socotitului se foloseau pietricele si unele produse de calcul simplificate.

O serie de documente atesta existenta in Egipt [cf. 6] si a unei institutii
considerate ca fiind o scoald de nivel superior, in care tinerii isi desdvdrseau
pregatirea din scoala incepatoare si din familie. Aceste institutii erau denumite ,,Case
ale vietii”. O astfel de scoald a existat inca prin anii 1400 i.e.n. Aici se preda
geometria, astronomia si medicina, in care egiptenii facuserd multe progrese. Au fost
gasite si descifrate numeroase papirusuri, care, dupa aprecierea cercetdtorilor, sunt
adeviarate manuale didactice de medicina si matematica, unele dintre ele fiind scrise in
epoca regatului mijlociu (2100 - 1700 i.Hr.).

Mijloace didactice utilizate — papirus, piele, tabla de lemn (de care dispunea
statul). S-au pastrat, inca din aceastd epocd, manuscrise care sunt adevirate dictionare
sau ,,enciclopedii” destinate scribilor.

% Educatia in Mesopotamia

Mesopotamia a fost unul dintre primele locuri din lume, daca nu chiar primul,
unde a aparut scrisul [cf. 7]. Statele dintre Tigru si Eufrat aveau o culturd stabila si
viabila, se dezvoltau cu succes astronomia, agrotehnica. Ca si la egipteni, scolile
functionau pe langd temple si se acorda mult timp Invatarii scrierii si multd atentie
gramaticii. Aici se preda matematica, astronomia (care era, de fapt, mai mult
astrologie), medicina (impletita cu numeroase elemente de magie), chimia etc. A fost
creatd o scriere originala. In fiecare oras existau institutii de invatimant care pregiteau
copisti, care detineau un statut social inalt. Se scria pe tablad de lut, lemn. Desi scrise pe
table de lut, s-au pastrat unele manuale si dictionare inca din mileniul II 1.Hr., folosite
si dupa 11 secole, care, la randul lor, au constituit bazele dezvoltarii gandirii stiintifice
din antichitate. Era un profesor care avea obligatia de a conduce scoala si de a pregati
tabele (modele pe care elevii invatau) si tabele exercitiu (pe care elevii exersau).

Invatamantul era contra plati, pricipala metoda fiind invitarea mecanica si
exemplul celor maturi. Ca metode, se mai foloseau: discutiile, explicatia si dezbaterile.
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Programa de invatamant era laica (care este din afara religiei si a tagmei bisericesti).
Pentru prima data au aparut si scoli pentru fete.

¢ Educatia in China Antica

Din documente istorice se poate constata ca China a avut scoli cu mult mai
inainte ca societatea sa se impartd pe clase (sec. III 1.Hr.). Odatd cu aparitia claselor,
scolile au devenit monopol al aristocratilor. Scrierea chineza se invata destul de greu si
cuprindea cca 10.500 de semne. Se scria pe bambus, mitase, hartia din paiul de orez.
Spre deosebire de alte scoli antice, in China se acorda o atentie deosebitd formadrii
deprinderilor de comportare, urmarindu-se supunerea fatd de varstnici si fatd de cei
superiori ca situatie sociala [cf. 8]. Pentru dezvoltarea fizica se practica atletismul,
dansul ritmic insotit de muzicd. Profesorul era respectat ca si parintele, activitatea Iui
fiind consideratd de onoare. Primele scoli se numeau ISEAN, aparute in locul
adaposturilor pentru batrani, in care acestia ii invatau pe tineri. in SIUI se studia arta
militard, in special tragerea din arc. Mai apoi scolile au dobandit denumirea de STUA,
unde se studia morala, scrisul, socotitul, tragerea din arc, calaritul.

Educatia morala din scoala chineza era puternic influentata de religie, care
sprijinea 1intru totul mentinerea ,ierarhiei sacre”, a imperiului si pdstrarea Ccu
rigurozitate a traditiilor. In sprijinul unei astfel de conceptii a venit si teoria lui Cung-
Fu-dzi — Confucius (551 — 479 i.Hr.), dupa care fiecare om trebuia si ocupe in
societate locul sau, conform situatiei pe care o detine. Apreciind valoarea educatiei
pentru individ si societate, Confucius considera ca fiecare om, conform situatiei sale
sociale si materiale, trebuie sa invete si sa se desavarseasca din punct de vedere moral.
In scrierile lui Confucius apar primele reactii fati de sistemul de instruire bazat pe
memorarea mecanica. Sustinand ideea pastrarii diferentierilor sociale dintre aristocrati
si oamenii simpli, Confucius avea in vedere cultivarea unei elite restranse, pe care
masele trebuiau sd o accepte ca stdpana si conducatoare.

Asadar, potrivit tezei fundamentale a lui Confucius, fiecare om trebuie sa fie
multumit cu starea in care se gaseste. Aceastd teza a avut o influentd puternica in
cultura si orientarea conservatoare asupra populatiei chineze care a urmat veacuri de-a
randul.

Sistemul de educatie chineza era mai complex decat cel egiptean sau persan.
Procesul de invatamant se desfasura insa, ca si in alte parti, pe baza unei tehnici
didactice rudimentare. Totul se invata mecanic.

¢ Educatia in India

in scolile din India predomini aceeasi preocupare pentru instruirea fiilor
claselor dominante. Cartea de cédpatdi a Indiei este opera ,,Vede” (vid — a cunoaste),
din care Rig-veda este cea mai veche — un ansablu de imnuri religioase, descantece,
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cantece, imnuri inchinate naturii. Ulterior apar Upanisadele (800 1.Hr.) — comentarii
ale stiintei sacre din ,,Vede”. Pentru indieni nu existd o demarcatie (delimitare) intre
cursurile religioase si cele profane. Ele se impleteau. in India se studia astronomia,
medicina (cu ajutorul magiei), matematica si limba sanscrita (limba vedelor). Numarul
celor care studiau vedele era redus, doar castele superioare si brahmanii le puteau
studia. Invatamantul al cirui monopol il detineau brahmanii era mecanic si dura multi
ani. Procesul de predare se desfiasura ca un ritual religios, folosindu-se cantecul.
Profesorul — guru — expunea cantand, iar fiecare elev — chela — repeta cu glas tare,
impreuna cu colegii sai, pAnd memora totul. Uneori, cdnd numarul elevilor era mai
mare, se practica si un fel de sistem mutual de instruire [cf. 9].

in India se presupune ca au existat universitati inci din mileniul I si chiar II
i.Hr. Totodata, si in poemele epice Ramayana si Mahabharata se intalnesc mentiuni
despre un fel de universitdti situate in padurile din apropierea oragselor, unde elevii se
adunau 1n jurul unor savanti renumiti, pentru a fi pregatiti in diverse domenii. O astfel
de universitate a existat la Benares, pe Gange, iar alta la Taxila, in nord-vestul Indiei,
pentru medicnd si artd. Aici s-a aflat mult timp centrul stiintific al brahmanilor,
devenit mai apoi un centru budist.

[ ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE ]

= Descrieti procesul educational in statele Orientului Antic.

= Comparati experienta educationald din diverse regiuni: Egipt, Mesopotamia, China,
India, printr-o prezentare grafica (diagrama Venn sau graficul T).

= Studiati suplimentar si analizati conceptia filosofica si educationald a lui
Confucius.

= Apreciati rolul religiei in epoca anticd in promovarea ideilor despre educatie si
realizarea procesului educational actual.

@ )

JURNAL DE UNITATE nr. 2
w  Ceaminvitat:

w.  Ceidei pedagogice valoroase pot sa sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuala:

w.  Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as dori
sa am posibilitatea de a afla mai multe despre urmadatoarele
subiecte:
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Unitatea 3.
ANTICHITATEA CLASICA — PARTICULARITATILE
PROCESULUI EDUCATIONAL SI CONCEPTIILE DESPRE
EDUCATIE iN GRECIA SI ROMA ANTICA

Unitati de continut/cunostinte:
Educatia in Occidentul Antic: generalitati
Particularitatile procesului educational in Grecia Antica
Sistemul spartan de educatie
Sistemu! atenian de educatie
Conceptiile educationale ale lui Socrate, Platon si Aristotel: finalitatea educatiei,
metode de educatie etc.
Particularitatile procesului educational in Roma Antica: perioada regalitatii,
perioada republicii, perioada imperiului
Conceptia educationald a lui Marcus Fabius Quintilianus

Abilitati:

La finele studierii temei, studentii:
identifica interdependenta dintre particularitatile procesului educational si
specificul evolutiei social-economice In Grecia si Roma Antica;
determina idealul educational, continutul, tehnologia realizarii procesului
educational in Grecia si Roma Antica si explicd esenta doctrinelor educationale;
compard conceptiile educationale ale filosofilor antici;
apreciaza rolul filosofilor in promovarea ideilor despre educatie si realizarea
procesului educational.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
Elaboreaza un tabel cu avantajele/ dezavantajele conceptiilor educationale ale
filosofilor antici si argumenteaza experienta educationald si conceptiile despre
educatie in context concret istoric.

Termeni-cheie: , pedagogi”, pentatlon, agelipedotribi, scoald de efebi,

kalokagathia, scoala gramatistului, scoala chitaristului, plebei, patricieni, ludus, toga
virilis.
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¢ Educatia in Occidentul Antic: generalitati

Occidentul Antic este bine cunoscut prin studierea istoriei a doud popoare cu
traditii si trasaturi specifice, care au dat lumii o culturd de mare prestigiu: poporul grec
si poporul roman.

Atat in Roma Antica, cat si In Grecia / . \
»Pedagogi” erau  unii

Antica, educatorii aveau datoria de a forma pe . . .

.. . Ny . . dintre  sclavi  folositi  ca
fiii clasei conducdtoare ca buni cetdteni si supraveghetori  pentru  copii.
militari, apti s conduca statul si sa-1 apere. Dintre acestia, citiva  s-au
Dipunind de mase de sclavi si, implicit, de cultivat, dobandind celebritate
bune conditii materiale, un numar mai mare de prin  activitatea  practicd i
greci si romani din paturile privilegiate s-au teoretica desfasuratd, asa cum a
dedicat studiilor, culturii, asigurand fiilor lor fost cazul lui Esop la greci si al
nu doar o culturd elementard, ci si una de ordin K'Ui Epictet la romani. /
mai Tnalt.

In centrul educatiei stitea — si la greci si la romani — pregatirea pentru virtute
sau insusiri morale (in special educatia vointei), alaturi de dezvoltarea armonioasa a
fizicului si psihicului [5, 8].

Istoricii au constatat ca intre cele doua popoare au fost si deosebiri importante:
in timp ce grecii erau orientati cu deosebire spre stiintda si teorie, spre arta si spre
frumos, romanii erau orientati cu precadere spre drept si politica, spre medicina si
agricultura, spre arhitectura si constructii. Grecii au dat lumii o mare filosofie, stiinta
si artd; romanii — o mare stiintd a dreptului. De aici au decurs deosebiri si pe plan
pedagogic [cf. 3].

% Particularitatile procesului educational in Grecia Antica

La greci, in centrul educatiei stitea in primul rand ideea de perfectiune a
persoanei umane® din punct de vedere fizic, intelectual si moral.

Primele marturii cu privire la educatia copilului in antichitatea europeana sunt
cele referitoare la situatia din Sparta si Atena. De exemplu, la nasterea unui baiat era
obiceiul sa se atirne la usa dinspre stradd o ramura de maslin, iar la nasterea unei fetite
— o coroana cu panglici de 14na. Dupa doar cateva zile de la nastere avea loc ceremonia
de purificare si recunoasterea ca fiu/fiica legitim/a; in cazul nerecunoasterii, statul se

Perfectiunea persoanei umane — idee exprimati mai intdi de Homer prin cuvintele eroului
legendar Hector: ,,sa fiu totdeuna primul intre ai mei si inaintea tuturor s ma disting”; ,,sa
fiu mester la vorba si vrednic la fapte”. Aceasta insemna asigurarea formdarii armonioase —
euritmia” — adicd dezvoltarea paraleld a sufletului si corpului, a dispozitiei pentru bine si
pentru frumos, incit sa se aungd la ,.kaloagathon” (kalon — frumosul si agathon — binele). O
astfel de educatie presupunea pregitirea fizicd, intelectuala si morald a individului [cf. 3,
p. 21].
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ocupa de cresterea si educarea acestuia, motiv pentru care la tinerete acesta avea
datoria sa despagubeasca eforturile statului, de altfel putea ramane sclav [9, p. 13].
Dezvoltarea fizica avea ca scop: frumusetea, agilitatea si forta; dezvoltarea
intelectuald presupunea: cunostinte de citit-scris, de aritmetica, literatura, arta,
filosofie, precum si cultivarea spiritului, adica a capacitatilor mintale; dezvoltarea
morald avea ca scop formarea unor trasaturi de caracter, precum: stipanirea de sine,
cumpatare, respect pentru dreptate si lege si venerarea divinitatii.
/ \ In cadrul programei scolare, locul
Grecii au avut un mare principal il detineau poetii Solon, Hesiod si
educator, pe Homgr, autorul Homer, deoarece acestia puteau influenta
celor doud epopei atit de

cunoscute: ,, lliada” si ,, Odiseea”.
Acestea  reprezentau  pentru
tineret lectii vii si graitoare o ) ) ]
despre felul cum si se formeze si filosofia. Gimnastica, pe langd formarea

ca oameni intelepti si activi. armonioasa a corpului si intdrirea capacitatii de

K / rezistentd, contribuia si la dezvoltarea unor

sentimente morale (stdpanirea de sine, supunerea

fata de legi) si a unor sentimente estetice (gustul pentru frumos). lar muzica era

inteleasa 1n sens larg, ca tot ce tine de muze, adica totalitatea artelor: muzica in primul
rand, dar si poezia, comedia si tragedia, dansul, arta ritmului.

Sistemele educationale din Grecia Anticd continud pentru prosperitate si
legitatea ca procesul educativ este conditionat de contextul social-economic si cultural.
Acelasi spatiu geografic oferd doua modele diferite de educatie.

+ Sistemul spartan de educatie

Locuitorii Spartei® nu au putut beneficia de avantajele oferite de mare,
deoarece comunicarea cu statele Orientului Antic si comertul erau ingreunate. Din
aceste motive Sparta avea o viatd economica si culturald inchisa, refractara inoirilor,
accentul se punea doar pe pregitirca militara, idealul educational viza formarea
ostasului, a omului de arme, ce presupunea devotament si o buna pregatire militara.

Scopul educatiei spartane era acelasi ca in toatd Grecia: formarea cetateanului.
Avand 1n vedere necesitdtile statului spartan, acest scop se completa si se preciza
astfel: sd se formeze din tineri cetateni-soldati, gata sa-si apere tara i interesele de
clasa in caz de primejdie.

Educatia se realiza In doua stadii: educatia in familie (pana la 7 ani) si educatia

formarea morala si politica a viitorului cetatean.
Pentru realizarea acestui scop multiplu, grecii au
folosit: gimnastica, muzica si literatura, retorica

in comun (de la 7 pana la 30 de ani), in institutii de stat avand un caracter preponderent

° Sparta a fost un stat sclavagist asezat in Peloponez, organizat de Licurg (889 1i.Hr.).

Populatia spartand era alcatuitd din: spartiati (circa 9 000 de familii), cetateni care se
bucurau de toate drepturile si care formau clasa explotatoare; perieci sau lacedemonieni,
care erau oameni liberi, dar fara drepturi politice; sclavi (hilofi), al céror numar trecea de
200 000, lipsiti de orice fel de drepturi. Aceasta situatie social-politicd a determinat si
natura educatiei [cf. 3, p. 21].
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fizico-militar. Pana la 7 ani baietii erau educati in familie. Dupa 7 ani se desprindeau
de familie, incepand cu 12 ani traiau exclusiv in gimnazii numite ageli, unde se
practicau exercitii fizice, lupte, tragerea de arc, se cantau cantece de vitejie. Aici se
punea accent pe fugd, sariturd, lupta, aruncarea discului si sulitei. Se mai practica jocul
Cu mingea, calaritul, inotul, manuirea armelor. De educatia baietilor erau insarcinati sa
se ocupe pedotribii (profesorii). La 18-20 de ani tinerii intrau in grupa efebilor, aici isi
perfectionau pregatirea militard, aceeasi instruire o primeau si fetele (Spre a-i putea
inlocui pe barbati in caz de razboi). Pentru scalvi nu exista nicio preocupare pentru
educatie, ei erau pregatiti pentru o indeletnicire in procesul muncii.

Fiind o populatie mereu gata de razboi, spartanii acordau o mai mica importanta
educatiei intelectuale si estetice. In acest sens, se predau: scrisul, cititul si socotitul, cu
caracter facultative, precum si arta vorbirii ce pregatea tinerii pentru o exprimare
concisa, ,laconica”. Muzica era redatda sub formda de cantece corale, insotite de
instrumente muzicale si dans, avand un caracter patriotic si religios.

+ Sistemul atenian de educatie

Educatia ateniand era conceputd ca o activitate de dezvoltare armonioasd a
corpului si spiritului individului.

in Atena™ n-au functionat scoli de stat, ci numai scoli particulare. Se cerea ca
fiecare copil sa studieze gimnastica si muzica, iar acei care nu continuau studii mai
inalte trebuiau sa invete o meserie.

Sistemul atenian de educatie promova idealul kalokgathe ce presupune
frumusete fizica, dar si bundtate spirituald. Aici educatia are caracter particular —
familia are grija de copil. Abia dupa 18 ani fiind o preocupare o statului, pana la 7 ani
copiii erau educati in familie. De la 7 ani baietii merg la scoala gramatismului si de
muzica a chitaristului, se studia invatamantul elementar:

1. scris, citit, calculul;

2. declamarea versurilor si muzica instrumentala.

Scolile erau particulare, pentru frecventarea lor se percepea taxe. in drum spre
scoald erau insotiti de un sclav-pedagogus, care se ocupa de educatia copilului, la 14
ani urmau palestra (,,palé¢” = lupta), scoala de lupte unde se asigura dezvoltarea fizica.
O parte din tineri mergeau la gimnaziu unde invatau lupta, filosofia, politica. De la 15-
16 ani prestau serviciul militar. La 18 ani, tanarul atenian devenea efeb si isi facea
serviciul militar, studiind totodatd mai aprofundat retorica, filosofia si matematica. La

10 Populatia Atenei era formatd din: a) clasa conducatoare, constituitd din doua paturi —

aristocratii si plutocratii (negustorii imbogétiti), care se luptau pentru putere; b) oameni
liberi sau demos-ul (poporul), care se bucurau de unele drepturi; si ¢) sclavi. Totodata,
dezvoltarea comertului si metesugurilor a stimulat aparitia unei categorii sociale noi —
plutocratia — care, sprijinindu-se pe demos, a reusit si instaureze in Atena un regim de
democratie sclavagistd. Aceste conditii au permis o viatd culturald de un nivel superior celei
spartane si un sistem de educatie in multe privinte deosebit de cel al Spartei, caracterizat
prin grija pentru dezvoltarea armonioasa a tanarului [cf. 3, p. 22].
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20 de ani, tinerii erau declarati cetdteni, avand drepturi politice si putand ocupa functii
de stat.

/7

+» Conceptiile educationale ale lui Socrate, Platon si
Aristotel: finalitatea educatiei, metode de educatie etc.

In perioada Antichitatii clasice este bine cunoscut analitic ideile pedagogice
avansate de cei mai importanti filosofi greci: Socrate, Platon, Aristotel.

4+ SOCRATE (469 — 399 i.Hr.)

Filosoful grec Socrate a fost conducatorul unui cerc de tineri aristrocrati, din
care faceau parte Platon, Alcibiade s.a. Dupd ce a invatat si practicat meseria de
sculptor si dupa ce, ca soldat, se dovedise un luptator plin de patriotism si curaj, s-a
consacrat misiunii de instruire a semenilor sai.

Pentru o mai bund cunoastere si pentru
descoperirea adevarului, el folosea si recomanda

/Socrate arata ca principala\
datorie a omului este aceea
de a se cunoaste pe sine si
in acest sens a formulat

metoda dialogului, care a fot denumitd mai tarziu
metoda socraticd. Conceptia pedagogica a filosofului

Socrate se distinge prin doud idei de baza: o
cunoscuta maxima:

> ironia®* socratica, exprimatd in acel ,,stiu Cunoaste-te pe tine

ca nu stiu nimic” — acest crez poate functiona ca un insuti”.
postulat in orice demers de cunoastere si nvatare; - \ /
este in fond ipostaziaticA aici autoderminarea realistd a capacitatilor subiectului
cunoscator, nevoia de autolimitare a acestuia ca premisd a cunoasteriii realitatii si
sinelui; - ironia de tip socratic se invecineaza cu smerenia crestina, care trebuie sa
secondeze orice fapta, orice crez, orice idee ,,mareata” [cf. 4, p. 13].

Discutand cu preopinentii sdi, Socrate se prefacea ca nu poate da raspuns la
unele chestiuni, rugandu-i pe ei sd dea explicatiile corespunzatoare. Dupa ce isi asculta
interlocutorul, Socrate demonstra lipsa de temeinicie a raspunsurilor primite si, prin
intrebari bine alese, il conducea la concluzii noi;

> maieutica’ sau ,.arta mositului” este Un exercitiu erotetic, instaurator de
cunostinte, prin punerea unor Intrebari astfel incat discipolul sd ia seama de propriile
,cum sa facem ca insusi spiritul auzitorului sa gaseasca adevarul ce voim sa i-l
spunem” [apud 4, p. 13]; un astfel de procedeu a fost folosit foarte des de Hristos, in
dialogurile sale cu apostolii sau ucenicii; maieutica reprezintd procedeul de bazi
actualizat de metoda euristicd moderna [cf. 4, p. 13].

" Ironie din limba greaci ,.eironevomai ” — ,,ma prefac”.
*? Maieutica din limba greaci ,,maieutike” — priceperea de a mosi.
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Procedeul utilizat de filosoful grec a dus la aparitia metodei euristice. Cand
adevarul general era stabilit, Socrate isi indruma interlocutorul sa scoatd el insusi
concluzia urmarita inca de la inceputul discutiei.

Socrate, pe plan etic, sustinea teza cd viata umand are ca obiect virtutea,
singura care aduce omului fericire. A fi virtuos — spunea el — inseamna a subordona
corpul, suletul si simturile ratiunii. Virtutea se invata; fara ea oamneii, invatand artele
matematicii, devin niste tehnicieni fara suflet sau, invatand dialectica, devin politicieni
fara scrupule. Ca sa faci binele, trebuie sa stii ce este bine; ca sd fii drept, moderat,
curajos, trebuie sa stii ce-i dreptatea, moderatiunea si curajul. Oamenii gresesc numai
cand nu cunosc adevarul sau cand nu stiu cum sd actioneze, deci din ignorantd.
Sustinand ca aceastd cunoastere a adevarului trebuie sa-si aiba izvorul in lumea ideilor
si nu in realitatea obiectiva, el dovedeste o conceptie morala idealista [cf. 3, p. 24].

In plan rezumativ

Socrate, exemplu viu al dascalului ce pune accentul pe medierea directa,
naturald, orald, propune o educatie care sa reformeze individul si societatea in
consens cu virtutile cele mai inalte. El accentueazd rolul cunoasterii virtutii in
detrimentul practicarii si Intruparii ei. Aceasta premisa il plaseaza pe aliniamentele
unei conceptii pedagogice oarecum intelectualiste. Este teoreticianul si practicianul
exemplar al unor tehnici didactice cu o valoare formativa indubitabila: ironia si
maieutica socraticd invocate, preluate si actualizate diferit de toate curentele de idei

pedagogice de mai tarziu [4, p. 141. J
+ PLATON (427 — 347 i.Hr.)
Platon ramane in istoria gandirii pedagogice prin Incercarea sa de a propune un

prim sistem teoretic al educatiei. Fiind elev si continuator al lui Socrate, devine
reprezentant al idealismului obiectiv.

Dupa ce a studiat timp de opt ani pe langa
invatatorul-filosof Socrate, a calatorit, pentru ca / Platon sustine c binele e tot\

apoi, revenind 1n patrie, s intemeieze o scoald in ce te sustrage de la lumea
gradina inchinatd eroului Akademos, fapt care a sensibild, materiald si te
facut ca aceasta scoald sa se numeasca Academie, apropie  de  contemplarea

ideilor, precum: ,, Intelept este

unde el tinea cursuri de filosofie. Opera lui Platon
acel om care cauta purificarea

a fost mult studiatd, exercitind o mare influenta.
in lucrarea ,,Republica” [6] prezintd sistemul de
organizare a unui stat ideal si educatia K /
corespunzitoare acestei organizari. In acest stat societatea se impirtea in trei caste:
filosofii (conducerea); rdzboinicii (pazeau statul); agricultorii-meseriasii (munceau
pentru Intretinerea statului). Pentru fiecare casta se preconiza o instructie si o educatie

de dorinte materiale”.

26



diferita, conform cu rolul si pozitia pe care acestea le aveau in stat. Educatia se afla in
grija statului, era publica.

Referindu-se la stiinta despre suflet, Platon sustinea ca in om ar fi trei suflete:
vegetativ, senzitiv, rational. Acesta din urma ar preexista corpului, trdind in lumea
surprauranica unde s-ar bucura de contemplarea ideilor. Din aceasta conceptie asupra
psihicului uman s-a desprins o noua teza pedagogica, potrivit careia educatia eSte un
proces de trezire a ideilor existente in stare latentd in om.

Pe plan etic, Platon considera ca scopul omului este acela de a se reintoarce la
atitudinea de contemplare a ideilor din lumea suprauranica; a binelui. Astfel, Platon
sustine urmatoarele idei cu privire la educatie [cf. 3, p. 25]:

» Monopolul de stat al educatiei — acesta necesitand sa fie una dintre functiile
statului. Individul este subordonat statului, care, la randul sau, are obligatia de a-I
educa. Lucrul este posibil, intrucat individul din statul lui Platon nu mai este legat nici
de familie, nici de proprietate.

» Eductia sd fie diferentiatd — potrivit cu cele trei caste: muncitorii $i meseriasii
sa fie pregatiti pentru productie, razboinicii pentru a apara statul, iar filosofii pentru a
conduce.

» Desfasurarea educatiei sa se facd pe trepte de virsta — de la 3 la 6 ani, copiii
sa fie educati de femei prin jocuri, cantece, poezii si legende, anticipandu-se astfel
ideea gradinitelor de copii. De la 7 la 12 ani se invata cititul, scrisul si calculul, pentru
cadela 12 la 16 ani sd se frecventeze palestra, in scopul dezvoltarii fizice a tinerilor.
Péana la 18 ani se asigura pregatirea In domeniul aritmeticii, astronomiei si geometriei;
o orientare practica militara. De la 18-20 de ani tanarul frecventa scoala de efebi.

In decursul secolelor, unele dintre ideile pedagogice ale lui Platon i-au
influentat pe multi ganditori si practicieni in domeniul pedagogiei, deoarece la ele se
gaseste initierea sistematizarii confinutului invatimantului (ceea ce mai tarziu va
constitui ,artele liberale”), precum si o aplicare creatoare a metodei socratice. in
operele sale de mai multe ori se invoca ideea realizarii unei educatii placute, fara
rigiditate sau incorsetari, ,,fiindcd omul liber nu trebuie sa invete nimic cu de-a Sila.
Ostenelile trupesti, venite cu de-a sila, nu fac niciun rau trupului, dar nicio invatatura
silnicd nu rdmane in suflet”. Si in continuare: ,,Asadar, preabunule, NU-i creste cu de-a
sila pe copii in invatdturd, ci invatd-i prin joacd, pentru ca sd fii in stare mai degraba
sd vezi firea fiecaruia” [apud 4, p. 21].

Platon proclama egalitatea sexelor in materie de educatie, tinerele fete, cu
exceptia curtezanelor, dispunind de forme de educatic ca si baietii. In cetatea
platoniciana fetele faceau gimnastica, inotau ca baietii, erau chemate sa apere cetatea in
caz de razboi.
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In plan rezumativ

Platon poate fi considerat in ordine istorica autorul primului sistem de
pedagogie, in cadrul caruia educatia achizitioneaza un caracter institutional, statul
avand obligatia sd adune si sa retind copiii in internate speciale. Filosoful
minimalizeaza pana la anulare functia educativa a familiei. Ideile sale pedagogice
primesc o fundamentare filosoficad si pedagogicd prin interesul de a preciza
anumite continuturi, etape si metode de realizare a educatiei. El avanseaza
numeroase elemente utopice, nerealiste — exclude sclavii de la educatie,
cenzureaza unele continuturi (poezia, miturile), sugereaza suprimarea copiilor
insuficient dezvoltati. La Platon predomind educatia intelectuald — realizatd prin
»arta muzelor” si educatia fizica — bazata pe ,,gimnastica”. Prin exemplul personal,
practica educationald nu se reduce la un proces de predare, ci devine o initiere, o
difuziune spirituald informala la care educatul trebuie sa coparticipe [4, p. 22].

+ ARISTOTEL (384 — 322 1.Hr.)

Unul dintre cei mai mari folosofi ai antichitatii, Aristotel, prezintd o deosebita
importanta in dezvoltarea gandirii pedagogice. Teoria lui despre educatie constituie o
sinteza a gandirii pedagogice grecesti de pana la el. Sistemul sau filosofic cuprinde
multe elemente materialiste.

Aristotel considerd ca nu existd o realitate suprauranicd a ideilor, asa cum
afirma Platon. Pornind de la obiectele pe care le percepem pe cale senzoriala (carti,
plante, flori etc.), ajungem — prin abstractie si generalizare — la ideea de carte, planta,
floare etc. In opinia lui Aristotel, inteligenta il face pe om capabil si cunoasci, dar ea
opereaza pe temeiul datelor simturilor. De aici decurge una dintre ideile pedagogice
importante ale lui Aristotel: spre a avea idei, concepte, este necesar sd cercetim
obiectele, lucrurile inconjurdtoare, cu propriile simturi, adica pe cale intuitiva.

In psihologie, Aristotel sustine ca sufletul omului are trei laturi: vegetativa,
animala si rationala. Pentru a exista un echilibru perfect, el considera ca sunt necesare
cele trei feluri de activitati educative: fizicd, morala si intelectuala; de aici si scopul
educatiei este formarea sufletului pe cele trei laturi. Astfel, omul va aujnge la
practicarea virtutii, fara de care nu s-ar putea deosebi de celelalte fiinte.

In etica, Aristotel sustine teza ci omul tinde spre fericire, iar aceasta este
dterminatid de natura sa rationald. Prin urmare, educatia morald™ educatia pentru
virtute inseamnd pregatirea omului pentru o conduitd rationala.

Aristotel si-a petrecut viata mai mult cu invatdmantul decat cu cercetarea. De
aceea, in Liceul pe care il infiinteazd pe un loc central se afla studierea stiintelor

Y Educatia morali — aceasti dimensiune educationald inseamni la Aristotel actul de a-1 pregati
pe tanar pentru a fi un om cu judecatd, a gandi inainte de a actiona, a lucra cu prudenta, a fi
intelept [cf. 3, p. 27].
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naturii. Pentru aceasta, el a infiintat o gradina zoologicé, o biblioteca bine dotatd si un
»muzeu” de stiinte naturale, pentru care Alexandru Macedon, fostul sau elev, 1i
trimetea monstre de plante si de animale, de negasit in Grecia. Modalitatea de a realiza
educatia deriva din conceptia sa cu privire la sorgintea si caile cunoasterii. Se stie ca,
pentru Aristotel, universalul se afld in lucruri. Adevarul se poate deduce in urma
experientei directe cu obiectele. Drept urmare, si educatia trebuie sa se conformeze
acestui principiu. In timp ce in Akademia lui Platon se studia cu predilectie filosofia si
matematicile, in noua institutie creatd de Aristotel filosofia era completata cu teme de
biologie sau cu cunostinte ce tin de alte stiinte ale naturii. In continuare, recomanda
studierea gramaticii, gimnastica si muzica. Cititul, scrisul si gramatica sunt necesare in
indeletnicirile de zi cu zi (comert, dobandirea de alte cunostinte). Gimnastica
stimuleaza dezvoltarea fizica si o atitudine plind de curaj. Muzica asigura petrecerea
timpului liber, dar in acelasi timp purifica sufletul de pasiuni si cultiva capacitatea de
valorizare a lucrurilor frumoase. Nu este neglijata formarea morala, atestatd in unele
idei din ,,Etica nicomahica” [apud 4, p. 31].

Si din opera sa ,,Politica” se desprinde o serie de idei pedagogice [cf. 3, p. 27]:

Educatia trebuie sa fie o functie a statului, pregatind pe copii ca viitori cetdteni;

Educatia ca o actiune de daltuire a fiintei umane, asemenea actiunii sculptorului
care ciopleste blocul de marmora spre a-i da o forma.

Aristotel acorda importanta gimnasticii si ,,artei antrenamentului fizic”, deoarece
astfel se ajunge la formarea unui corp sandtos si dezvoltat armonios. Exercitiile de
gimnasticd erau subordonate insd unui scop mai inalt, si anume — ele trebuiau sa
contribuie la dezvoltarea sensibilitatii si ratiunii. Filosoful recomanda eXercitii usoare,
care nu obosesc corpul, deoarece oboseala corpului pune piedici mintii.

Aprecia ca trebuie oferite tinerilor cunostinte folositoare care corespundeau
categoriei sociale.

Educatia urma sa fie progresiva, facandu-se treptat educatia fizica, educatia
instinctelor, educatia ratiunii. Educatia sa fie realizata de la concret la abstract si de la
simplu la complex, de la datele simturilor care ajuta intelegerea.

Filosoful antic propune o periodizare a / _ _ \
invitimantului pe urmitoarele etape de varsti: Aristotel  fundamenteaz

- pana la 7 ani, educatia in familie, care
trebuic sa asigure copiilor nu doar hrana,

psihologic invatamadntul i
educatia, care sa se
desfagoare dupa un program

imbracaminte, ingrijire, ci si sd le stimuleze care si tind seama de

curiozitatea si activitatea intelectuala. Aristotel cere dezvoltarea psihica a
familiei sa supravegheze jocurile copiilor, ferindu-i copilului.
de contactul cu cei proveniti din clase sociale \ /

,.inferioare”;
- de la 7 ani pana la varsta pubertatii, educatia publicd, in care elevii invatau
scrisul si cititul, gramatica, muzica, gimnastica si desenul;
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- de la varsta pubertatii pana la 21 de ani: educatia stiintifica superioard, care
consta in studierea literaturii (poezie si prozd), filosofiei, politicii, fizicii, stiintelor
naturale si stiintei militare.

Aristotel pune in valoare virtutile formative ale petrecerii timpului liber.**
Astfel, in timpul liber se pot revela conduite si virtuti nebanuite ale celor educati.
Numai in momentele de ragaz omul poate contempla realitati suprasensibile si se deda
speculatiei, meditdnd asupra sensurilor profunde ale eXistentei si devenind constient de
potentele sale cele mai Tnalte.

Finalitatea educatiei, in viziunea lui Aristotel, este totuna cu finalitatea pe care
0 are omul. Educatia este necesara pentru cd numai ea actualizeaza omul fericit, adica
acel om care a ajuns, prin educatie, de la starea de salbaticie la cea de om desavarsit.
Omul fericit este un om al binelui si al virtutii, ajuns in acest stadiu datoritd educatiei.

Prin gandirea lui filosofica si pedagogica, Aristotel a fundamemtat teoretic si a
dat o noua orientare scopului si mijloacelor educatiei asupra posteritatii dezvoltarii
gandirii pedagogice.

In sistemul sdu de educatie si instructie Aristotel nu includea femeile si sclavii,
care nu trebuiau sd primeascd o educatie speciald, aceasta fiind facutd, in masura in
care era necesard, direct In procesul muncii. Alt aspect negativ al conceptiei lui 1l
constituia si dispretul aratat fatd de munca fizica.

In plan rezumativ

Aristotel este adeptul unei educatii pe etape si diferentiate in functie de
dimensiunile si caracteristicile ,,sufletului” persoanei educate; scopul educatiei
constd In atingerea virtutii, prin dominarea pasiunilor de catre ratiune si prin
practicarea valorilor fnalte. Ganditorul pune accentul asupra rolului activitatii si al
actiunii personale a copilului in cunoasterea realitatii. Alaturi de continuturi
speculative, face loc disciplinelor realiste, introducind numeroase elemente de
stiinte ale naturii. Aristotel este de parere cd educatia publica trebuie sa se bazeze si

sa se imbine cu educatia realizata in familie [4, p. 33].

+» Particularitatile procesului educational in Roma Antica

In functie de etapele de dezvoltare a statului roman, distingem trei etape,
fiecare avand un sistem de educatie propriu.
1. Perioada regalitatii — societatea era impartita in 3 categorii:
e Patricieni — cei din vechile ginti ale Romei (aborigeni).
e Plebei — care aveau proprietate dar nu aveau drepturi politice.

' Loisir-ul sau timpul liber este semnul libertitii care inaltd spiritul in opera lui Aristotel

[apud 4, p. 33].
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e Sclavi — in aceste conditii educatia se ficea in familie, se acorda o atentie
deosebita pregatirii militare. Scopul — formarea unor soldati ascultatori si
devotati. Studierea elementelor de scris, citit, socotit.

2. Perioada republicii

Plebeii obtin drepturi cetatenesti, astfel creand ludusurile (ludi = joc, distractie)
— insitutii particulare de invatamant, profesorul numindu-se ludi magister. La 7 ani in
ludus nvatau scrisul, cititul, socotitul, legile. Patricienii 1si instruiau copiii acasa pana
la 12 ani, apoi mergeau la scoala, unde se studia gramatica, latina, greaca, logica,
aritmetica, astronomia, retorica. La 17 ani invatau toga virilis si se orientau spre o
carierd (armatd, justitie, oratorie).

3. Perioada imperiului

In aceastd perioadd statul ia asupra sa organizarea scolilor, scopul educatiei
fiind acela de a forma din fiecare tdnér un cetatean capabil sd vorbeasca bine in adunari
publice, sd participe la conducerea statului si in caz de razboi sa fie si bun militar.
Educatia capatand un caracter de stat, scoala avea menirea sid pregiteasca cetiteni
supusi si credinciosi, din care nu lipsea gramatica, literatura, retorica si dreptul. Idealul
educational era VIR VERE ROMANUS — un adevidrat cetitean roman, capabil sa
indeplineasca legile, viteaz, orator. Treptat invatamantul se dezvoltd, aparand scoli de
diferite niveluri: elementare, secundare si superioare.

In gandirea pedagogici la romani sunt identificati filosofii: Cicero, Seneca,
Quintilianus. Insi, cu exceptia lui Quintilianus, nu se poate vorbi de sisteme
pedagogice sistematizate, ci mai ales de ganditori in ale caror opere identificim si
unele idei pedagogice, exprimate adesea sub forma de maxime, care sunt actuale si in
prezent prin adevarurile continutale si valoarea lor educativa.

De exemplu, lui Seneca ii datoraim maximele [apud 3, p. 32]:

v' ,Nu pentru scoala invatam, ci pentru viata” (Non scholae, sed vitae

discimus);

v’ ,,Lung este drumul prin reguli, dar scurt §i eficace e prin exemple”;

v’ ,,Preddnd altora, invatam si noi”,

v’ ,Educatia trebuie sa fie virila (barbateasca), deoarece viata e ca o batalie,
care cere energie §i perseverentda’.

¢ Conceptia educationala a lui Marcus Fabius Quintilianus

+ Marcus Fabius QUINTILIANUS (35 — 95 1.Hr.)

Filosoful Marcus Fabius Quintilianus este spaniol de origine. Dupa ce a facut
studii la Roma, a rdmas acolo, practicind avocatura, pentru ca ulterior sd devina
magister si sd ajunga a fi considerat cel mai de seama profesor al epocii sale.

In celebra sa lucrare ,,Institutio oratoria” — considerat un tratat de educatie si
didactica retoricda — abordeazd educatia oratorului, fiind scopul cel mai inalt al
educatiei 1n acel timp. Totodata, Quintilianus dezvoltd unele idei pedagogice care au
avut veacuri de-a randul o mare influenta asupra educatiei si scolii, printre care:
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v’ Educatia sa inceapa cu prima copilarie, / . o \
Quintilianus insista

este_: Vﬁrst_a potr_i_vité achizitiondrii celor astpra nevoii de educatie si
mai bune impresii. instruire timpurie " a

v’ Este preferabila instructia publica celei tandrului, accentuand
private, deoarece prima obisnuieste mai necesitatea de a i se oferi
bine pe copil cu ideea de independentd si | copilului un mediu educativ
de stipanire de sine, permite emulatia si autentic inca din  sanul
formeaza caracterul socializand. familiei.

v' Este necesar sda cunoastem  bine \ /

caracterul copiilor, altfel nu-i putem educa in mod corespunzator.

v' Dintre insusirile copiilor merita mai multa pretuire cele care sunt sensibile

la emulatie.

Astfel, de la varsta cea mai frageda, copilul isi va dezvolta prin joc nu doar
fortele sale fizice si psihice, cat mai ales caracterul si diferitele inclinatii spre o viitoare
profesie [9, p. 20].

Disciplinele de studiu propuse de Quintilianus erau cele obignuite in acea
vreme: dupa invatarea elementelor de scris-Citit se trecea la studierea gramaticii,
retoricii, literaturii (in care se includea si filosofia), geometriei, muzicii, astronomiei.

Quintilianus a acordat o atentie deosebita exercitiilor de compunere, oferind ca
model fabulele lui Esop, dar accentuind baza studiilor gramaticale care il invdta pe
elev sa imbrace ideea intr-un vesmant frumos si sa gandeasca logic.

Filosoful pedagog a recomandat folosirea anumitor metode de predare a
cititului. Astfel, propunea sa se porneasca de la invatarea literelor, iar ca material
didactic si se utilizeze litere din ivoriu'; pentru invitarea citirii indica metoda
exercitiilor de lectura pe texte, iar pentru Invatarea scrisului si a compunerii preconiza
folosirea exercitiilor dupd modele. Exercitiile urmau sa se faca pe tablite de lemn unse
cu ceard, pe care elevii scriau cu stilusul. Pentru a-i invita sa citeasca, sa scrie si sa
gandeasca in mod corect, le recomanda profesorilor sa-i pund pe elevi sa citeasca texte
intr-un numar cat mi mare. In opinia lui, aceasta era calea spre eruditie. Prin urmare,
Quintilianus recomanda scolarului sa nu fie aservit regulilor, sa nu se transforme intr-
un copist. De asemenea, el mai cerea transcrierea de pasaje reprezentative dintr-o opera
si cunoasterea autorilor pe baza lecturii operei complete [apud 3, p. 33].

Quintilianus era extrem de preocupat si de deontologia profesiei de educator,
pe care il considera un adevarat model pentru discipolii sdi. Din aceastd perspectiva,
lucrarea pedagogului roman dobandea si un pronuntat caracter metodic, deoarece
enumera si explicita marea varietate de metode si procedee didactice de instruire ce
stau la indeméana profesorului.

Autorul invoca unele principii metodice valabile si astazi in procesul de
invatamant [cf. 4, p. 36]:

-sd4 nu dam copilului mai mult decat poate sd primeasca (principiul

.....

¥ Ivoriu este sinonimul lui fildes [cf. DEX.ro]
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- profesorul sa se comporte cu copilul asemenea unui tata (cerinta comunicarii
si comuniunii afective);

-nimic nu este lipsit de importantd in materie de educatie (principiul
respectarii particularitdtilor individuale);

- totul se invatd la un moment dat (principiul respectdrii particularitatilor de
varsta),

- sa invatam Tmpreunad, si nu departe de lume, ceea ce trebuie sd se practice in
mijlocul celor multi (principiul invatarii prin actiune) etc.

In plan rezumativ
Marcus Fabius Quintilianus este un pedagog-practician care, invocand o
metodica a formarii bunului orator, construieste o pedagogie implicitd cu bogate
nuante §i deschideri pragmatice. El aduce numeroase argumente in favoarea
solidaritatii dintre succesul profesional si trasaturile de caracter, pledand pentru
oratorul cultivat, dar si cu o tinuta etica ireprosabila. Avanseaza o serie de reguli
metodice si principii didactice care igi mentin valabilitatea si n prezent. Se aratd

favorabil educatiei in comun, in institutiile statului [4, p. 37].

ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE ]

\.

A Identificati particularitatile procesului educational in Occidentul Antic.

. Stabiliti interdependenta dintre particularitatile procesului educational si specificul
evolutiei social-economice Tn Grecia si Roma Antica.

m Deduceti avantajele / dezavantajele conceptiilor educationale ale filosofilor antici.

. Apreciati rolul filosofilor antici in promovarea ideilor despre educatie si realizarea
procesului educational.

. Reflectati si decideti care ar fi valentele™ psihopedagogice ale indemnului socratic
»Cunoaste-te pe tine insuti”?

@ Argumentati valoarea didacticd a dialogului euristic in transmiterea si crearea
valorilor cunoasterii, conform filosofiei lui Socrate.

. Expuneti-va opinia asupra urmatorului citat din opera ,,Republica” a lui Platon:
»Dar oare nu stii cd inceputul oricarui lucru este cel mai important, cu atat mai mult
cu cat ai de-a face cu o fiinta tanara si frageda? Caci atunci mai mult ca oricand se
plamadeste si se aseaza caracterul pe care ai dori sa-1 intiparesti in fiecare dintre
aceste fiinte” [6].

= Comentati acest crez pedagogic:

'° Valente, sinonimele: posibilitate, semnificatie, valoare, insusire [cf. DEX.ro]
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https://dexonline.ro/intrare/posibilitate/44427
https://dexonline.ro/intrare/posibilitate/44427
https://dexonline.ro/intrare/valoare/59917
https://dexonline.ro/intrare/valoare/59917

»Scopul educatiei rezida, asa cum se exprima Aristotel in ,,Politica”, in a-l face pe
om sa iubeasca ceea ce este demn de a fi iubit si sa urasca ceea ce trebuie urat” [2].

. Realizati o paralela (de o pagina A,) intre conceptiile pedagogice ale lui Platon si

Avristotel, scotand in evidenta similitudinile si punctele de divergenta.

= Elucidati cateva aprecieri legate de actualitatea principiilor didactice din text si
invocate de Quintilianus.

x Elaborati un eseu academic privind descrierea traseului bibliografic al unei
personalitati prezentate in Antichitate, la alegerea dumneavoastra, prin prisma
transpunerii valorificarii experientelor in viitoarea profesie de psihopedagog (1-2
pagini Ag).

@

)

JURNAL DE UNITATE nr. 3

» Ceaminvatat:

w Ceidei pedagogice valoroase pot sd sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuald:

@ Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as dori sd

am posibilitatea de a afla mai multe despre urmdtoarele subiecte:
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Unitatea 4.
EDUCATIA IN PRIMELE SECOLE ALE CRESTINISMULUI
PRIMAR

Unitati de continut/cunostinte:
«» Esenta conceptiei educationale crestine. Rolul exemplului in cregtinism.
Principiile educatiei crestine
“»  Abordari pedagogice in gdndirea Parintilor Bisericii si a filosofilor crestini:
Sf. Clement Alexandrinul, Tertulian, Origene, Sf. Vasile cel Mare, Sf. Grigore
din Nazianz, Sf. Iean Gurd de Aur, Sf. Fericitul Ieronim, Fericitul Augustin,
Toma d' Aguino

Abilitati:

La finele studierii temei, studentii:
explica esenta doctrinelor educationale;
analizeaza principiile educatiei crestine;

Y V V

compard conceptiile despre educatie in gandirea Périntilor Bisericii si a filosofilor
crestini;
»  argumenteaza rolul personalitatii/ modelului in doctrina educationala crestina.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
=  Analizeazd citatele propuse din perspectiva principiilor educatiei crestine si
apreciaza printr-un demers asemandrile experientei educationale /conceptiile
despre educatie In contextul antic si medieval.

Termeni-cheie: doctrina religioasd, model hristic, divinitate, modelulul
sfintilor, rugdciune, predicd, pedagogie crestind.

+ Esenta conceptiei educationale crestine. Rolul
exemplului in crestinism. Principiile educatiei crestine

Educatia religioasa medievala — crestinismul — apare in primul secol al e.n.,
prin intermediul vietii lui lisus HRISTOS, viata relatata in ,, Evanghelii” [3], devine
religia oficiala in Imperiul Roman inainte de a se structura statul si societatea
medievala si de a deveni sistemul social-politic dominant in plan european.

Asadar, in secolul al IV-lea dupa Hristos crestinismul a devenit religie de stat
in Imperiul Roman. In aceste conditii educatia si invatamantul au fost tot mai puternic
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influentate de conceptia crestina cu privire la om, la existenta sa pamanteasca si la cea
de dincolo de mormant. Incepind cu anul 313, cidnd Constantin cel Mare
institutionalizeaza crestinismul, lumea romana intra in declin. Imperiul incepe sa se
destrame, iar daca transformarea crestinismului in religie de stat se vroia un factor care
sa contribuie la unitatea imperiului, s-a dovedit mai apoi ca el s-a afirmat foarte repede
ca un factor dizolvant. Scoala capata tot mai mult un caracter religios, profesorii erau
selectionati din randul preotilor, iar continutul invatamantului era ,,croit” dupa dogmele
crestine. Ideea care statea la baza intregii activitati educative era specifica acestor
dogme si sustinea ca, intrucat omul este inclinat spre pacat, el nu va putea fi format
decat prin credinti, prin cultivarea ascentismului. In consecinti, se renunti la
preocupdrile pentru educatia fizica si estetica a tinerilor in favoarea unei educatii
moral-crestine [7, p. 21].

Idealul educatiei il constituie perfectionarea morald la care se ajunge prin
iubirea fatd de aproape, fapta buni si gratia lui Dumnezeu. In scolile crestine, atat in
cele pentru incepatori, cat in cele de nivel inalt care pregiteau clericii, accentul se
punea pe educatia morala si cunoasterea Bibliei.

Sinteze pedagogice din perspectiva educatiei crestine. O multime de clerici si
invatati in scrierile fundamentale ale crestinismului, dar si in filosofia precrestina, au
fost nu doar propagatorii — prin viu grai sau prin scris — a crestinismului, dar si
organizatori ai invatamantului si autori ai unor lucrari despre educatie, despre buna
crestere a copilului, in familie mai ales. Unii dintre ei considerau ca in continutul
invatamantului din scolile crestine trebuia sd se mentind si studierea naturii, a
geometriei si astronomiei. Astfel, unul dintre dascalii scolii catehetice din Alexandria,
Origen (185-254), isi sfatuia elevii sa-i citeasca pe toti filosofii si poetii, pentru ca,
aprecia el, cine nu cunoaste decat o opinie devine intolerant.

Printre marii invatitori ai bisericii din primele secole ale crestinismului se
cuvine sa fie amintiti Vasile cel Mare si loan Hrisostomul, pentru partile de rasarit ale
Europei, mai receptivi fata de cultura pagana, iar pentru lumea occidentala — Tertulian,
leronim si Augustin — mai putin dispusi sa poarte un dialog cu vechea filosofie elena.

Unul dintre cei mai cunoscuti ideologi ai crestinismului in aceastd perioada a
fost Aureliu Augustin (354-430), unul dintre parintii latini ai bisericii, canonizat de
biserica catolica. Doctrina sa despre pacatul originar, despre gratie si predestinare a
avut un rol hotarator in constituirea dogmaticii catolice in general, a conceptiei crestin-
medievale despre om in special. In lucrarea sa ,,Confesiuni” el incearca si realizeze o
anumita punte de legatura intre educatia preconizata de antichitatea greco-romana si
educatia crestind. Diferentele erau insa prea mari pentru ca valorile promovate in
domeniul educatiei prin lucrarile lui Socrate, Platon sau Aristotel sa mai fie reluate
prea curand. incepand cu secolul V, cind ideologia religioasd a Evului Mediu devine
tot mai pregnanta, aceste diferente se adancesc, iar filosofia serveste tot mai mult
interesele teologiei. Cele mai multe dintre aceste scoli functionau in interiorul
manastirilor (scoli interioare) si urmareau pregatirea copiilor pentru a deveni calugari,
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fapt pentru care educatia lor implica o totala izolare de restul lumii. Scolile care isi
desfasurau activitatea in afara manastirilor (scolile exterioare) erau conduse tot de catre
calugari, dar se adresau si altor categorii de tineri. De aceea si continutul
invatamantului desfasurat in cadrul lor era diferit. Pe ldnga o severa educayie religioasa
acesta continea si elemente de gramatica, geometrie, astronomie sau muzica, iar
retorica era studiata dupa texte de Cicero sau Quintilian. Desi se studia si dialectica
(logica), instruirea elevilor se realiza astfel incat sa promoveze memorarea fideld a
textelor studiate. Impulsionarea mestesugurilor si a comertului impune infiintarea unor
scoli cu caracter particular si cu 0 orientare laica: scolile de gramatica, scolile latine si,
mai cu seami, scolile breslelor si ghildelor (scoli cu caracter profesional). In aceste
scoli predarea nu se mai facea doar in limba latina, ci si in limba materna, iar alaturi de
scris, citit si calcul se studiau si diverse discipline cu caracter practic, realist. Desi
domina in continuare conceptia teologica, gandirea pedagogica este prezenta indeosebi
prin contributia lui Toma d’Aquino (1225-1274), cel mai de seama reprezentant al
scolasticii catolice oficiale. Calugar dominican, discipol al lui Albertus Magnus, a
predat teologia la Paris, Roma, Bologna si Neapole. In conditiile cresterii influentei
rationalismului, el a cautat sa uneasca gandirea lui Aristotel cu cea crestina si sa dea
astfel filosofiei catoliciste o aparenta rationalistd. El a enuntat principiul ,,armoniei”
dintre stiintd (intemeiatd pe ratiune) si religie (intemeiata pe credinta), afirmand ca
stiinta si filosofia tind spre adevarul unic, adevarul religiei.

In plan pedagogic, conceptia lui Toma d’Aquino conduce la cateva teze

fundamentale:

e procesul de educatie implica prezenta divinitarii si, in consecinta, omul nu se
poate forma si dezvolta prin propriile forte;

e intrucdt in actul educatiei este angajat in primul rdnd sufletul, scoala trebuie
sa se afle sub conducerea bisericii si nu a statului;

o continutul invatamdntului trebuie sa cuprinda atdt cunoasterea lucrurilor (pe
cale senzoriald), cdt si cunoasterea adevarului revelat, obtinut pe calea
credintei; ca atare, stiinta nu putea avea o existenta de sine statatoare, ci doar
intr-0 perfecta armonie cu credinta.

Marea Schismda (1054). In apus existau doua religii — catolica si ortodoxa (sec.

XI), insa in secolul V exista o singurd religie catolica, limba de baza in apus era
catolica.

% Abordari pedagogice in gandirea Parintilor Bisericii si
a filosofilor crestini

Paradigmele educationale propuse de Parintii Bisericii si de filosofii crestini
interiorizeazd unele modele de viatd consumate exemplar in spatiul crestinatatii
rasaritene si apusene.
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In Istoria pedagogiei identificim, dupa cercetitorul C. Cucos, obiectivele
Pedagogiei crestine prin doua aspecte relatate in tabelul urmator.

Tabelul 2. Obiectivele pedagogiei crestine, dupa C. Cucos [4, p. 44, 64]

Pedagogia crestina (1) ,,Premise biblice si
exemplaritatea paideica a lui lisus Hristos”

Pedagogia crestina (I1) ,,Educatia in
gandirea Parintilor Bisericii si a
filosofilor crestini”

v

evidentierea dimensiunii educative a

religiei crestine;

identificarea si interpretarea celor mai
reprezentative citate biblice cu continut

v’ familiarizarea cursantilor cu
paradigmele educationale propuse de

v’ cunoasterea premiselor moral-educative Parintii Biericii crestine;
ale Vechiului Testament; v’ cunoasterea valorilor educationale la
v’ recunoasterea specificitatii si fiecare reprezentat al Bisericii;
interiorizarea modelului pedagogic al lui | v interiorizarea unor modele de viatd
lisus Hristos; consumate  exemplar in  spatiul
v’ valorizarea principalelor motive si pilde crestinatatii rasaritene si apusene;
educative din Sfintele Evanghelii; v’ reliefarea unitatii si

complementaritatii dintre formarea laica
si cea religioasa;

v’ evidentierea actualititii preceptelor
crestine privind formarea fiintei umane.

educational.

Prin cunoasterea valorilor educationale la fiecare reprezentat al Bisericii sunt
reliefate unitati si complementarititi dintre formarea laicd si cea religioasd. In acest
sens, elucidim abordari pedagogice in gindirea Parintilor Bisericii si a filosofilor
crestini, dupd cum urmeaza.

+ Sf. CLEMENT Alexandrinul (150 — 215 d.Hr.)

Conceptia pedagogica a lui Clement Alexandrinul se dovedeste a fi deosebit de
permisiva fata de valorile spirituale ale timpului sau, incercand sa concilieze doctrina
crestind cu filosofia greacd. In viziunea lui, filosofia greaca este necesard crestinului
pentru disciplinarea si fortificarea credintei sale, asemenea Vechiului Testament, care
pregateste receptarea Noului Testament. ,,Pedagogul” este principala sa lucrare cu
caracter educativ, care oferd Insusi raspunsul la intrebarea ,,Cine este Pedagogul? El se
numeste lisus Hristos, raspunde Clement” [apud 4, p. 64-65] printr-o exprimare
alegorica. Totodata, apreciaza invatatura ca fiind prima treaptda a mantuirii, caci prin ea
dobandim stiinta asupra lucrurilor dumnezeiesti si pamantesti, prin ea accedem la
intelepciunea care lumineaza intunericul constiintei, ea ne da priceperea premergatoare
faptei, prin intermediul ei distingem adevarul de falsitate.

Clement Alexandrinul este primul ganditor crestin care a ldsat o lucrare de
pedagogie sistematica, din care s-a imbogatit traditia crestind privind educatia. ldealul
educatiei, in opinia lui, rezida in punerea in acord a vointei umane cu vointa divina.
Pentru aceasta, este nevoie de depasirea a trei trepte: convertirea, instruirea si
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desavarsirea. Acorda un loc deosebit educatiei religioase, dar nu neglijeaza educatia
morald, intelectuald, estetica, fizica. El invoca dezaprobarea, sfatul, dojana,
admonestarea, acuzatia, deplangerea sortii, ironia, exemplul, exercitiul etc.

In viziunea lui Clement, ierarh al Bisericii Ortodoxe, omul nu se poate
mantui/desavarsi singur, ci cu ajutorul gratiei divine, prin colaborarea cu harul vesnic
si prin participarea activa a credinciosului. Prin urmare, aceastd idee a implicarii
harului divin in educatie este o constantd care apare la toti marii Parinti si scriitori
bisericesti.

+ TERTULIAN (160 — 240 d.Hr.)

In conceptia pedagogici a lui Tertulian, tinarul trebuie si fie mai intai initiat in
invataturile religiei crestine, care au menirea de a-1 face imun la scrierile profane, dar
nu dispretuiesc in totalitate cultura pagana. Trei mari teme au fost abordate de
Tertulian [apud 4, p. 68]:

- pozitia crestinismului fata de societatea si statul roman;

- apdrarea teologiei autentice in fata ereziilor;

- comportarea morald a crestinilor.

Din literatura profana crestinului 1i este ingaduit s invete, dar i este interzis sa
o0 predea. El accepta ca fiii crestinilor sa mearga la scoala laica prin natura lucrurilor,
dar refuza ideea ca la aceste scoli sd predea crestinii Insisi.

+ ORIGENE (185 — 254 d.Hr.)

Origen, prin marea eruditie si prin importantele sale scrieri, recomanda elevilor
Sa citeasca pe toti filosofii si poetii, intrucat cine nu cunoaste decat o opinie, acela este
pasibil de a deveni intolerant. Cu toate acestea, el sustinea ca Invatatura pagand nu
poate inlocui niciodatd adevarurile divine, dar ea isi are locul ei, fapt pentru care nu
necesitd a fi dispretuita.

Conceptia pedagogicd a fericitului parinte Origen este valorificatd si prin
notiunea de paideia, de origine greceasca, nu doar prin faptul ca poate exista impreuna
cu revelatia crestind, dar isi si gaseste in ea adevdrata implinire. A conceput programe
de educatie atat pentru elevi obisnuiti, ct si pentru cei cu abilitati deosebite. In ceea ce
priveste interpretarea Bibliei, Origen a identificat trei niveluri semiotice lasate Tn seama
hermeneuticii biblice: sensul literal, aplicarea morala pentru suflet si sensul alegoric
sau spiritual. Aceste sugetii se dovedesc a fi influente, mai ales cand se pune problema
realizarii unei educatii integrale nu numai pentru religie, dar si prin intermediul
religiei [apud 4, p. 71].

+ Sf. VASILE cel Mare (330 — 379 d.Hr.)

Vasile cel Mare a fost profesor de retorica, ierarh al Bisericii Ortodoxe. In
conceptia sa pedagogica, viata In comun este prielnica desavarsirii prin credinta. Pentru
aceasta, el va scrie ,,Reguli mari” si ,,Reguli mici” pentru a fi respectate ordinea,

39



statornicia, disciplina (care ordoneaza si astdzi viata cdlugdrilor din manastirile
ortodoxe).

Finalitatea exitentei omului, ca si scopul educatiei, rezida in pregitirea pentru
viata cealalta — idee pe care o vom gasi peste secole si la J.A. Comenius. Omul trebuie
sa iubeasca din toate puterile tot ceea ce faciliteaza atingerea acestui tel si sa se tind la
distanta de ceea ce nu are nicio legatura cu el. Ca mijloace de purificare recomanda
rugiciunea, munca’’ si postul.

Vasile cel Mare avea un spirit foarte cultivat, era un foarte bun cunoscator al
culturii grecesti, nu dipretuia arta si literatura profana, ci, dimpotriva, le recomnada cu
caldura, mai ales atunci cand acetea sunt coextensive cu ideile crestine. Simpatizarea sa
fatd de cultura laicd este explicabild, pentru cid prin intermediul ei ajungem sa
cunoastem felul cum era inteleasa virtutea la marii ganditori antici. El ii indeamna pe
tineri sa se apropie de cultura greaca, citind cu precadere acele scrieri in care se face
apologia virtutii, precum cele ale lui Homer, Hesiod, Solon, Pitagora, Platon, Diogene
[apud 4, p. 73]. Totodata, citirea autorilor clasici se constituie intr-o pregatire pentru
intelegerea adevarurilor divine, tinta cautarilor sufletului.

In acest context, ceea ce urmireste Vasile cel Mare este realizarea unei
personalitati moral-religioase, trairea intru Hristos, pentru Hristos, cultivarea iubirii
pentru Dumnezeu si pentru oameni. Se cere a fi cunoscutd invatitura Vechiului si
Noului Testament. Acest obiectiv necesitd a fi urmarit de timpuriu, prin educarea
copiilor 1n disciplina i iubire fatd de Dumnezeu. Metafora plasticitatii firii umane este
descoperitd in citatul ,,Asadar, trebuie ca sufletul sd fie indrumat spre practicarea
faptelor bune indata, de la inceput, cand este inca usor de format si fraged si, fiind
moale ca ceara, primeste cu usurintd formele care se preseaza asupra lui, asa incat,
atunci cand va veni ratiunea sa arate (sugereze) ceea ce este folositor, iar obiceiul sa
indrumeze cu usurinta spre savarsirea binelui” [apud 4, p. 73].

Arta pedagogului se aseamdnd cu mestesugul medicului. Sfantul Vasile se
dovedeste a fi un psiholog atunci cidnd analizeaza influentele si determinarile
educative ale vietii in comun. Copiii pot fi influentati atat in bine, preluand modele de
conduita dezirabile, cat si in rau, prin imitarea unor lipsuri sau faradelegi.

+ Sf. GRIGORE din Nazianz (329 — 390 d.Hr.)

Grigore din Nazianz — supranumit si Teologul, datorita profunzimii gandirii
sale cu privire la pregatirea teologului. El, ca si alti Parinti si scriitori bisericesti, a pus
bazele unei adevarate pedagogii a formarii intr-o directie de cea mai mare importanta
pentru vremurile sale. Prin scrierile sale teologice, lanseaza un inceput de pedagogie
profesionala.

Conceptia sa pedagogica oscileazd in formarea teologului: ca om al Bisericii,
cunoscator, pastrator si sporitor al valorilor teologice, sd cultive trdirea interioara,

Y Ora et labora (rugdciune si munca) defineste un autentic ethos al vietuirii crestine integrale

si este principiul care sintetizeazd si caracterizeazd dubla naturd a omului: esenta sa
spirituala si structura psihofizica [1, p. 234].
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respectiv vibrarea sufletului in acord cu cuvintele Sfintei Scripturi; s dispuna de o
culturd pe masurd si sa fie un exemplu de traire in concordanta cu normele religioase
sub influenta factorilor — familia si scoala (de exemplu, in familie se invatd pentru
prima data cele dintai precepte religioase si se alimenteaza conduitele prosociale, prin
iubirea semenilor). Grigore din Nazianz nu este impotriva culturii pagane, ci,
dimpotriva, o recomanda a fi complementara pentru cultura teologului. Este constient
de importanta oratoriei, a stapanirii artei discursului.

In viziunea sa pedagogica, ierarhul Bisericii Ortodoxe Grigore din Nazianz
considera ca nu se cade a vorbi despre Dumnezeu, in orice vreme si oricui, Ci €ste 0
vreme cand trebuie si vorbim despre El. In aceasti normia sunt concretizate mai multe
principii pedagogice privind respectarea particularitatilor individuale, contextualizarea
si accesibilizarea cunostintelor, continuitatea in invatare.

Cultura, dupa Sfantul Grigorie, are un rol purificator, ea ne inaltd si ne
innobileaza, ne conduce pe drumul autoperfectionarii, alimentdnd neincetat setea
pentru desavarsirea spirituala. Prin urmare, cultura se dobdndeste prin contactul cu
scoala, cu carturarii si cu cartile [apud 4, p. 77].

+ Sf. loan HRISOSTOMUL (344 — 407 d.Hr.)

In istoria pedagogiei crestine se remarci un inalt pedagog oratoric, loan
Antiohianul, ceea ce in secolul al IV-lea este numit Hrisostomul (Gurd de Aur), ca
urmare a talentului oratoric deosebit, format in perspectiva culturii clasice prin
studierea dreptului, filosofiei si retoricii. Opinii cu privire la educatie sunt descoperite
in aproape toate scrierile sale, insd conceptia lui explicita este expusa in ,,Despre slava
desarta si despre educatia copiilor” — un adevarat tratat de pedagogie, contindnd
precepte moderne. Astfel, educatia reprezintd, in conceptia lui Ioan Hrisostomul,
problema capitald a omului, din lipsa de educatie decurgind toate relele posibile. De
exemplu, un copil lipsit de educatie este considerat un dusman si vrajmas al tuturor, al
lui Dumnezeu, al naturii, al legilor, al vietii sociale; inceputul educatiei se cere a fi
realizat incd de la cea mai frageda varsta. Idealul educatiei are o profundd dimensiune
religioasa, pentru ca vizeaza cultivarea credintei si dispretuirea bunurilor trecatoare.

A educa — ne sugereaza Sf. Ioan Gura de Aur, ierarh al Bisericii Ortodoxe —
inseamna a purta grijd de copii si de tineri in ceea ce priveste curdtenia sufleteasca si
buna-cuviinta, a creste pe copil moral, om drept, a-1 creste in evlavie, a avea grija de
sufletul lui, a-i modela inteligenta, a forma un atlet pentru Hristos, pe scurt — a te ingriji
de mantuirea sufletului lui. Educatia este asemenea unei arte; arta mai mare decdt
educatia nu existd, pentru cd, dacd toate artele aduc un folos pentru lumea de aici,
arta educatiei se sdvdrgeste in vederea accederii la lumea viitoare. in acest sens,
educatia copiilor reprezintd temelia, instructia si oranduirea lumii intregi, de ea
depinzand intreaga noastra existenta [apud 4, p. 78].

In conceptia pedagogici a lui Ioan Hrisostomul se accentueazi ci rolul
principal in educatie il au parintii, care trebuie sa procedeze precum pictorii si
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sculptorii. El recomanda ca parintii s permita copiilor accesul la pregatirea pentru o
anumitd profesiune. Realizarea educatiei in familie 1i revine mai mult femeii, care
petrece mai mult timp cu copilul. In afara familiei se apeleaza la invititori, pedagogi,
sclavi, doici.

Motivatia educatiei derivd si dintr-o ratiune dictatd de psihologia varstei,
indeosebi accentueaza Insusirile varstei copilariei si adolescentei. Totodatd, recomanda
precepte pedagogice:

v metode: de autodirijare consimtitd si simtul onoarei, recompense (evitarea
pedepselor);

v" educatia prin blandete, alintari si laude are efectele cele mai bune;

v" exemplul personal — al parintilor si al prietenilor copiilor;

v" educatia simturilor copiilor prin supraveghere neincetatd, postul si
rugdciunea;

v" educatia vorbirii primeaza fatd de educatia auzului, mirosului, vazului si
simtului tactil etc.

+ IERONIM (345 —-419d.Hr)

leronim este cunoscut in special ca traducdtor al Bibliei in limba latind
(,,Vulgata™). In conceptia sa pedagogica, vocatia ocupa un loc important (de exemplu,
face pledoarie pentru dispretuirea bunurilor terestre, nu cere totusi consacrarea
exclusiva unei vieti religioase decat de la persoanele care se simt chemate pentru
aceasta). El prescrie un program progresiv in ceea ce priveste educatia intelectuald si
morala. Referintele de baza sunt Cartile Sfinte: Psalmii, Proverbele lui Solomon,
Ecclesiastul, Sfintele Evanghelii, Faptele Apostolilor, Céntarea Céantarilor. La muzica
sunt admise cantarile bisericesti. De asemenea a pus accentul pe elementele ascetice si
morale ale educatiei cu pretul desconsiderarii preocuparilor pdmantesti ale omului. De
mai tarziu, scolile monastice au preluat si au aplicat multe dintre recomandarile sale cu
privire la educatie. Fericitul Ieronim, ca si alti Parinti si apologeti ai Bisericii, a scos in
evidentd egalitatea oamenilor 1n fata lui Dumnezeu — principiul educatiei universale —
promovat de J.A. Comenius.

Metoda de predare a scris-cititului are un caracter intuitiv, bazindu-se pe
folosirea literelor de lemn. Copilul sa fie obisnuit sa execute lucrurile in mod temeinic,
nu pe jumatate sau superficial. Nu este adeptul unui Tnvatamant excesiv de sever,
recomanda ativitatile ludice, placute. Educatorul sa fie un om in varsta, cu o culturd si
o viatd aleasa. Persoanele de gen feminin sa fie tratate cu respect, stima si simpatie.

C. Cucos sustine ca ,,leronim apartine pe drept istoriei pedagogiei nu numai
datoritd scolii de o elevatd culturd religioasa din comunitatea monasticd feminina a
Marcelei de pe Aventin sau datoritd scolii clasice deschise la Betleem, pe langa
manastirea sa, dar mai ales pentru metodologia pe care el o foloseste pentru a preda
Biblia tinerelor dornice sa urmeze idealul inalt al vietii crestine” [apud 4, p. 82].
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+ Aurelius AUGUSTINUS (354 — 430 d.Hr.)

Augustin, spirit deosebit de cultivat, a atins si problemele pedagogice In mai
multe lucrari, dintre care cele mai importante sunt , Educatia crestind”, ,,Despre
invatator” si ,,Confesiuni”. Educatia trebuie sa fie orientata religios.

Marele teolog Fericitul Augustin, sustine ca adevarul este absolut si nu relativ,
iar la el se ajunge prin intermediul credintei. Sarcina educatiei este de a conduce
individul la o judecata independenta.

In concetia sa pedagogici, Augustin face / _ \
pledoarie pentru un invdgdmant intuitiv, care se A. Augustinus a avut un
bazeazd pe cunoasterea si trairea faptelor.
Invitimantul nu trebuie si fie obositor,

rol decisiv in  formarea
conceptiei  crestin-medievale
despre om, se straduia sa

constrangdtor, rutinier, ci atractiv, placut. realizeze o punte de legdturd

Copilului trebuie sa-i fie cultivata curiozitatea intre educatia preconizati de
libera si inclinatiile sale spre activitatile ludice. antichitatea greco-romand si

Totodata, recomandid ca atitudine educativa Keduca,tia crestind. /
generald: bunavointa si trezirea interesului, evitdnd

asprimea. Invatitorul va asigura stimulul pentru descoperirea personali a elevului, ceea
ce presupune mult tact si talent din partea celui care educd. Augustin este adept al
entuziasmului pedagogic, increzandu-se in fortele manifeste sau latente ale educatului.
Recomanda educatorului si trdiascd In comuniune cu scolarii sdi, sd alcatuiasca
impreuna cu ei o adevdratd comunitate de interese si aspiratii, cdci cu cat suntem mai
uniti sufleteste cu copiii nostri, cu atat si noud ni se prefac lucruri vechi in lucruri noi,
vazandu-le ,,ca pentru prima datd”. Orice curs necesitd sa pastreze o0 anumita
spontaneitate, sa fie o investigatie, un nou inceput, o creatie. Filosoful crestin Augustin
recunoaste dreptul copiilor de a pune intrebari, de a-si exprima liber opiniile, de a se
angaja chiar in discutiile contradictorii cu invatatorul, daca este cazul. Aceste idei
anticipa unele principii puse in circulatie mult mai tarziu de catre curentul ,,educatiei
noi” de la inceputul secolului XX.

Augustin afirma ca educatorul va fi un filosof al educatiei, o intruchipare a
intelepciunii si a echilibrului, fiintdnd ca un exemplu demn de urmat de catre elevii sai.
El dezvolta motivul ,,invatatorului lduntric” si problema capacitatii de cunoastere si
comunicare a adevarului. Asadar, expresia ,,invatitorul launtric” nu este o simpla
figura de stil, ci se refera la principiul hristic, temeiul cunoasterii, finalitatea ultima a
tuturor eforturilor spiritului uman 1n perspectia desavarsirii si autolmplinirii crestinului
[apud 4, p. 85-86].

+ Toma d'AQUINO (1225 — 1274)

Celebrul teolog ramane cel mai reprezentativ teoretician al scolasticii catolice
oficiale. Calugér dominican, Toma d’Aquino a predat teologia la Paris, Roma, Bologna
si Neapole, cautind in intreaga sa carierd didacticd sd redescopere filosofia lui
Aristotel, pe care apoi sd o uneascd cu teosofia crestina.
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Unele teorii medievale cu privire la educatie in viziunea lui Toma d’Aquino [6]:

* Fiinta umand nu se poate dezvolta /
prin propria sa fortd, ea are nevoie de gratia
divina.

Toma d'Aquino a rémas\
celebru in istoria spiritului pentru

. - formularea principiului ,,armoniei”
» Scoala trebuie sd se afle sub pricip

autoritatea bisericii, nu a statului, pentru ca
educatia se ingrijeste Indeosebi de suflet.

dintre stiinta — intemeiata pe
ratiune si religie — intemeiata pe
credinta, afirmand ca stiinfa si

= Prin continutul sau, invatamantul sd | gro50fia tind spre adevarul unic

permitd atit cunoasterea lucurirlor ,,pe cale adevdrul religiei-Dumnezeu.
senzoriala”, cat si a adevarului relevat; stiinta K /
sa fie insd in acord cu religia.

Prin urmare, ideile lui Toma d’Aquino vor fi reluate de Biserica romano-
catolica in a doua jumatate a secolului XIX.

[ ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE ]

= Selectati citate propuse din perspectiva principiilor educatiei crestine si le
argumentati pro sau contra actualitatii scolii contemporane.

= Analizati conceptiile educationle ale parintilor educatiei crestine si evidentiati ideile
principale cu privire la formarea-dezvoltarea elevului/tanarului.

= Apreciati rolul exemplului personal/ modelului in realizarea educatiei crestine.

= Reflectati la deosebirile dintre educatia din Antichitate si cea din Evul Mediu,
scoase in evidenta in tabelul de mai jos. Construiti un nou tabel in care sa reliefati
asemanarile dintre cele doua paradigme educative.

Tabelul 3. O sinteza comparativa privind conceptiile despre educatie in Antichitate si
in Evul Mediu crestin (apud C.Cucos, cf. Gauthier, 1996)

Antichitate Evul Mediu
- Diversitatea scopului. Nu existd 0 | - Unitate a scopului. Directia morala
finalitate unica; prescrisa: a deveni un bun crestin;

- Se doreste dotarea individului cu | - Se  actioneazd asupra  profunzimii
cunostinte, abilitdti ce se pot achizitiona personalitatii, se vizeaza formarea unei
separat (corp frumos, spirit ales, bun anumite atitudini spirituale, convertirea:
vorbitor); intoarcerea la Dumnezeu, prin ignorarea

lucrurilor terestre;

Se tinde catre atingerea substratului

- Se tinde spre formarea spiritului pentru ca

acesta sa apard ca fiind bun; sufletesc: interiorul cel mai profund;

- Profesori diferiti fard legaturd intre ei | - Profesorii diferiti sunt uniti  (impart
(gramatician, chitarist, retor); acelasi scop — cel specific crestinismului);

- Acesti profesori se ignord intre ei, fiecare | - Fiecare dascal predd ceva special, dar
urmarind propriul scop; participand la telul comun;

- Se oferda un Invatamant cu continut | - Se preda un continut omogen (invatamant
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eterogen; unitar);

- Dispersie; - Concentrare;

- Invitarea se face in locuri diferite. | - Invatarea se face in acelasi loc. Contactele
Contactele  profesor — elev  sunt sunt stranse, sustinute si permanente;
ocazionale; - Elevii sunt permanenti;

- Elevii sunt pasageri;

- Antichitatea are profesori. -Evul Mediu are 0 scoala, un mediu moral

organizat.

. Elaborati un eseu academic privind descrierea traseului bibliografic al unui filosof-
crestin,
experientelor in viitoarea profesie de psihopedagog (1-2 pagini As).

la alegerea dumneavoastrd, prin prisma transpunerii valorificarii

@

)

JURNAL DE UNITATE nr. 4

» Ceaminvatat:

w Ceidei pedagogice valoroase pot sd sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuali:

@ Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as dori

sd am posibilitatea de a afla mai multe despre urmdtoarele
subiecte:

Bibliografie recomandata:

o

ADAMUT, A. Literaturd si filosofie crestind. lasi: Fides, 1997.

ALBULESCU, I. Doctrine pedagogice. Bucuresti, 2007.

Biblia sau Sfanta Scriptura — Versiune diortosita dupa Septuaginta,
redactatd si adnotatd de Mitropolitul BARTOLOMEU VALERIU
ANANIA. Editie reeditata. Bucuresti: EIBMO, 2024.

CUCOS, C. Istoria pedagogiei. Idei si doctrine pedagogice fundamentale. lasi:
Polirom, 2017.

DRIMBA, O. Istoria culturii si civilizatiei. Vol. 1. Bucuresti, 1989.

STANCIU, 1. Curs de istoria pedagogiei universale. Vol. 1, 2. Bucuresti, 1993.
VISAN, M., MARTIN, M. Istoria pedagogiei. Educatia intre existenta si esenta
umand. lasi: Casa Editoriala Demiurg, 2013.
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Unitatea 5.
PARTICULARITATILE PROCESULUI EDUCATIONAL DIN
EVUL MEDIU: BIZANT SI EUROPA OCCIDENTALA

DS

DS

Unitati de continut/cunostinte:
Contextul religios al educatiei medievale
Educatia, scoala si gindirea pedagogicd in Bizant, in Orientul Mijlociu si cel
Indepdrtat
Evolutia institutiilor de invatamant in Europa Occidentala

Abilitati:

La finele studierii temei, studentii:
identificd particularitatile procesului educational in Evul Mediu;
explica interdependenta dintre particularitdtile procesului educational si specificul
evolutiei social-economice a perioadei medievale;
caracterizeaza idealul educational, continutul, tehnologia realizarii procesului
educational in Evul Mediu;
compara specificul functionarii universitatilor medievale cu cele contemporane;
apreciaeza rolul personalitatii lui Carol cel Mare in promovarea ideilor medievale
despre educatie in Europa.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
Elaboreaza o schitd-portret a personalitdtii lui Carol cel Mare in promovarea
ideilor despre educatie si realizarea procesului educational european din perioada
medievala.

Termeni-cheie: Europa de Rasarit, Europa de Apus, epoca carolingiand,

scolastica, universitate, colegiu, trivium, quadrivium.

X/

+ Contextul religios al educatiei medievale

in conditiile medievale s-a dezvoltat o teorie pedagogici influentata de

ideologia epocii, dominata de conceptia religioasa despre lume si viata.
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in Evul Mediu Biserica a devenit /

institutie de stat, a capatat privilegii in Ideologia  dominanta h

pamanturi si sate, ajungand sa fie una dintre oranduirii  feudale a  fost cea

cele mai mari puteri feudale, iar dogmele
religioase serveau integral intereselor
claselor dominante, de aceea ele constituiau
elementul primordial si baza oricarei gandiri

religioasa — Crestinismul pentru
Europa, islamismul pentru Orientul
Apropiat si nordul Africii, budismul
pentru Orientul Indepartat. Biserica,
indeosebi cea crestind, acaparase

teoretice a reprezentantilor acestor clase. pimant, putere politica si intreaga
Dupa ce crestinismul a devenit, in viata culturali [8, p. 43].
imperiul roman, religie de stat, scoala a k /

capatat tot mai mult un caracter religios. Profesorii se recrutau din randul preotilor, iar
continutul invatpmantului era dominat de dogmele religiei crestine. Studiul stiintelor a
fost inldturat, motivandu-se ca acestea au un caracter ,,pagan”. S-a renuntat la orice
preocupiri pentru educatia fizica si educatia estetic. In scolile crestine accentul se
punea pe educatia morald, si anume — pe pregatirea omului pentru ,,viata viitoare”, prin
cultivarea ascetismului.

In activitatea educativa se pornea de la teza, specifica religiei crestine, conform
careia omul de la naturd este inclinat spre rau si supus pacatului, menirea educatiei era
de a-i inlesni dobandirea virtutii, prin mortificarea trupului si ,,inaltarea” sufletului prin
rugiciuni. in general, educatia crestina se orienta numai spre ,,desavarsirea” morald, cu
ajutorul credintei si ascezei, nesocotindu-se tot ceea ce tine de natura umana, de
»lumea pamanteasca”.

Prin scrierile Parintilor Bisericii (a se vedea Unitatea 4), Tertulian si Augustin
au contribuit la cresterea opozitiei bisericii occidentale fata de cultura clasica greaca si
romana. Dacad Vasile cel Mare a influentat educatia medievala din rasaritul Europei,
Tertulian si Augustin au dominat, prin scrierile lor, sistemul de educatie al Europei de
Apus.

In secolul al IV-lea, numit secolul de aur pentru libertatea crestinismului, se
oficializeaza doctrina crestind devenitd dogmatica, apoi se revine la vechile metode de
educatie presocratice, precum: memorizarea si imitatia. In locul conversatiei de tip
socratic, care stimula gandirea elevului pentru a descoperi adevarul prin el insusi, se
introduce conversatia catehetica, in care raspunsul era pregatit si dat de profesor,
elevului/celui care invata revenindu-i doar obligatia de a-1 memora. Aici ,,e nevoie sa
remarcam cd in evul mediu european chiar si stiinta s-a dezvoltat tot prin biserica,
scoala ei educand medici, arhitecti, giuvaieri, istorici, sculptori” [6, p. 172].

Totodata, in aceasta perioada in activitatea educativa a fost sustinutd pedeapsa
corporala care, dupa Proverbele lui Solomon din ,, Vechiul Testament”: ,Nuiaua si
certarea dau intelepciunea... Pedepseste-ti fiul si el iti va da odihna si 1ti va aduce
desfatare sufletului” [4].

In ceea ce priveste invatimantul feudal, acesta a fost un monopol al clerului —
atat in Europa, cét si in Orientul Apropiat si cel Indepartat.
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Asadar, oranduirea feudald cuprinde mai multe etape, fiecare dintre ele avand
anumite particularitati care si-au exercitat influenta si asupra educatiei si
invatamantului. Astfel, educatia Evului Mediu propriu-zis (secolele V-XIV) se
deosebeste mult de aceea care se practica in epoca Renasterii si Reformei (Secolele
XV-XVI), iar aceasta avea unele trasaturi care o diferentiau de sistemul educativ din
etapa descompunerii feudalismului (secolele XVII-XVIII) [8, p. 44].

Prin urmare, dintre toate teoriile medievale cu privire la educatie un loc aparte
ocupa teoria lui Toma d’Aquino (1225-1274, a se vedea unitatea 4), care a fost reluata
in secolul XX de filosofia neotomista.

¢ Educatia, scoala si gandirea pedagogica in Bizan{, in
Orientul Mijlociu si cel Indepirtat

+ Educatia in Bizant

Procesul educational era asigurat pentru fiii clasei stapanitoare pentru a-gi
putea forma un nivel inalt de cultura. Datoritd unor conditii mai favorabile, in Bizant
s-au putut dezvolta literatura, filosofia, stiintele, istoria antichitdtii, aceasta cultura
putand fi consideratd din acest punct de vedere ca o precursoare a umanismului
renascentist.

Aici in Bizant, ca si in Europa de Apus,

o . . . < A / Bizangul a fost centrul\
alaturi de educatia de tip laic se dezvoltd in mare i

o . . .. e cultural al Europei. Acesta
masura o educatie de tip religios, cu trasaturi .

i q s’ ui . a fost un puternic centru de
specifice orto oxismului. l?e exemplu, este a}premata raspandire a crestinismului,
literatura patristica, ca si lucrarile teologilor, ale
scriitorilor Parinti ai bisericii: Sf. Vasile cel Mare, Sf.
Grigore din Nazianz, Sf. loan Hrisostomul (Gura de \ /
Aur), care se studiau in scolile bizantine si erau folosite drept motive, alaturi de cele
ale literaturii clasice, pentru scriitorii epocii [3, p. 43].

In Imperiul Bizantin s-au pastrat vechile centre culturale: Atena, Alexandria,

sub forma sa ortodoxa.

Constantinopolul. Inca din primele secole ale ordnduirii feudale s-a raspandit in aceasta
parte a vechiului Imperiu Roman limba si cultura greceasca. Numeroase opere ale
anticilor se aflau in posesia oamenilor de cultura de aici, unii dintre ei profesori in
scolile bizantine [8, p. 44].

Scolile bizantine erau scoli particulare de nivel elementar si mediu, dar cea mai
cunocutad scoala superioara a fost Universitatea din Constantinopol sau Academia din
Constantinopol, fondata in anul 425. Aici se preda limba si literatura latina si limba si
literatura greaca, retorica, dreptul si filosofia. Daca la inceput profesorii Academiei
erau tofi laici, dupd un timp au patruns aici §i clerici, pentru ca mai tarziu acestia sa
puna deplind stipanire pe intreaga scoald si sd o transforme 1Intr-o institutie
subordonatd bisericii. Un timp, au continuat sid functioneze vechile institutii de
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invatamant filosofic create de Platon si Aristotel — Akademia si Lyceul. Ele au fost
desfiintate in anul 529 de citre imparatul Justinian. In secolele urmatoare, singura
scoald mai importantd a ramas, cu unele intreruperi, Academia din Constantinopol,
care se reorganizeaza in repetate randuri (secolele IX, X si XI). In secolul al XII-lea, pe
langa aceastd Academie a fost creat un Colegiu, in care predau, alaturi de profesorii
clerici, si profesori laici. In afara disciplinelor obisnuite retorica, literatura, filosofia lui
Aristotel s.a. se predau si cunostinte de medicina. Daca cu céteva secole In urma se
putea vorbi de existenta a trei centre culturale in Imperiul Roman de rasarit, mai tarziu,
in primele secole ale mileniului al II-lea, centrul cultural cel mai infloritor era Bizantul.
Acesta intrecuse cu mult importanta Alexandriei, care in epoca elenistica reusise sa
depaseasca faima vechii Atene [8, p. 44].

+ Educatia in Orientul Mijlociu
Educatia a contribuit la constituirea unui / I N
stat puternic in secolele VII si VIII pornind din , ,“rIC'pau, scop - a
. A e o - A e on educatiei in Orientul Mijlociu
Arabia si cucerind in rasarit toate tarile pana in .
. A - N era formarea unui bun membru
Iran, iar in apus, trecand peste Egipt, s-a intins in al TIslamului.  Propovaduind

Magreb si Spania. monoteismul i fritia dintre
Din fuziunea culturii arabe cu cea a triburile musulmane, islamismul

popoarelor cucerite s-a nacut o noud cultura si a constituit un mijloc important

noi forme de educatie si de instructie. de unificare a lumii arabe [3, p.
In scolile elementare = maktaba se 43].

invata cititul si mai rar scrisul si se memorau in k /

mod mecanic versete din ,,Coran”. In scolile
superioare = medrese, care au precedat univeritatile, se predau: teologia musulmana,
notiuni de fizicd, matematica, astronomie si medicina.

Odata cu dezvoltarea comertului, a agriculturii, a meseriilor, au aparut doua
mari centre culturale ale lumii arabe:

= |a Bagdad (sec. VIII — IX);

= |a Cordova (sec. X).

in aceste centre se studia din domeniul stiintelor naturii, fizicii, astronomiei,

matematicii, chimiei si se realizau traduceri si comentarii din operele clasice.

+ Educatia in Orientul Indepirtat

In China educatia era sistematici si scoala avea un caracter de clasa, fiind
influentat de mai multe credinte (budismul, mazdeismul, taoismul si mai mult de
confucianism).

Desi educatia si scoala chinezd aveau o puternicd orientare conservatoare,
exista totusi o cultura cu bogate traditii si aspecte de cercetare in diferite domenii ale
stiintei: astronomie, medicind, filosofie, stiintele naturii, geografie. Asadar, stiinta,
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literatura si arta In China au avut o influenta deosebita in tarile vecine si indeosebi in
Coreea, Japonia, Indochina.

¢ Evolutia institutiilor de invatamant in Europa
Occidentala
+ Unele caracteristici generale ce au influentat educatia, scola si
gdndirea pedagogiei feudale in Europa de Apus prezinta:
v' Transformiri economice, sociale, politice si

culturale. Educatia din Apus
v Perioada dominati de rizboaie, de foamete si | €radiferentiata pe clase
epidemii. si era orientatd religios.

v’ Ideea Fericitului Augustin ,,constituirea unui
stat universal bisericesc”, care sd depaseasca

granitele statale si sa asigure unitatea spirituald a tuturor crestinilor.

v" Papa de la Roma devine monarhul crestinismului, a carui putere o depasea
de multe ori pe cea a regilor si imparatilor.

v’ Muanastirile, lacasurile bisericesti se mentin in tot cursul Evului Mediu ca
importante centre de cultura.

Invatamant
superior

Invatamant
secundar

Invatamant
elementar

Figura 1. Existenta structurii sistemului de invatamdant din Evul Mediu

Educatia cavalereasca era rezervata fiilor de feudali avand drept scop
pregatirea tinerilor ca buni militari si formarea trasaturilor morale specifice
aristocratiei: onoarea, fidelitatea si statornicia in relatiile cu alti cavaleri. Pe langa
acestea, cavalerul mai primea si unele notiuni de cultura generala si instructie
religioasa.

In cadrul educatiei cavaleresti au existat unele elemente pozitive: exercitiile
fizice, grija fata de sandtate, respectul fata de femei si practica bunelor maniere. Dar
acest tip de educatie avea aspecte dominante negative, printre care cel mai de seama
era lipsa de preocupare pentru cultura intelectuala. Pe de alta parte, virtutile cavaleresti
se practicau numai intre nobili, nu si fata de celelalte categorii sociale.
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Educatia pentru pregitirea cadrelor ecleziastice avea drept scop pregatirea
tinerilor pentru viata clericala. Motivul era pentru extinderea crestinismului, organizarii
bisericesti si rolului tot mai mare al clerului in viata politica si culturala.

Scoli episcopale sau

Scolimanastiresti catedrale

Scoli parohiale

Figura 2. Tipuri de scoli bisericesti de diferite niveluri in Evul Mediu [cf. 3, p. 39]

Scolile bisericesti iau fiinta aproximativ / \
la finele secolului al VIlll-lea si inceputul Educatia si instructia in
Evul Mediu erau impregnate de

secolului al 1X-lea si dupa locul unde erau e ) I
organizate (a se vedea fig. 2). misticism, iar - metodele de
. oo . predare se bazau pe memorarea
Scolile manastiresti i catedralele U L
. L . L . mecanica sl pe  insusirea
pregateau clerici si scribi, copisti pentru copierea

. . . ; ) - dogmatica a  cunostintelor
cartilor de ritual si de teologie. Scolile parohiale predate [3, p. 39].

erau scoli conduse de preoti parohi, in care se /
invata citirea cartilor de cult, rugéciunile si istoria
biblica.

Astfel, la scolile manastiresti disciplinele de Invatamant se organizau treptat ca
doua grupe de studii cunoscute sub numele de:

= trivium, adica: gramatica, retorica si dialectica sau logica;

= quadrivium, adica: aritmetica, geometria, astronomia si muzica.

Perioada carolingiana si scolasticdi

In timpul domniei lui Carol cel Mare (768-814) au fost create noi scoli
mandstiresti i episcopale si a crescut preocuparea acestora pentru pregatirea preotilor
la un nivel mai ridicat, indeosebi in ceea ce priveste cunoasterea limbii latine. Numele
lui Carol cel Mare este mai ales legat de initiativa de a deschide scoala de pe ldnga
curtea imperiala (scoala palatind), menita sa instruiasca atat pe fiii imparatului, cat si

pe ai celor mai de seama dintre nobilii imperiului.

La conducerea scolii palatine Carol a chemat din Anglia pe unul dintre
profesorii de seama ai acelor vremuri — Alcuin (735-804), care se remarcase prin
activitatea desfasuratd la scoala manastirii din York, unde Impreund cu alti oameni de
scoald din epoca a intreprins o vasta reforma scolara.

Continutul scolii palatine era constituit din cele sapte arte liberale. Se acorda

insd o atentie speciala aritmeticii, astronomiei si muzicii. Pentru discipolii sdi, Alcuin a

elaborat numeroase manuale (gramatica, ortografie, retorica etc.), unele in forma de

dialog. Disputatio Pippini, scrisa pentru fiul imparatului, cuprinde, la inceput, intrebari
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puse de copil si raspunsurile profesorului; urmeaza apoi intrebari-ghicitori ale acestuia
din urma cu raspunsurile elevului (de exemplu: A: - Ce este, care este si nu este? P: -
Nimicul. A: - Cum poate sa fie i sd nu fie? P: - Este ca nume si ca ceva nu este.).
Elevii trebuiau sa memoreze raspunsul la fiecare intrebare. De aceea Alcuin poate fi
considerat pdarinte al formei catihetice a metodei conversatiei $i intemeietor al
sistemului scolastic de instruire.

Carol cel Mare a stimulat si activitatea scolilor parohiale, care constituiau cea
de-a treia categorie de scoli de pe langa institutiile bisericesti. Acestea, organizate de
catre preoti in unele sate, aveau un continut foarte sarac (rugdciuni si Invatarea
psalmilor) si erau menite sa asigure educatia religioasd a putinilor elevi care le
frecventau.

In vederea reablitirii scolilor palantine, imparatul Carol II Plesuvul a chemat la
conducerea scolii pe teologul si filosoful loan Scotus Eriugena (815-877), care a
manifestat interes pentru metoda observatiei si pentru inductie, incercand sa orienteze
procesul de invatamant spre cunoasterea lucrurilor sensibile decat a celor abstracte [7,
p. 46].

Odata cu dezvoltarea vietii economice, in secolele X-XIII, in Europa de Apus
au aparut noi semne de slibire a credintei in dogmele religioase. In acest context,
continutul invatamantului a fost dominat timp de cdteva secole de filosofia scolastica,
caracterizatd prin dogmatism si diSpret fatd de cunoasterea naturii; apoi un continut
dogmatic a determinat utilizarea unor metode dogmatice, cunoscute si sub numele de
metode scolastice — sustinut de biserica romano-catolica. Studiile se faceau in limba
latina, ceea ce a facut ca spre sfarsitul epocii, in perioada de trecere la Renastere, sa fie
bine cunoscuti scriitorii antici.

Scolile ordasenesti incep sa se dezvolte din veacurile VII-VIII ca centre
mestesugaresti si de negot. Odata cu aparitia lor se simte nevoia de oameni care sa stie
a intocmi scrisori, acte comerciale, acte juridice. De aceea a aparut necesitatea
organizarii unor scoli care Sa asigure o pregatire diferitd de cea a scolilor manastiresti.
Primele scoli orasenesti au fot gcolile de gramatica, cu o duratd de 2-3 ani. Prin
urmare, in marile orase din Apus apar pentru prima oara, incepand cu secolul XII, asa-
numitele scoli comunale, cu predare in limba nationala.

Universitdtile medievale, fiind primele institutii de invatamant superior, au
aparut ca urmare a dezvoltarii economice si a infloririi oraselor, a progresului stiintelor,
care impuneau o pregatire academicd profundd a tinerilor in specializari precum
dreptul, teologia, stiintele naturii, astronomia, medicina etc.

Prima universitate in spatiul european a fost Universitatea din Bologna (1158),
urmata de Universitatea Oxford (1167), apoi Universitatea Cambridge (1209) si cea
din Paris (1215), care au devenit drept model pentru universitatile infiintate ulterior,
precum din Viena (1364), Heidelberg (1386), Leipzig (1409), Basel (1460), Tiibingen
(1477) [6, p. 172]. Continutul educational era dominat in continuare de gandirea
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teologica, spiritul si conceptia au fost promovate indeosebi prin contributiile teoretice
ale lui Toma d’Aquino [10, p. 22-23].

In aceste institutii de invatimant superior activitatea consta din prelegeri,
exercitii si dispute; studiul disciplinelor era organizat pe facultati, cea mai veche fiind
faultatea de teologie, dupd care a aparut facultatea de drept, unde s-au predat, la
inceput, dreptul canonic si dreptul civic. Mai tarziu s-a instituit facultatea de medicina,
la care s-a predat anatomia umand si botanica farmaceutica.

Pe baza studiilor absolvite, universitatile’® acordau studentilor trei feluri de
diplome [3, p. 41]:

> bacalaureat — certificat de maturitate;

> licentiat — (de la lat. licet = este permis), adica licentiatul avea dreptul sa

practice profesia pe baza studiului disciplinei respective;

» doctor — invatat, capabil sa devina autor de idei noi, originale, sa creeze

stiinta.

+ Elemente specifice ale educatiei in tarile Europei Rasaritene

Un important teritoriu din Europa Centrala si de Résarit, de asemenea din
Asia, era locuit de sclavi. Crestinarea lor incepura in secolul al IX-lea, s-a facut
in sud si est pe calea ortodoxiei bizantine, iar in vest pe cale catolica; astfel,
alaturi de rusii ortodocsi traiau polonezii si cehii catolici.

Sub influenta Imperiului Bizantin, bulgarii si rusii au adoptat crestinismul. Inca
de la sfarsitul secolului al X-lea aceste popoare isi organizaeaza primele manastiri si in
cadrul lor iInfiinteaza scoli manastiresti. Limba de cult a slavilor ortodocsi a fost
slavona — un dialect slav din sudul Dunarii. Doi céalugari frati, Chiril si Metodie, au
creat alfabetul slavon, numit si alfabetul chirilic — utilizat si pe teritoriul Tarii
Romanesti si Moldovei pana in a doua jumatate a secolului al XI1X-lea. Ei au tradus din
greaca pricipalele carti de cult.

In acest context cultural, la slavii de rasarit, alaturi de scoli au inceput s apara
elemente de gdndire pedagogica si lucrari cu caracter didactic, precum: cronici,
povesti, letopisete etc. aparute Incd din sec. X-XI. Cea dintai carte rusa cu caracter
educativ este traducerea in slavona a cartii Sf. loan Gurd de Aur, intitulatd Despre
educayia copiilor. Urmeaza apoi Invdtaturile lui Viadimir Monomahul cdtre fiii sdi —
creatd de acest cneaz, printre care recomanda tinerilor s dovedeasca dragoste fatd de
popor, sa fie oameni activi, harnici si curajosi; totodata sa fie aparatorii orfanilor si ai
vaduvelor, nelasand pe cei puternici sd-i asupreasca.

' Universitas — dedusi din dreptul roman, exprima ideea ca studiul ii priveste atét pe profesori,
cat si pe studenti, luati laolaltd, adica totalitatea persoanelor care iau parte la studiu
(universitas magistrorum et scholarium) [3, p. 41].
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Cultura poloneza a fost puternic influentata de cea occidentald prin invataturile
bisericii romano-catolice. Alaturi de scoli elementare, deschise incd din secolul al XI1-
lea, in Polonia a fost creatd, in anul 1364, Universitatea din Cracovia — una dintre cele
mai vechi institutii de invatamant superior din Europa.

De mentionat ca la aceastd universitate si-au facut studii superioare si tineri
moldoveni. Universitatea din Cracovia avea patru facultati, si-a castigat repede un
prestigiu deosebit datoritd profesorilor sai renumiti, printre care erau italieni, germani.
Epoca ei de glorie a fost secolul al XV-lea, apoi a inceput deprecierea studiilor din
cauza rezervelor formulate de catolici fatd de miscarea umanista, fiind in legaturd cu
Reforma.

[ ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE ]

= Analizati interdependenta dintre particularititile procesului educational si
specificul evolutiei social-economice a perioadei medievale.

= Determinati idealul educational, continutul, tehnologia realizarii procesului
educational in Evul Mediu.

= Stabiliti ideile principale din cele doua perioade — carolingiana si scolastica — care

au contribuit la evolutia invatamantului din acea epoca.

Comparati specificul functionarii universitatilor medievale cu al celor contemporane.

Apreciati rolul personalitdtii lui Carol cel Mare in promovarea ideilor despre

educatie si realizarea procesului educational din perioada medievala.

= Realizati printr-o reprezentare cognitiva/schema idei si caracteristici pedagogice
specifice in Europa de Apus, Europa Rasdriteana, Bizant, Orientul Mijlociu si cel
Indepartat. Evidentiati ideile care sunt actuale in prezent si argumentati
importanta lor pentru sistemul si procesul de invatdmant.

@ )

JURNAL DE UNITATE nr. 5
w  Ceaminvitat:

¥

w  Ce idei pedagogice valoroase pot sa sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuald:

w  Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as dori
sa am posibilitatea de a afla mai multe despre urmadatoarele
subiecte:
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Unitatea 6.
NOI SISTEME EDUCATIONALE IN EPOCA RENASTERII
SI REFORMEI

Unitati de continut/cunostinte:
Influenta conceptiei umaniste asupra constituirii sistemelor de invatamdnt.
Specificul sistemelor de invatamdnt. Principiile educatiei in epoca Renasterii
italiene §i franceze
Influenta Reformei asupra constituirii sistemelor nationale de invagamant
Pedagogi umanisti ai Renasterii:
Erasmus din Rotterdam, Francois Rabelais, Juan Luis Vives, Michel de
Montaigne
Idei pedagogice ale primilor socialisti utopici: Thomas Morus, Tommaso
Campanella

Abilitati:

La finele studierii temei, studentii:
caracterizeaza idealul educational, continutul, tehnologia realizdrii procesului
educational in epoca Renasterii;
compard conceptiile educationale ale pedagogilor renascentigti si apreciaza
avantajele conceptiilor lui F. Rabelais si M. Montaigne;
descriu principalele idei pedagogice ale primilor socialisti utopici;
analizeaza ideile de baza ale reformei religioase si explica importanta refomei
religioase asupra constituirii sistemelor nationale de invatadmant.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
Realizeaza o documetare stiintifica privind ,,Influenta Renasterii asupra educatiei
in tarile Europei Occidentale; conceptiile educationale ale lui E.Rotterdam si
J.L.Vives” si prezintd esenta educatioanald a unei renumite opere a pedagogilor
umanisti ai Renasterii sau a socialistilor utopici.

Termeni-cheie: renastere, enciclopedism, activism, om universal, reformad

religioasa, contrareformd, individualitate, preceptor, utopic.
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+ Influenta conceptiei umaniste asupra constituirii
sistemelor de invatamant

Secolele XV — XVI reprezintda perioada de Renastere si este pentru Europa
Occidentala epoca de descompunere a vechilor forme de organizare economica, social-
politica si culturala si de nastere a altora noi, este perioada destramarii feudalimului si
aparitiei capitalismului.

In cursul acestor secole, pe baza transformirilor economico-sociale care
pregdteau constituirea societdtii burgheze, se dezvoltd cunoscuta miscare culturala —
Umanismul — care a pus in centrul tuturor preocuparilor omul, libera sa dezvoltare si a
restabilit mostenirea culturald a antichitatii. Noua orientare a culturii citre ceea ce
este omenesc si situarea omului in centrul cunoasterii este cunoscutda sub numele de
umanism [7, p. 63]. Totodata, acest curent ,,exprima incredere in ratiunea umana si in
dreptul personalitatii umane la o viatd libera, conceputd in spirit individualist” [3,
p. 49].

Asadar, sistemul de invatdmant medieval /A ‘ . \
se dovedise a fi dogmatic, necorespunzator, rupt | [0 perioada Renasterii, renaste
de realitate. Este din nou, dupa atitea secole,
sustinuta ideea asigurdrii unei educatii variate a

Increderea in forta creatoare a
omului, care va conduce si la

) 3 N k amplificarea  increderii 1n
elevilor care sa alterneze in mod rational efortul puterea formativd a educatiei

fizic cu cel intelectual. Dar, in contextul curentului | g p 5],
umanismului, aceastd miscare iluminista S-a k /
reflectat si pe plan pedagogic, prin elaborarea unor

noi sisteme de educatie si instructie, a unor teorii noi asupra acestora. Stilul de viatd
renascentist a generat schimbari majore in toate palnurile vietii sociale si, fara indoiala,
in domeniul educatiei si invatdmantului.

+ Specificul sistemelor de invatamant

Educatia umanisti urmarea sa dezvolte omul la maximum: un om titan, un
uomo Virtuoso, un om capabil in toate directiie, adica un uomo universale, un om
priceput in toate domeniile, magister in diversis artibus. Renasterea a si dat astel de
oameni-titan, adevarati enciclopedisti ca Leonardo da Vinci, Michelangelo Buonarotti
etc.

In acest scop, educatia a fost conceputa sub raportul naturii ei, ca un proces
complex: educatie fizica-sportiva (sarituri, alergari, calarie), educatie literard,
stiintifica, muzicald §i tehnica. Se punea accent pe o educatie creatoare, in directia
gandirii libere, fara prejudecati. Astfel, se Infiinteaza un numar insemnat si variat de
scoli, in vederea realizarii acestui tip de educatie.

Tipuri de scoli in perioada Renagterii. Se intensificd aparitia scolilor pentru
instruirea fiilor nobili de meseriasi si negustori. In scolile orisenesti organizate de
meseriasi si negustori limba latina a fost inlocuita cu limba maternd. Se renunta treptat
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la Tnvatamantul scolastic, cu orientare preponderenta teologica si incepe sa se acorde
atentie matematicii, astronomiei, mecanicii, stiintelor naturii. Totodatd, se urmareste
dezvoltarea inteligentei copilului si a fortelor lui creatoare; incep sa fie inlaturate
metodele aspre de educatie acestea fiind inlocuite cu altele mai blande, cu ajutorul
carora se aungea la un invatamant mai atractiv.

Prin urmare, se organiza un numar tot mai mare de scoli pentru fiii orasenilor
— scoli latine, gimnazii, colegii. Un progres insemnat inregistreaza si universitdatile, al
caror numar creste si ale caror planuri de studii fac loc cuceririlor noi ale stiintei [3, p.
50].

Astfel, Renasterea imprima procesului de invatamant noi dimensiuni, prin care
identificam unele caracteristici specifice perioadei:

- Se pune 1n valoare raportul dintre om si divinitate;

- procesul educational este dominat de curentul umanism;

- schimbul de accent se face si prin raportul dintre colectiv si individ, in

favoarea individului;

- se pune in valoare individualitatea persoanei (trasaturile particulare);

- omul este privit din doua aspecte — spirit si fizic;

- este apreciat pluralismul manifestarii capacitatilor persoanei;

- se promoveaza activismul persoanei in rezolvarea problemelor sociale.

+ Principiile educatiei in epoca Renasterii italiene si franceze

e Principiul respectarii valorilor antichitatii. De ce Renasterea s-a pornit si a
avut cei mai de seama reprezentanti in Italia? Pentru ca valorile, realizarile antichitatii
au culminat in Imperiul Roman, iar urmele, ramasitele acestor realizari au fost si sunt si
azi vizibile, palpabile pe teritoriul Italiei.

e Principiul accesibilitatii prin influenta. Spiritul Renasterii italiene a patruns
in Franta pe doua cai, datorita unor personalitati ca Leonardo da Vinci si Benvenuto
Cellini prezenti la curtea regelui Francisc 1 si participanti la proiectarea decorarii
palatului din Fontainebleau si datorita razboaielor purtate de regii francezi pe teritoriul
Italiei de azi. Armatele franceze care au cotropit Italia in secolul XVI au deschis
drumul umanismului catre Franta. Asa cum romanii, dupa cucerirea Greciei, au dus
artele si operele de arta la propriu in Italia (Atena a fost golita de statui, fiind duse in
Italia de legiunile romane), armatele franceze au deschis drumul oamenilor si implicit
al ideilor si umanismului catre Franta.

e Principiul dezvoltarii culturale prin educatie. Aceasta ideologie noua —
umanimul — a adus o innoire pe plan cultural, in literatura, filosofie, stiinte, dar si in
domeniul artelor, in pictura, sculptura si arhitectura la inceput in Italia, dar treptat si in
Franta si in alte tari [8].

Marea majoritate dintre ganditori, trditori in spatiul italic in secolele XIV-XVI,
precum Leonardo Bruni Aretini, Leon Battista Alberti, Vittorino Rambaldoni etc.,
vorbea despre nevoia de educatie a tinerilor, o educatie aferenta schimbarilor petrecute
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in viata economicad, politica si culturald din comunitétile italiene. Este pusa in valoare,
dupa mai mult de zece secole, ideea asigurarii unei educatii variate a copiilor, care sa
alterneze in mod echilibrat efortul fizic cu cel intelectual in demersul paideutic.
Schimbarile in viata si activitatea oamenilor din micile, dar puternicile republici
italiene ale epocii demonstrau ca spatiul italian devenise centrul cultural al Europei,
modul de viata renascentist raspandindu-se si in alte state ale Europei, precum Tarile
de Jos, statele germane, Tarile Romane etc. [9, p. 26].

¢ Influenta Reformei asupra constituirii sistemelor

nationale de invatamant

Reforma religioasa se caracterizeaza Succint prin urmatoarele:

1. Slujba religioasa se oficia in limba latina, insd odatd cu Reforma slujba se facea in
limba maternd, avea mai multi adepti credinciosi.

2. Era divizarea din punct de vedere social, de exemplu: bogatii cumparau documente
unde li se iertau pacatele, pe cand saracilor nu li se permitea. Apare egalitatea —
saracii sunt mai Increzuti.

3. Discriminare intre femei si barbati, femeia fiind consideratd mai pacatoasa.

Consecintele Reformei asupra constituirii sistemelor nationale de invatamant.
v in procesul de instruire se trece la limba materna;

apar manuale, carti, abecedare;

copiii / tinerii nu invata mecanic, invatamantul este etapizat;

se pune inceputul invatamantului de masa, adica invata si bogatii si

saracii;

v' se imbunatateste rolul femeii — femeii i se acorda drepturi in societate;

v fetele incep sa frecventeze scoala;

ANERNERN

v’ mai tarziu apare legislatia — invatamantul obligatoriu.

Finalmente, umanistii Renasterii si Reformei nu s-au oprit doar asupra
reformarii dogmaticii crestine, a Bisericii ca institutie sociald si morald, ci si asupra
modernizarii sistemului social, in speta reorganizarea societdtii pe baza unor noi
principii privind egalitatea in fata legii intre toti oamenii. Se creau astfel conditiile
genezei unor idei socialist-utopice, care preconizau crearea unei societati cu totul
diferite, lipsite de privelegii de orice naturd, in care munca dobandea atributul

obligativitatii pentru toti cetatenii, devenind valoarea suprema a sistemului social [9,
p. 29-30].

+ Pedagogi umanisti ai Renasterii
+ ERASMUS din Rotterdam (1467 - 1536)

Marele umanist olandez s-a afirmat in domenii dintre cele mai variate:

>

filosofie, pedagogie, filologie. Este cunoscut prin operele sale: ,,Elogiul nebuniei”,
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,Despre prima educatie libera a copiilor”, / \
Operele pedagogice ale |

,Despre planul de invatamant”, , Educarea )
. . . .. e Erasmus din  Rotterdam
principelui crestin”, ,, Educarea femeii crestine”,

D J 1 bumei o] v dovedesc un respect deosebit
,, Despre educatia bunei-cuviinte a copii”, , Depre fati de om, fafi de nevoia
rdazboi si pace” etc. [4, p. 96]. Prin preocuparile acestuia de a fi educat, de a-si
sale a adus o importantd contributie la laicizarea cunoaste si de a-si dezvolta
invatamantului, la construirea unui nou ideal de propriile inclinatii. ~ Astfel:
viatd, umanist. A rdmas cunoscut mai ales prin ,Cea mai bund parte a
efortul sdu de a supune unei critici severe teologia JSericirii este sa doresti sa fii
si scolastica medievald, absurdele si fatarnicele wa ce esti’”. /

pretentii ale bisericii, prin cunoasterea operelor
antichitatii si a bunelor moravuri.

Respectul fatd de natura omului in general si fata de copil in special se manifesta la
Erasmus prin atentia deosebita pe care o acorda educatorul cunoasterii particularitatilor
individuale ale elevilor sai. Aceste particularitati si, mai cu seama, inclinatiile copilului se
dezvaluie in joc, in miscarile si in reactiile naturale ale acestuia. Mediul cel mai potrivit
pentru prima educatie a copilului il constituie familia, iar dacd in cadrul acesteia nu este
nimeni priceput sa indeplineasca aceasta sarcina, se va angaja un preceptor care va fi
suficient de pregatit sa faca acest lucru. La randul sau, preceptorul trebuia sa indeplineasca
niste calitati care sa il apropie mai mult de copil si sa il ajute sa se faca inteles (sa fie tanar,
inventiv, voios si prietenos). Increderea umanistd in cultura il determina pe Erasmus si
subordoneze studiul disciplinelor realiste celor umaniste si in primul rand literaturii, care
are o mare valoare educativa. Cultura nu inseamna insa eruditie, ci umanizarea pornirilor
instinctive ale copilului prin contactul sau cu marile opere literare, inclusiv cu cele ale
antichitatii greco-romane.

El propunea educatorilor/profesorilor urmatoarea maxima: ,,Sa instruim
amuzdnd” 3, p. 51].

Fiind influentat de ideile ganditorilor antici (indeosebi ale lui Aristotel)
Erasmus s-a preocupat de educatia si formarea cetateanului si a omului de stat.

Recomandarile lui Erasmus de a se difuza cunostintele in cercuri cat mai largi,
indiferent de varstd sau de sex, pot fi considerate si ca o trasaturd inaintata,
democratica, a conceptiei sale pedagogice.

In plan rezumatiy
Erasmus din Rotterdam a ingemanat la superlativ noua directie umanista a
Europei. El ofera formarea individului intr-o perspectiva umanista, prin intermediul
culturilor greaca si latind. Scopul educatiei rezida in cultivarea artei elocintei in asa
fel ncat individul sa ajungd la performanta unui discurs suplu, elegant si frumos.
Stiintele tot sunt prilejuiri de a contribui la imbogétirea limbajului. Erasmus este un
adversar al invatamantului scolastic, venind cu propuneri de principii educative de o

modernitate pe masura nonconformismului care 1-a caracterzat [4, p. 98].
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+ Francois RABELAIS (1494 - 1553)

Un insemnat scriitor, pedagog, filosof si medic francez. In centrul gandirii sale
filosofice reliefeaza principiul potrivit caruia ,,numai libertatea il duce pe om spre
savdrsirea de fapte bune, spre virtute, pe cind constrangerea il revoltd, il inrdieste”
[3, p. 52].

Figura remarcabild a umanismului renascentist, F. Rabelais cultiva gustul
pentru studiul limbilor clasice, care a fost si unul dintre ~

obiectivele pedagogice. El dezviluie consecintele negative F. Rabelais isi
ale practicii educative scolastice si incearcd sa evidentieze | exprima increderea
beneficiile pe care le-ar aduce — pentru formarea tinerilor — | in natura pozitivi a

utilizarea unor procedee educative noi, specifice omului, prin celebrul
umanismului Renasterii. Pentru a argumenta mai deplin o | citat: , Valorezi atdt
asemenea convingere, F. Rabelais compari in lucrarea sa \Cdt te apreciezi”. )
efectele educatiei primite de catre ,,Gargantua” de la un
teolog scolastic cu cele rezultate in urma eforturilor educative depuse de catre un
preceptor umanist cu tAnarul Eudemon din acest exemplu. F. Rabelais reliefeaza o serie
de concluzii, cum ar fi:

v' educatia necorespunzatoare are consecinte daunatoare pentru dezvoltarea

naturii bune a omului;

v" in procesul educatiei sa se tina seama de legile naturii;

v" educatia are sarcina de a pregati un ,,om universal”;

v/ aceasta ,,universalitate” se concretizeaza, in primul rind, intr-o temeinica

pregatire intelectuala.

Creatia sa cea mai importanta cu impact educativ este romanul ,,Gargantua si
Pantagruel”, o lucrare care, intr-o forma originald, prezinta educatia de tip
renascentist, opozanti educatiei de tip scolastic-medieval. In aceasti opera sunt
indemnuri si sfaturi pe care tatal le ofera fiului sau si care sunt adevarate directii ce
jaloneaza pregatirea pentru viitor a fiecarui tanar:

- cunoasterea limbilor straine (greaca, latina, araba, ebraica etc.);

- Ccunoasterea naturii;

- studierea medicinii, astronomiei, stiintelor politice, a muzicii;

- cunoasterea omului.

in doua dintre capitolele lucrarii el se refera si la modalititile de realizare a
instruirii si educatiei, precum si la mijloacele ce trebuiau utilizate in acest sens. Astfel,

el avea 1n vedere:
v folosirea eficienta a timpului de studiu;
v’ alternarea efortului fizic cu cel intelectual;
v’ lectura unor lucriri cat mai variate;
v’ vizitarea unor ateliere, laboratoare etc.;
v’ discutarea celor citite sau vazute;
v" confectionarea diferitelor obiecte, aparate etc.;
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v' contactul cu munca oamenilor, cu produsele activitatii acestora;
v' stimularea interesului elevului pentru invatare;

v respectarea celor invitate etc.

F. Rabelais — adept al umanismului renascentist — este exponentul
perspectivei realiste de organizare a educatiei, prin generalizarea stiintelor si prin
impunerea unor principii precum cel al respectarii libertatii elevului sau cel al
invdtarii intuitive. In perspectiva realizarii unei culturi enciclopedice, el avanseazi
un proiect curricular destul de incdrcat ce se adreseaza formarii intelectuale,
morale, estetice, religioase si fizice [4, p. 102].

In plan rezumativ

[

+ Juan Luis VIVES (1492 - 1540)
Spaniolul pedagog este un apropiat colaborator al lui Erasmus din Rotterdam.
Principalele lucrari sunt: ,,Despre obiectele de invatamdant”, ,, Tratat despre suflet si

viata”, ,, Despre educatia femeii crestine” etc.

In gandirea sa pedagogici, reflectiile despre educatie au la bazi o serie de
antecedente de psihologie empirica privind sufletul si viata. J.L. Vives este influentat
indeosebi de ideile lui Quintilianus. El este considerat unul dinte antecesorii
psihologiei experimentale si ai psihologiei copilului.

Din conceptia pedagogica a lui J.L. Vives deducem unele aspecte cu accente
contemporane [apud 4, p. 107]:

activitatile ludice vor fi mijloace eficiente de a forma si instrui;

procesul educational se va face intr-o atmosfera destinsa, prin apelul la
istorioare, glume, prin evitarea constrangerilor si atitudinilor inhibitoare;
continutul  educational va  promova

discipline practice; / J.L. Vives iIustru\
Monitorizarea copiilor In scoald prin umanist, cunoscut  prin
metoda observarii; celebritatea sa pedagogica:
Se va pune accent pe limba materna, apoi »Modestia  omului de
in plan secundar pe limbi straine; mle’ft. ¢ On.ethcz’. la_marile
pe la 5 ani sunt introduse stiintele pe baza ngml ‘pocrize /
metodei intuitive;
orientarea scolard a elevului pentru accesul la o anumitd meserie (pentru
prima data se mentioneaza in ,,Istoria pedagogiei” la J.L. Vives);
respectarea principiilor: de la cunoscut la necunoscut, de la usor la greu,

prin repetari si imbogatiri ulterioare, prin integrari in sisteme de cunostinte
din ce in ce mai complicate;

Cultura asimilata trebuie sa fie concordatad cu principiile morale si sa
faciliteze formarea omului intelept si bun;
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- educatia femeilor e mai mult decat necesara, instructia: limba latina, istoria
antica, stiintele naturale, lucrul manual, igiena si alimentarea copiilor mici,
indeletniciri gospodaresti: gatit, tesut, cusut.

In plan rezumativ

J.L. Vives releva importanta cunoasterii antecedentelor psihologice pentru
o buna educatie, avansand principii si propundnd directii de cercetare specifice
psihologiei copilului. Pentru formarea personalitatiii in acord cu idealul crestin,
recomandd un Invatdmant bazat pe o culturd clasicd, dar si pe un continut ce
concordd cu interesele individuale si are aplicabilitate practica. El se pronuntd
pentru o educatie publica si aduce argumente in favoarea unei educatii diferentiate
pentru femei. De asemenea, acorda un interes aparte pregatirii culturale si formarii

morale a profesorilor [4, p. 108].

+ Michel de MONTAIGNE (1533 - 1592)

Un insemnat scriitor si filosof francez, isi exprima in opera sa ,,Essais”, scrisa
in trei volume, punctul de vedere cu privire la politica, religie, drept, morala, filosofie,
educatia copilului [6].

Pentru M. Montaigne, scopul educatiei il
constituia formarea omului de societate, a / M. de Montaigne era\
gentilomului, cum il numea el, care, pe langa apreciat de filosoful
cunostintele vaste, trebuia sia posede mai ales o Nietzsche drept primul mare
mare capacitate de judecata si 0 bogata experient moralist modern.  Celebrul
de viata. Pentru formarea acestor calitati educatorii | citat actual si azi: , Nu educi
trebuiau si renunte la vechile metode si mijloace un suflet,. nu educi }JnAtrupi, C,I

. ’ . L . un om §i nu trebuie impartit

de invatare (memorarea mecanica a cunostintelor, 0 doud”

pedeapsa corporala, autoritarismul excesiv) si sa K /
incerce sa se apropie mai mult de sufletul elevilor. Formarea omului de societate, a
gentilomului, trebuia sd se intemeieze mai ales pe o filosofie morala care sa il Tnvete
cum sa aprecieze corect diferitele notiuni morale (adevarul, dreptatea etc.) si cum sa le
urmeze indemnurile in viata de fiecare zi. Privitor la mijloacele de educatie utilizate de
educatori, M. Montaigne apreciaza in mod deosebit conversatia de tip socratic care il
pune pe elev in situatia de a judeca singur asupra valorilor viefii, de a Qasi
raspunsurile la intrebari prin efort si straduinta. Pentru formarea deprinderilor morale,
dar si pentru practicarea unor actiuni diverse, metoda exercitiului era la fel de apreciata
de M. Montaigne. Actiunea educativa desfasurata de catre preceptor cu elevii sai se
incheia odata cu calatoria pe care acestia o faceau cu scopul de a cunoaste mai bine
oamenii si nevoile lor.

In opera lui M. Montaigne se gisesc numeroase texte din care rezultd idei
pedagogice valoroase, cum ar fi:
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v" educatia buna este aceea care da corpului si sufletului intreaga perfectiune
de care sunt capabile;

v filosofia nu inseamna a invita, ci a te cerceta si a te perfectiona mereu;

marele mijloc de instructie este experienta, iar nu stiinta livreasca;

<

v’ ,a invata din experientd inseamnd a te instrui pe bazd de observare a
lucrurilor si de relatii cu oamenii” [apud 3, p. 53].

In plan rezumativ
Scopul educatiei, in conceptia Iui M. Montaigne, constd in armonizarea
trupului cu spiritul. El scoate in relief importanta vocatiei in educatie si militeaza
pentru spiritul de finete, in detrimentul asimildrii unei mari cantitati de cunostinte.
Pentru el, cunoasterea este importantd prin consecintele etice pe care le comporta.
Recomanda o educatie in conformitate cu interesele proprii, dar si cu necesitatile

exterioare ale ambientului social [4, p. 112].

< ldei pedagogice ale primilor socialisti utopici

+ Thomas MORUS (1478 - 1535)

Un alt umanist al epocii, reprezentdnd pe plan politic socialismul utopic.
Englez de origine, scriitor si apreciat om de stat, Th. Morus a scris in 1516 opera
Cartea de aur — despre cea mai bund forma de intocmire a statului si despre noua
insula ,, Utopia 19,

Th. Morus prezintd in lucrarea sa intregul proiect al unei oranduiri noi,
comunist-utopice, care cuprinde si un nou sistem de educatie si instructie. in esent,

Th. Morus considerd scoala si educatia ca datorii ale statului:

v educatia si instructia sa fie / \
generale si egale pentru toti Utopistul socialist Th. Morus

copiii; preconiza pentru prima oara in istoria
economicd a lumii durata zilnicd a
muncii, fixdnd-0 la opt ore.
Precizeazd ideea unui invatamadnt

v lectiile sa se tind in limba
maternd.

Toata educatia urma sa se realizeze general obligatoriu pentru tofi copiii,

in  spiritul ~ umanismului,  asigurand beneficiind in mod egal atat de
dezvoltarea armonioasa fizica si spirituald a cunostinte teoretice, cit si de
individului care trebuia sa fie pregatit pentru deprinderi de munca fizica.

activitatea productiva. De exemplu, copiii \ /

vor tinde sd preia meseria propriilor parinti, acest principiu stdnd in firea lucrurilor.
Fetele se bucurda de acelasi tratament ca si baietii. Copiilor mai dotati din punct de
vedere intelectual li se rezerva o instructie deosebitd. In urma unor voturi secrete,

® Utopia — o insuld imaginari in care Th. Morus si-a plasat statul sdu ideal.
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acestia sunt selectati, scutiti de munci fizice si sunt orientati spre aprofundarea
studiilor. Exista posibilitatea trecerii copiilor din grupa ,,muncitorilor” in cea a
»invatatilor” (viitori preoti, diplomati, conducatori), aptitudinile si rezultatele fiind
hotaratoare in acest sens [4, p. 115].

In opera ,,Utopia” el preconiza o educatie egald pentru toti, in scopul formarii
omului care sa trdiascd in conformitate cu natura si Sa se bucure de viata. Un astfel de
ideal insemna o zguduire a principiilor etice teologice de tip medieval. Pe insula
,utopia” toti oamenii au datoria de a se instrui continuu in #mpul liber, studiind
literele, stiintele si artele [3, p. 54]. Astfel, educatia este administrata si adultilor, dupa
orele de munci, in vederea imbogitirii mintii si luminarii sufletului lor. Imbinarea
dintre munca fizicd si cea spirituald contribuie la dezvoltarea armonioasd — Scop
prioritar al educatiei utopienilor [4, p. 115].

Spirit progresist, autor al unei teorii inaintate despre stat, Th. Morus n-a inteles
cd transformarea societatii este un proces obiectiv, determinat de schimbarea relatiilor
de productie; de aici si caracterul utopic al conceptiei sale sociale.

In plan rezumativ
Th. Morus construieste o educatie in acord cu notele utopice ale societatii
visate de el. Primeaza educatia profesionald, dictatd de nevoile directe ale
comunitatii. Este limitata educatia spiritului, dar se recomanda educatia prin
actiunea directd asupra lucrurilor. O atentie deosebitd este acordatd copiilor cu

aptitudini speciale [4, p. 115].

+ Tommaso CAMPANELLA (1568 - 1639)

Italian de origine, este considerat, aldaturi de Th. Morus, Intemeietor al
socialismului utopic.

Opera lui principala publicatd in anul 1623 se intituleaza ,,Civitas Solis”
(Cetatea Soarelui). Ea infatiseaza tabloul unei societati ideale, bazate pe principiul
deplinei egalititi politice si economice a oamenilor. In lucrare se giseste expus si un
sistem de instructie si educatie a copiilor si tineretului. Si in conceptia acestuia educatia
era o sarcind a statului (statul-soare, care ,,Jumineaza” cu stiinta pe toti locuitorii sai).
Educatia, realizata intr-un mediu social prielnic, trebuie s dezvolte spiritul colectivist,
sentimentul respectului puterii si  sprijinul

reciproc, toate acestea fiind precedate de o / La T. Campanella intreg\

culturda enciclopedicd. Oamenii trebuie sa procesul de invdtamdnt
cunoascd mai multe limbi strdine, stiinte si preconizat era  axat  pe
meserii. descoperirea  lucrurilor  prin

in aceasta ,cetate” imaginara educatia | tuifie. Reformatorul afirma ca
copiilor se face in mod gradual: lumea este o imagine a vietii lui

\Dumnezeu. /
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e pentru copiii mici era preponderent educatia fizica;

epentru copiii de la 7 ani predomina educatia intelectuald prin predarea

matematicii, stiintelor naturii, artelor, meseriilor.

Tinerii primeau o educatie morala austerd si rigida, prin aceasta urmarindu-se
formarea caracterului si  innobilarea lui, pe plan spiritual. Exemplul
educatorului/profesorului avea o mare influenta in formarea deprinderii de a munci si
in trezirea respectului fatd de munca. Instructia tinerilor se realizeazd in cea mai mare
parte pe cale intuitiva, iar a copiilor — atat prin imagini, cat si prin joc [3, p. 54].

In acest context, predarea si invdtarea in conceptia pedagogica a ganditorului
italian prezinta o sinteza de idei [4, p. 117-118]:

v" educatia are un caracter placut, prin apelul la povestiri si intuitie;

v metodic, apreciazd ca invatarea intuitivd, pe baza unui material concret,

zugravit pe peretii cetatii, are sanse reale de a fi durabila;

v alfabetul sau limbile sunt asimilate pe baza frescelor pictate pe ziduri;

v lectiile sunt realizate in cursul unor plimbari de-a lungul celor sapte cercuri

care Inconjoara cetatea si care prezinta realitdti naturale;

v" in nise Speciale sunt prezentate esantioane din roci, metale, instrumente de

muncad, plante, animale, figuri reprezentative de oameni etc.;

v muzeu in aer liber, o carte deschid a naturii — sunt excluse manualele si

cartile (atat de dragi oamenilor Renasterii);

v' existenta laboratoarelor unde se fac diferite experiente.

Optiunea sa pedagogicd este meritorie in special prin sustinerea tezei
dezvoltarii unui invatamant bazat pe contactul nemijlocit cu natura in procesul
instructiv-educativ, iar mai apoi pentru stimularea permanenta a gandirii si intelectului
fiintelor educogene [9, p. 118].

In plan rezumativ
Th. Campanella pune accent pe principiile de bazd care sunt plicerea
individuala si activitatea personald. El promoveaza ideea unui invdatamdnt intuitiv,
fard constrangeri, desfasurat in spatiul deschis al cetdtii solarienilor. Educatia
invocatd de el conduce in mod direct la uniformizare (elevii nu au nume, se
atenteaza la individualitate si la sentimentele cele mai intime si mai profunde) si la

pierderea identitatii [4, p. 118].

ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE ]

= Determinati idealul educational, continutul, tehnologia realizarii procesului
educational in epoca Renasterii.
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= Apreciati consecintele Reformei religioase asupra constituirii sistemelor
nationale de invatamant.

= Meditati asupra urmatoarelor indemnuri ale umanistului olandez Erasmus din
Rotterdam si in pereche/in grup argumentati ceea ce ar fi necesar sa faca
profesorul pentru a da curs acestei perpective:

., Transformati in propria voastra gandire ideile drepte si bune pe care le aflati

..., pentru ca ceea ce scrieti sa devina gandirea si stilul vostru. Noi trebuie sa fim
asemenea albinei, care culege sucurile din diverse plante, apoi le transforma in
stomacul lor intr-un produs cu totul nou, cu o aroma specificd, diferitd de aceea a
tuturor plantelor din care ea le-a extras” [apud 4, p. 98].

= Analizati asemanarile dintre conceptiile pedagogice ale lui Erasmus si ale lui
Rabelais, redate in tabelul de mai jos. Reflectati asupra unor deosebiri dintre
cele doua puncte de vedere.

Tabelul 4. Conceptiile pedagogice ale lui Erasmus si ale lui Rabelais (asemdnari)
[apud 4, p. 102]

Erasmus Rabelais
Dimensiunea - Critica scolastica pe care o | - Critica scolastica pe care o
criticd considerda  arhaica,  depasita, judeca a fi arhaica, depasita,
ineficace si care nu se adreseaza ineficace si care nu se adreseaza
decat inteligentei verbale. decat inteligentei verbale.
Conceptia de - Are o conceptic culturala, | - Are o conceptie naturalists,
baza civilizatd, axata pe placerile conform careia natura este buna
delicate si pe rafinamentele unei si generoasa, iar omul e
vieti civilizate si cultivate. construit dupa modelul ei.
Calitati umane - Eleganta si politete, rafinament | - Energie, pasiune, forta,
dominante al spiritului, bun-gust si bun-simt, expansiune, exprimare libera,
maniere frumoase si stdpanirea care se materializeaza in
sinelui. activitdti intense, in actiuni prin
care omul se intoarce la natura.
Principii - Educatia trebuie si favorizeze | - Educatia trebuie si favorizeze
educative, scopuri imitarea si deprinderea celor mai libera exprimare si libera
si ideal educativ bune modele culturale si de expansiune a tuturor
civilitate. facultatilor: trebuie format omul
- Ea trebuie sa formeze spiritul complet (minte si corp).
fin, bunul gust si bunul simt, | - Este impotriva disciplinei, a
capacitatea de exprimare ceea ce limiteaza si reprima.
corectd, atat orald, cét si in scris. | - Idealul sau: gigantul, omul care
- Idealul sau: omul cu spirit isi dezvolta la maximum toate
subtire, cultivat si rafinat. faculttile. Stiinta nu este decat

Marea Cunoastere, dezvoltarea
maximald a tuturor capacitatilor
umane.
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Mijloace

- Se va invata In principal dupa

marii autori clasici. Se vor
deprinde limbile clasice: greaca
si latina. Trebuie avute in vedere
modelele de limba rafinate.

- Totul trebuie prin
supunerea  la  experientele
apropiate, prin contactul direct
cu lucrurile din jur sau cu
cartile care s—au scris pana in
acel moment.

invatat

Conceptia privind
cunoasterea ce
urmeaza a fi
asimilata de elev

In mod esential, literatura

clasica.

Stiinta constituie sinteza tuturor
cunostintelor: ea este simultan
eruditie, literaturd, cunoasterea
lucrurilor, a lumii, a naturii.

Rolul profesorului

Eruditia nu este un scop in sine;

- Eruditia este un scop in sine.

ea este un mijloc de explicatie | - Dascalul trebuie sd cunoasca

literara. totul Tnainte de a pretinde sa
- Dascalul trebuie sa cunoasca totul invete pe altii.

pentru a-i inculca elevului datoria

lui de a invata totul.

Enuntati gandirea lui J.L. Vives in céteva principii didactice si educationale
acceptate de pedagogia contemporana.

Comentati citatul din opera ,,Eseuri” a lui M. Montaigne:

,,Orice altd stiinta este daundtoare celui care nu are stiinta bunatatii” [apud 4, p. 112].
Comparati conceptiile educationale ale lui F. Rabelais si ale lui M. Montaigne
si apreciati avantajele acestor conceptii.

Realizati o prezentare cognitivd/schemd prin care sia evidentiati idei
pedagogice ale primilor socialisti utopici. Argumentati, in ce masura unele idei
se dovedesc a fi valide in socieatea concretd, de astazi.

Elaborati un eseu academic privind descrierea traseului bibliografic al unei
personalitati prezentate in perioadele de Reforma si Renastere, la alegerea

dumneavoastra, prin prisma transpunerii valorificarii experientelor in viitoarea
profesie de psihopedagog (1-2 pagini As).

@ )

JURNAL DE UNITATE nr. 6
w  Ceaminvitat:

w.  Ceidei pedagogice valoroase pot sa sintetizez pentru a
estima dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuala:

w. Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as
dori sia am posibilitatea de a afla mai multe despre
urmdtoarele subiecte:
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Unitatea 7.
PEDAGOGIA CLASICA (I) - CONCEPTUALIZAREA
PRIMELOR TEORII MODERNE CU PRIVIRE LA EDUCATIE

Unitati de continut/cunostinte:

DS

»  Noi orizonturi in teoria si practica educatiei — Francis Bacon, René Descartes

% Sistemul pedagogic al lui Jan Amos Comenius: Finalitatea educatiei.
Constituirea bazei conceptuale. Organizarea procesului de invagamant.
Elaborarea literaturii didactico-metodice

% Alti gdnditori reprezentativi ai conceptiei sau teoriilor moderne despre educatie:

Francois de Salignac de la Mothe-Fénelon, John Locke, Immanuel Kant

Abilitati:
La finele studierii temei, studentii:

¥ identifica particularittile procesului educational in epoca moderna;

»  caracterizeaza interdependenta dintre particularitatile procesului educational si
specificul evolutiei social-economice a perioadei concret-istorice;

» explica esenta doctrinei educationale a lui J.A. Comenius si deduc
avantajele/dezavantajele conceptiei Iui J.A. Comenius in promovarea ideilor
despre educatie si realizarea procesului educational;

» apreciaza idei valoroase despre conceptia educatiei ale altor reprezentanti
moderni (Fr. de Salignac de la Mothe-Fénelon, J. Locke, Im. Kant).

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
=  Creeaza un poster cu avantajele/dezavantajele conceptiei lui J.A. Comenius in
promovarea ideilor despre educatie si realizarea procesului educational si le
compard cu cele ale renascentistilor.

Termeni-cheie: invatamant obligatoriu, clasd, lectie, orar, semestru, vacantd,
intuifie, principii didactice, metoda, sistem pedagogic.

+ Noi orizonturi in teoria si practica educatiei

Cercetdtorii romani de Istoria pedagogiei, M. Visan si M. Martin, analizeaza
demersurile stiintifice si culturale din aceastd epoca care incep sa se focalizeze tot mai
mult pe problemele investigarii naturii si societétii timpului, cdutand noi modalitati si
noi directii de actiune atdt in domeniul stiintelor particulare, cat si al educatiei.
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Burghezia industriala si comerciala, aflatd in plind ascensiune economica si politica,
urmarea sa-si consolideze pozitia impotriva institutiilor feudale, mentalitatilor si
principiilor izvorate din scolastica medievala. Renasterea si Reforma, prin reevaluarea
valorilor culturale ale antichitatii, au produs fara discutie un nou model de gandire prin
promovarea omului cu nevoile lui reale, prin practicarea unui nou spirit in cultura si a
unor noi principii educationale. Perioada aceasta, necesard dar nu suficientd politic si
istoric, trebuia, la randul sau, depasita. Noul spirit de cercetare stiintifica si culturala
din epoca este tot mai aplecat spre investigarea mediului natural si social al timpului,
cautand noi modalitati si noi cdi de actiune atat in orizontul stiintei, cat si al educatiei.
In orizontul pedagogic, epoca modernd de debut este cel mai bine ilustrati de
cercetarile filosofico-pedagogice ale lui Francis Bacon, René Descartes, Jean Amos
Comenius, John Locke, Jean Jacques Rousseau, acestia dovedindu-se a fi cele mai
reprezentative figuri in domeniul educatiei [9, p. 31].

+ Francis BACON (1561-1626)

Acest teoretician este un continuator al ideilor utopice sustinute de Th. Morus
si Th. Campanella. El scrie o lucrare intitulata ,,Noua Atlantida”, in care prefigureaza o
societate ideald, care sa nu se mai confrunte cu ,relele” sociale pe care le-a adus,
inevitabil, noua societate.

Preocupat de studierea stiintifica a naturii, de eliberarea oamenilor de prejudecati si
de erorile care le dau acestora imagini imperfecte asupra realitatii, F. Bacon concepe o noud
metoda de cercetare: inductia. Expusa in lucrarea sa ,,Noul Organon” (in opozitie cu vechiul
,organon” al lui Aristotel) ea trebuia sa ofere ,,cunoasterea adevarata” [8]. El considera ca
incercdrile de a cunoaste fara a avea o metoda precisa se aseamdnd cu mersul pe dibuite
noaptea, cand reusesti sd gasesti doar din intdmplare drumul cel bun. Stiinta trebuie sa
porneascd nu de la prezumtii, ci de la analiza obiectelor si actiunilor. Este necesard nu
experienta intAmplatoare, ci experimentul organizat sistematic. Pornind de la fapte, omul de
stiinta trebuie sa le prelucreze si sa le inteleaga, sa ajunga la axiome, iar de la axiome sa
mearga iaragi la fapte noi. Din aceste cuvinte se poate observa cu usurinta cat de apropiata de
conceptia actuala privind invatarea prin descoperire este opinia sa despre rostul metodei
inductive in cunoastere. Totodats, el avertizeaza impotriva inductiei primitive, pripite si in
special impotriva inductiei prin enumerare. F. Bacon elaboreaza si o clasificare a stiintelor
intemeiata pe deosebirile dintre aptitudinile spirituale ale omului (memoria, imaginatia,
ratiunea). In contradictie insa cu aceasti tendintd subiectivista, el nazuia catre o structurd a
stiintei care sa aiba la baza faptele obtinute cu ajutorul experientei. Matematica si logica nu
sunt stiinte fundamentale, ci auxiliare, slujitoare ale fizicii [apud 7].

Prin aceste idei si prin multe altele, ganditorul englez face legatura intre doua
lumi. Prin urmare, preluand traditia pe care o transmite, prelucrata in sec. al XVIlI-lea.
Ideile sale s-au bucurat ulterior de 0 ampla dezvoltare la toti ganditorii pana in secolul
al XVIIlI-lea, fie ca ei au fost constienti de influenta lui F. Bacon asupra sistemelor lor
de gandire (un exemplu este si R. Descartes), fie ca nu au fost.
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In plan rezumativ
Filosoful englez F. Bacon, prin contributia sa filosofico-stiintifica, ramane
o punte de legatura intre ,,doud lumi”: preia traditia epocii anterioare prelucrand-o
in chip propriu, dupd care o transmite secolului urmator, respectiv iluminismul.
Empirismul s@u cultivat in cunoasterea stiintificd va produce un amplu dialog in
filosofia secolelor X VIII si XIX, provocand aparitia unui alt curent metodologico-

stiintific — rationalismul [9, p. 32].

*+ René DESCARTES (1596-1650)

Acest ganditor se inscrie si el, ca si Francis Bacon, in randul acelor ganditori
care, prin contributia lor, au fost deschizatori de noi cai de cunoastere in epoca
moderna. Daca pentru ganditorul englez aceastd noua metoda de cunoastere era
inductia, pentru R. Descartes era deductia exprimata in lucrarea sa ,,Discurs asupra
metodei”, care decurgea din axioma ce statea la baza conceptiei sale filosofice:
,.Cogito, ergo sum” (Cuget, deci exist). in timp ce F. Bacon considera ca prima conditie
necesara pentru crearea unei stiinte adevarate despre naturd si Societate este curatirea
congtiintei de tot felul de fictiuni, de prejudecati (idoli, cum le numea ganditorul
englez), R. Descartes considera ca punctul de plecare al adevaratei stiinte este indoiala
metodologica universala. Tot ceea ce a fost crezut pe cuvant si este, in general,
considerat drept adevar, trebuia pus la indoiald. Dar aceste indoieli nu constituiau un
scop in sine; rostul lor era acela de a asigura 0 bazad temeinica de cunoastere care sa
excluda orice eroare. ,,C0gito ergo sum” era singurul principiu incontestabil care nu
suscita niciun fel de indoiala si care putea sa constituie punctul de plecare pentru toate
inferentele logice, pentru intreaga cunoastere, dupa cum axiomele reprezinta principiile
de baza in geometrie. Pornind de la descoperirile lui Galilei, Kepler si ale altor oameni
de stiintd in domeniul stiintelor naturii, R. Descartes a incercat sa fundamenteze
principalele particularitati ale metodei deductive care a generat, in plan teoretic,
procedeele de cercetare caracteristice stiintelor naturii din acea vreme. Metoda trebuia
sd porneascd de la 0 teza teoretica absolutd, certa si sa fie universala, invariabila,
aplicabila in egala masura tuturor domeniilor de cunoastere. Asa este metoda deductiva
a geometriei euclidiene pe care R. Descartes o propune ca ideal al gandirii metodice.

In plan rezumativ
Formuland principiul ca adevarul trebuie sa fie clar si distinct, R. Descartes
dadea o lovitura argumentarii scolastice. Ideile sale despre atotputernicia ratiunii
omenesti si despre posibilitatea transformarii rationale a vietii omului au constituit
— ca si ideile lui F. Bacon despre forta experimentului si a observatiei — unul dintre
izvoarele gandirii iluministe. De altfel, lucrarile sale au fost trecute in indexul papal
al cartilor interzise, fapt care argumenteaza, o data in plus, valoarea lor pentru

progresul culturii si spiritualitatii umane [apud 71].
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¢ Sistemul pedagogic al lui Jan Amos Comenius

+ Jan Amos COMENIUS (1592-1670)

Parintele pedagogiei moderne Jan Amos Komensky (cu numele latinizat
Comenius) a fost ganditorul filosof, teolog care a reusit sa exprime, in plan pedagogic,
in cel mai nalt grad cerintele de dezvoltare ale societatii din prima jumatate a secolului
al XVII-lea [5]. Cea mai importanta opera a ganditorului ceh este lucrarea ,,Didactica
Magna” [3] scrisa in 1632 si tiparita in latind in 1656 in Opera didactica omnia (Opere
didactice complete). In aceasta lucrare el prezinti conceptia sa cu privire la educatie, la
rolul ei social, la scopurile pe care ea le urmareste.

Pedagogul ceh J.A. Comenius a trait intr-o epoca de tranzitie si acest fapt s-a
putut constata chiar din continutul lucrarilor sale (tranzitia se realiza intre Evul Mediu
si epoca modernd). Intemeindu-se pe constatarea ci societatea in care triieste este
nedreaptd, J.A. Comenius considera ca fiind absolut necesard o schimbare a societatii
care, la randul ei, nu se putea realiza decat printr-o schimbare, o transformare a omului.
Or, aceasta transformare era posibild doar prin educatie, prin cultivarea la fiecare
individ a Intelepciunii, a dragostei pentru adevar.

Finalitatea educatiei in gandirea lui J.A. Comenius

Primul scop al educatiei il constituie dobandirea de noi cunostinte, cresterea
nivelului de culturd (eruditie) a fiecarui individ. Cel de-al doilea scop il constituie
dobandirea virtutii, iar cel de-al treilea presupune

cultivarea  sentimentului  de religiozitate ) )
J.A. Comenius este primul

(pietatea). Impreund, cele trei scopuri o
.. o . pedagog care schiteaza

fundamentale ale educatiei alcatuiesc temelia .
L ) o o competentele deontologice ale
vietl, In timp ce sanatatea, l?ogatla sau profesiei de educator, este
frumusetea sunt doar aspecte exterioare, cu rol totodatd primul pedagog care
secundar. stabileste notiunea de scoald si
Astfel, menirea ultima a omului este functiile  ei, nivelurile  de
dobandirea fericirii vesnice in comuniune cu invatamént  si  principiile
Dumnezeu. Scopurile innidscute ale omului didactice, elaborand prima lucare

sunt: Kdidacticd propriu-zisd [9, p. 38]/

a) sa cunoasci toate lucrurile;
b) sa fie stapan peste lucruri si pe sine;
C) sa raporteze totul si pe sine inusi la Dumnezeu, izvorul tuturor.

In acest sens, dupa J.A. Comenius, scopul ultim al omului se afld dincolo de
lumea aceasta: ,,Tot ce suntem, ce facem, ce gindim, vorbim, urzim, dobandim si
posedam nu este altceva decat o anumita scard pe care ne urcim din ce n ce mai mult,
spre a ajunge cat mai sus, fara insa sa putem atinge vreodata suprema treapta” [apud 4,
p. 125]. Totodata, explica ca omul este realizarea cea mai de pret a lui Dumnezeu si o
consecinta a intregii deveniri a creatiei divine.
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Constituirea bazei conceptuale a invatimantului modern

J.A. Comenius este considerat creatorul naturalismului pedagogic conceput
intr-un chip modern ca o adaptare a educatiei si invatamantului la natura psihologica a
copilului si la tendintele acestuia de dezvoltare. Atestam cd marele umanist ceh a
teoretizat in ,,Didactica Magna” [3] aproape toate principiile didactice, a intuit
permanenta educatiei (actualmente invdtarea pe tot parcursul vietii) si a anticipat
cerinta integrarii cunostintelor in numele adevarului divin.

In centrul gandirii lui J.A. Comenius se afli conceptia potrivit cireia omul
poate fi influentat prin educatie (optimism pedagogic), ca educatia este principala cale
de lupta pentru bundstarea umanitatii, cd omul devine ,,om”, adicd o fiinta rationald
numai prin educatia Inceputd in copildrie.

Unul dintre principalele principii ale educatiei pe care J.A. Comenius incearca sa 1l
sustina si sa 1l argumenteze in lucrarea sa este principiul conformitatii educatiei cu natura,
altfel spus, al desfasurarii actiunii educative pe baza respectarii legilor specifice naturii
exterioare omului. Pentru a argumenta acest principiu, J.A. Comenius realizeaza o
periodizare a vietii omului in functie de care se poate constitui un anumit sistem de
educatie, axata pe principiul conformitatii educatiei si a invatamantului cu varsta elevilor.
Intrucat aceste perioade au durata de 6 ani, el considera ca pentru prima perioada, a primei
copilarii (0-6 ani), raspunzatoare pentru educatia copilului este familia, iar urmatoarele (a
doua copilarie; pubertatea si adolescenta; tineretea) se realizeaza in scoli, colegii sau
academii. Aceste stadii sunt clasificate astfel [apud 2, p. 61]:

1) de la nastere la 6 ani, scoala materna;

2)de la 6 la 12 ani, scoala elementara;

3)dela 12 la 18 ani, scoala latina sau colegiul;

4)de la 18 la 24 ani, academia.

De numele lui J.A. Comenius este legata si intemeierea didacticii moderne ca
teorie a procesului de invatamant. In conceptia sa, educatia omului cuprinde educatia
intelectuald, educatia morala, educatia fizica si educatia religioasa.

Educatia intelectuala reprezinta procesul de transmitere a bazelor stiintelor, de
formare a capacitatii de a observa bine lucrurile si a le aprecia just.

Educatia morala conceputd ca actiunea de a forma la om anumite virtuti:
intelepciunea, cumpdtarea, curajul si dreptatea. Alte calititi morale, de exemplu:
modestia, bundvointa, politetea, respectful fata de batrani, harnicia etc. Ca metode de
educatie morald J.A. Comenius indica:

- exemplul comportarii parintilor, profesorilor etc.;

- povestirile morale prin care sa se dea elevilor cat mai multe exemple bune,

care sa stdrneaca admiratia si entuziasmul lor;

- exercitiile morale, avand ca scop sa formeze elevi ordonati, muncitori, cu 0

buna conduita, deprinsi sd pastreze ordinea, s munceasca si sa actioneze in
sens moral.
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Scopul educatiei morale 1l constituie cultivarea virtutilor crestine.

Educatia religioasa trebuie sa inceapa cat mai devreme. J.A. Comenius pune
accentul pe dimensiunea practico-actionala a formarii religiozitatii. Marele pegagog
ceh ne atentioneazad cd ,,Religia este ceva viu, nu 0 pictura; ea isi dezvaluie asadar
vitalitatea in efectul sau, dupa cum o sdméantd vie incolteste de indata ce o semanam
intr-un pamant bun” [apud 4, p. 127]. Totodata, religia, la J.A. Comenius, nu se reduce
numai la un obiect oarecare de studii, ci reprezintd o baza si un principiu de organizare
a programului educativ.

Educatia fizica era inteleasd ca un proces de pregatire a copiilor pentru
»prelungirea vietii”. J.A. Comenius cerea sd se imprime in mintea copilului cateva
reguli privind educatia fizica, de exemplu:

- corpul sa fie pazit de boli, iar sufletul s fie pus in situatia de a face toate

cu intelepciune;

- sandtatea si fortificarea corpului se obtin prin hrand cumpatata si simpla,

migcari, muncd, drumetie, calarie, vandtoare, pescuit, joc;

- 0 buna impartire a timpului de munca si repaus [2, p. 62].

In opera sa ,,Didactica Magna” [3] pune un accent deosebit pe cerintele ce
trebuie respectate in organizarea si desfasurarea procesului de invatamant. Prezentam
doar cateva dintre acestea:

e desfasurarea procesului de invatamant in conformitate cu anumite norme,

principii;

e elaborarea unor noi continuturi ale invatamantului;

e perfectionarea metodelor de invatamant;

o alegerea celei mai potrivite forme de organizare a invatamantului.

In aceastd ordine de idei, constatim faptul ci fundamentarea sistemului de
invatamant pe clase si lectii a constituit unul dintre meritele incontestabile ale marelui
pedagog. El a fost primul mare teoretician al acestui sistem de Invatamant, opiniile sale
fiind continuate mai tarziu de J.H. Pestalozzi, J.Fr. Herbart, A. Diesterweg s.a. J.A.
Comenius considera mult mai avantajos un astfel de sistem de instruire atat pentru
profesori, intrucat era mai placut sa lucrezi cu mai multi scolari (de exemplu: credea ca se
poate preda concomitent la cateva sute de scolari folosindu-se si de ajutorul monitorilor),
cat si pentru elevi, intrucat astfel ei se puteau stimula reciproc si vor profita de momentul in
care se vor repeta cunostintele predate de profesor. Si pentru a arata cum este posibil ca un
invatator sa se ocupe de un numar mare de elevi, el enumera momentele unei lectii care, in
linii mari, sunt cele pe care le parcurgem si astazi:

= verificarea temelor de catre invatator la inceputul lectiei;

» realizarea unei scurte discutii cu elevii cu privire la cunostintele predate

anterior;

» prezentarea (transmiterea) noilor cunostinte;
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* punerea unor intrebari de catre profesor pe parcursul lectiei pentru a

stimula in permanenta atentia elevilor;

= acordarea unui timp (la sfarsitul lectiei) elevilor pentru a pune si ei

intrebari;
cunostintele predate de profesor.

Marea contributie a lui J.A. Comenius la dezvoltarea gandirii si practicii
pedagogice o constituie insad dezvoltarea teoriei cu privire la metodologia didactica,
ramura educatiei care se ocupa de metodele si tehnicile de predare. In conceptia sa,
exista trei metode principale de invatare: intuifia, explicasia si exercifiul (pe care el il
considera ca fiind instrument al unei metode unice).

J.A. Comenius are meritul pentru stabilirea principiilor invatamantului,
numindu-le axiome care sa-l calauzeasca pe profesor in predarea lectiei. Aceste
principii didactice, pastrandu-si si azi valabilitatea, sunt extrase din lucrarile sale:

- Principiul intuitiei: cunostintele nu trebuie sa fie dobandite numai din carti,
ci direct ,,din cer si din pamant, din stejar si fagi”, adica prin observatie si prin munca
personala a elevilor; cu ajutorul simturilor.

- Principiul invatarii constiente: ,Nu trebuie sa silesti (pe copil) sa invete
nimic pe de rost, in afard de ceea ce mintea a inteles bine”, adicd cand se studiaza
fenomenele naturii, elevii trebuie ajutati sa inteleaga cauzele lor.

- Principiul invatamantului sistematic: ideile din lectie sa fie organizate intr-
un tot si prezentate pe teme sau pe grupe, caci numai astfel ele convin mintii noastre.
Sistematizarea are loc de la concret la abstract, de la apropiat la departat, de la usor la
greu, de la general la particular.

- Principiul accesibilitatii: cunostintele sa fie accesibile elevilor;

- Principiul temeiniciei si al durabilitatii invatamantului, care poate fi realizat
prin respectarea anumitor procedee: totul sa fie bine explicat; sa nu se treacd mai
departe pand ce nu s-a invatat bine ce s-a predat; elevii sa formuleze tezele principale;
sa fie pusi sa faca exercitii si sa recapituleze materia, pentru fixarea cunostintelor.

In realizarea unui invatimant care si tind seama de aceste principii, rolul
important urma sa-1 aiba profesorul, care poate ...sa aprinda in elevi setea de
cunostinte si o infldcarata sdrguinta pentru invatatura. Acest rezultat — scria J.A.
Comenius — se obtine numai cand se imbind placutul cu utilul.

Asadar, teoria despre invatdmant a marelui pedagog ceh este cuprinsa in opera
sa ,,Didactica Magna” [3]. Scoala este pentru J.A. Comenius un atelier pentru
formarea omului. In acest sens, preocupat de alcatuirea unui plan de organizare a
scolii, J.A. Comenius a preconizat patru niveluri de invatamant:

a) Schola materna — scoala din casa parinteasca in primii 6 ani ai copilului;

b) Schola vernacula — scoala elementara, populara in limba maternd, pentru

toti copiii de varsta 6 -12 ani;
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c) Schola latina — studiul limbii latine, cunostinte cu caracter enciclopedic din

domeniul stiintelor si artelor.

d) Academia — ultima treapta de invatamant, se preda toate stiintele, numita si

scoala de pansofie sau scoala de stiinta universala.

J.A. Comenius a acordat disciplinei, conceputa ca ordine in scoald si In viata, o
importanta deosebitd. El sublinia ca o scoald fara disciplind este ca o moara fara apa.
De aceea, in conceptia sa, disciplina este mijloc si scop al educatiei. Ca mijloc, el vede
in disciplind ordinea si linistea necesare pentru tinerea lectiilor; ca scop, urmairea si
obtind acea stare sufleteasca care sa-l determine pe scolar sa pastreze ordinea, sa invete
regulat, s execute dispozitiile profesorilor etc.

Organizarea procesului de invatamdant

In aceasta problema J.A. Comenius a adus urmatoarele contributii [apud 8]:

» a stabilit notiunea de an scolar,

» aintrodus sitemul de vacante;

> a stabilit durata zilei de scoala la patru ore pentru scoala elementara si la

sase ore pentru scoala latina;

» a introdus invatamantul colectiv pe clase si predarea cunostintelor sub

forma de lectii;

Cu privire la desfasurarea lectiei, J.A. Comenius a dat indicatii sa fie in trei
parti: momentul introductiv, tratarea si partea aplicativa. Fiecare lectie sa aibd o tema
unitard $i un scop precis si clar. La lectie, profesorul sa observe elevii, pentru ca toti sa
fie atenti, sd ia parte la discutii si sd pastreze disciplina.

Marele pedagog a dat dovada de o conceptie noud, progresista despre profesor,
subliniind ca functia lui este de mare cinste, cum nu este alta sub soare, ca societatea i
datoreaza respect, iar el trebuie sd dea dovada de sentimentul demnititatii personale, sa
fie activ, cinstit, virtuos, cult si harnic [apud 2, p. 64].

Elaborarea literaturii didactico-metodice a lui J.A. Comenius

Literatura didactica-metodica a Ilui J.A. Comenius se caracterizeaza prin
accentul pus pe:

e Importanta experientei si observatiei in invatare — J.A. Comenius considera
ca elevii ar trebui sd invete facand si observand lumea din jurul lor. A sustinut ca
metodele traditionale de predare, care se bazau pe memorarea mecanica si pe exercitii
repetitive, erau ineficiente si sufocante.

o Utilizarea metodelor naturale de predare —J.A. Comenius argumenta ca
predarea ar trebui s urmeze dezvoltarii naturale a mintii copilului. A pledat pentru o
programa de invatimant bazatd pe interesele si abilitatile copilului si pentru metode de
predare captivante si stimulative.

e Importanta educatiei universale —J.A. Comenius sustinea ca toti copiii,
indiferent de statutul lor social sau de mediul lor de provenienta, ar trebui sa aibad acces
la educatie. A sustinut ca educatia era esentiald pentru progresul individual si social.
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Analizand literatura didactico-metodica a lui J.A. Comenius, specificam cele
mai remarcabile opere universale [9; 2, p. 59]:

» | Janua Linguarum Latinarum Aperta” (1631) — acest manual a fost
conceput pentru a preda latina folosind o metoda naturala, cuprinzand 8000
de cuvinte, fiind unul dintre cele mai populare manuale din secolul al XVII-
lea.

» |, Didactica Magna” (1657) — aceasta este cea mai importanta lucrare a lui
J.A. Comenius despre educatie, un tratat cuprinzitor de metodologie
didactica, care acopera toate aspectele procesului de predare.

= |, Orbis Sensualium Pictus” (1658) — ,,Lumea sensibild in imagini”, acest
manual ilustrat a fost conceput pentru a-i invata pe copii despre lumea din
jurul lor. A fost unul dintre primele manuale care a folosit imagini pentru a
ajuta elevii sa invete, fiind o aplicare a principiului intuitiei in invatamant
ce fusese raspandit in numeroase editii in intreaga lume.

v Informatorium Schole Maternae” — ,Informatorul scolii materne”,
constituie prima lucrare de pedagogie a familiei, pentru varsta prescolara.

In plan rezumativ

J.A. Comenius reprezintd cea mai insemnatd personalitate a pedagogiei
universale prin aceea ci a teoretizat mai toate problemele pedagogiei moderne. A
discutat despre laturile educatiei, despre continuturile acesteia si a fost un vizionar
in ceea ce priveste organizarea, planificarea si politica educatiei. El este
intemeietorul didacticii si al capitolelor aferente: finalitatile educatiei, principiile
didactice, natura valorilor transmise, procedee si metode de realizare a invatarii,
modalitati tehnice de realizare a lectiei. A teoretizat principiul educatiei in
conformitate cu natura, a proiectat sisteme educationale, a inventat orarul scolar si a
pledat pentru un sistem democratic de invatamant. A propus patru cicluri de
invatamant, pornind de la specificul etapelor de varsta. A fost nu doar teoretician, ci
si un stralucit practician al educatiei. ,,Merita epitetul de divin, de profet, de apostol
— considera Frangois Guex — pe care i l-au dat pedagogii germani, numit deseori si
Pestalozzi de dinainte de Pestalozzi. Aplicind pedagogiei regulile cercetarii
stiintifice inaugurate de cdtre Bacon, determinand rolul intuitiei, pune pe primul
plan limba maternd si trimite gramatica acolo unde i este locul, aratd ceea ce
trebuie sa fie metoda de predare si disciplina ... Organizeaza invatamantul public in
jurul obstacolelor si dificultatilor de tot felul si determina diviziunile acestuia cu o
exactitate si justete remarcabile ... Considera instructia si educatia mijloace proprii
de a ridica umanitatea, de a o innobila, de a o face mai fericita, de a apropia si a
reconcilia oamenii, ridicandu-i dincolo de luptele partizane, de apartenetele la
confesiuni sau nationalitati” [apud 4, p. 132].
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¢ Alti ganditori reprezentativi ai conceptiei sau teoriilor
moderne despre educatie

+ Francois de Salignac de la MOTHE-FENELON (1651 - 1715)

In scrierile sale, francezul filosof si teolog F. Fénelon se dovedeste a fi un bun
cunoscator al psihologiei copilului. Recomanda intemeierea educatiei pe curiozitate si
activitate ludica. Accentul pus pe respectarea libertatii copilului 1l apropie de conceptia
lui J.J. Rousseau. El insusi, in calitate de conducator al unei scoli de fete, a avut o mare
contributie de ordin pedagogic si ideologic pentru o pertinentd educatie a fetelor.

Conceptia sa pedagogicd de provenienta

F. Fénelon deschide o

perspectiva in care placerea
si invatarea bazatd pe
agreabil devin temeliile
unei educatii viabile.

ecleziastica se apropie destul de mult de intuirea
principiilor rationale, care stau la baza pedagogiei
moderne. Afirma sa lasam copilul sa fie cat mai liber,
sd se joace, sd imbine activitdtile de invatare cu cele
ludice. Increderea reciproca si sinceritatea relatiilor

dintre actorii educatiei sunt foarte importante.

,, Tratatul despre educatia fetelor” este ,,0 operd de blandete si de bunatate, de
gratie surazatoare si amabild, unde respird un suflu de progres”, afirmd Compayré
[apud 4, p.137]. Educatia fetelor se impune cu atat mai mult cu cat ele detin un rol
important in viata comunitatii si In familie. Fénelon este adeptul unei educatii
diferentiate pentru bdieti si fete, dat fiind ca rolurile acestora in societate sunt oarecum
diferite. Continutul educatiei fetelor cuprinde activitati precum scrisul, cititul, socotitul,
cunostinte de gramatica, de jurispundentd, de istorie antica si istoria Frantei.

In plan rezumativ
F. Fénelon a dezvoltat 0 teorie a educatiei fetelor, unele dintre preceptele
lui avand o valoare generald. A pledat pentru o instructie bazata pe interes si pentru
stimularea elevilor ca sa depund efort. Suportul intuitiv, concret este nelipsit, iar
activitatea ludicd reprezintd un mediu prielnic pentru formare si informare.
Pedagogul francez vine cu detalii de ordin metodic si prescrie un continut
interesant, profitabil si lejer pentru limitele timpului sau [4, p. 138].

+ John LOCKE (1632 - 1704)

Filosoful englez a creat un sistem pedagogic bazat mai ales pe teoria filosofica a
empirismului (senzualismului), potrivit careia nimic nu este in intelect, daca mai intdi n-a
fost in simguri. Pornind de la faptul ca nu existd idei inndscute, cad mintea omului este la
nastere ca o ,.fabula rasa”, ca o foaie alba, curata, pe care nu s-a scris nimic, conchidea ca
,»houd zecimi din oamenii pe care-i cunoastem sunt ceea ce sunt, buni sau rdi, utili sau
inutili, datoritd educatiei pe care au primit-o. Educatia este aceea care determina marile
deosebiri intre oameni” [apud 2, p. 66]. Astfel, o consecinta de ordin pedagogic a acestei
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plan intelectual si moral, printr-o buna instructie si educatie.

In acest context, evidentiem unele idei despre educatia si dezvoltarea omului in
gandirea lui J. Locke:

v scopul educatiei este formulat astfel: 0 / ] - \

. o C S . Filosoful empiric J. Locke

minte sandtoasd, o inimd bine condusd si o buna
constitutie fizica — aceasta idee este preluatd din
Juvenal, si anume — din celebra formula Mens sana intelectul  este .o  tabula

In corpore sano; _ rasa”. Educatia este aceea
v" educatia trebuie sa formeze din tanar un care  determind  marile

)

afacerile, s priveascd departe 1n viitor si sd aspire la o pozitie cat mai inaltd pe scara
sociala.

considera ca nu exista idei
inndscute, ca la nastere

om ,gentleman” inzestrat cu sim{ practic, deosebiri intre oameni.
intreprinzator si abil, care sa stie sd-si conduca bine \

Componentele educatiei in cadrul procesului educativ preconizate de J. Locke:

v’ 0 educatie fzica pentru intrirea corpului;

v' 0 educatie intelectuald in vederea pregatirii pentru cerintele vietii;

v’ 0 educatie morala pentru dezvoltarea ,,sentimentului de onoare”.

Insemnitatea lui J. Locke ca pedagog este remarcabili prin valorificarea

lucrarii sale ,,Cdteva cugetdri asupra educatiei” [6], prin care a enuntat si dezvoltat o
serie de idei privind educatia si instructia:

- ascos 1n evidentd Insemnatatea educatiei fizice;

- a luat atitudine impotriva Invatdmantului scolastic, propunand un
invatamant legat de viatd, cu un nou continut, care didea instructiei o
orientare realista;

- a sustinut formarea armonioasd a omului, a staruit pentru studiul atent al
individualitatii copilului;

- a sustinut cd inclinatiile copiilor pot fi modificate prin educatie;

- a recomandat invatarea unei meserii (de exemplu: fierdria, gradinaria,
agricultura), ca mijloc de a intari sanatatea.

In cadrul sistemului sdu pedagogic s-a ocupat cu precidere de educatia fiilor

clasei dominante, de invatamantul in familie, nu de cel din scoala [2, p. 65-69].

In plan rezumativ
J. Locke este adeptul unei orientdri pragmatice a educatiei in consens cu
telul suprem — formarea gentlemanului. Acestuia ii sunt rezervate trei tipuri de
educatie: educatia fizica, educatia morala si educatia intelectuala. Pedagogul englez
pune pe primul plan nu formarea pozitivd a inclinatiilor, ci stavilirea celor
problematice prin deprinderea stapanirii de sine. Integreaza calatoriile printre
formele de realizare a educatiei. Stabileste totodatd o serie de cerinte dupa care

trebuie sa se ghideze educatorul [4, p. 143].
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+ Immanuel KANT (1724 - 1804)

Renumitului filosof german Im. Kant, dupa publicarea lucrarii ,,Tratat de
pedagogie. Religia in limitele ratiunii” [5], i1 se interzice, printr-un decret regal, orice
publicare a vreunui text pe teme religioase. Apoi se axeazid pe intemeierea
criticismului, care mediteazad asupra posibilitatii si valorii cunoasterii, culturii si
comportamentului uman, prin lucrarile ,,Critica ratiunii pure”; ,,Critica ratiunii
practice”; ,,Spre pacea eternd” etc.

Filosoful german incearcd sa raspundd la urmatoarele trei intrebari privind
provenienta cunostintelor:

1) Ce este empiric si ce este aprioric in cunoastere, mai exact, ce ne vine din
experientd si ce deriva din inSesi structurile noastre cognitive? Din acest punct de
vedere, Im. Kant crede ca tot ce poseda valoare generala si necesara este aprioric si tot
ceea ce e particular si accidental provine pe o cale empiricd. Formele generale ale

perceptiei (timpul, spatiul), care revin mereu in
constiinta noastra, sunt apriorice, iar elementele ce / Im. Kant sustine 1dee\

»incap” in aceste forme sunt variabile si provin in activitatii  pozitive
urma unei experiente particulare. educafiei Ce constd Tn
2) Care este raportul dintre aspectele sustinerea si  tonificarea
vointei morale, iar

apriorice si datele empirice in fundamentarea ' ' )
dimensiunea negativi a

educatiei se referd la
impiedicarea  dezvoltarii

] ] e AR periculoase a  naturii
Mintea omului, cu formele ei apriorice, rationalizeaza Qstinctive din om. /
realitatea, introducand ordine in vartejul de senzatii.

adevarurilor valabile? Se poate spune, considerd Im.
Kant, ca elementele apriorice reprezinta forma, iar
cele empirice constau In materia constiintei noastre.

Forma insasi 1si are importanta ei, dupd cum si continutul da sens si consistentd
respectivei forme.

3) Care sunt limitele cunoasterii umane? Im. Kant raspunde ca este necesara
conexiunea dintre elementul rational si cel empiric pentru generarea unei cunostinte
ceea ce este, fenomenul, neajungand la ,,lucrul in s1ne”, la nume.

Conceptia pedagogica a marelui filosof este expusa in ,,Tratatul de pedagogie”
[5], prin care Im. Kant sugereaza urmatoarele sarcini concrete ale educatiei:

v" educatia trebuie sa-i disciplineze pe oameni, astfel incat animalicul sa nu

predomine asupra omenescului, la nivel individual sau social;

v" educatia va realiza cultivarea omului, prin instruire, echipandu-I cu cele mai
necesare cunostinte, pentru a face fata solicitarilor cotidiene;

v' educatia va facilita formarea spiritului de prudentd, a unui comportament
civilizat, manierat, astfel incat omul sa se integreze adecvat in societatea
timpului sdu;

v" educatia este chemata sa formeze moralitatea — omul fiind in stare sa aleaga
numai scopuri bune; scopuri bune sunt cele acceptate de fiecare si pot fi,
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simultan, scopuri pentru toti, realizarea scopului propriu neafectdnd
realizarea scopului celuilalt.
In viziunea lui Im. Kant, omul este singura fiinti capabili si fie educati.
Religia are o puternica dimensiune moralizatoare [apud 4, p. 146-147].

In plan rezumativ

Educatia, in opinia marelui filosof german Kant, constd in facilitarea
activarii plenare a valorilor la nivel uman. Ea este o practica de revelare a omului
ca valoare suprema. Dupa Im. Kant, un rol deosebit in formare il joaca disciplina.
Aceasta il impiedica pe om si uite de destinatia sa, de idealul de umanitate si i
anihileaza ,,apucaturile brutale”. Omul are datoria de a-si dezvolta tendinta spre
bine. Providenta — spune Im. Kant — nu a pus bundtatea ca ceva gata format in om,
ci doar ca o tendinta si fara distinctia legii morale. Obligatia fiintei umane consta in
a se perfectiona, a-si cultiva mintea si a-si impune legea morala pentru a nu urma o

cale gresita [4, p. 150].

ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE ]
=  Comparati conceptia lui J.A. Comenius cu cele ale renascentistilor.
¥ Asociati principiile comeniene cu unele procese naturale. Ce principiu

educational intrezariti in pasajul de mai jos? Realizati un comentariu personal al
ideii de baza sugerate in text din ,, Didactica Magna”, de J.A. Comenius:
,Din cele expuse pand aici rezulta ca omul si pomul au o conditie similara.
Deoarece asa cum un pom roditor (un mar, un par, un smochin sau o vita) poate creste
de la sine, dar ramdne salbatic si produce fructe salbatice, iar ca sa produca fructe
gustoase si dulci trebuie plantat, udat si taiat de un gradinar priceput, tot asa si omul,
prin el insusi, ajunge sd aiba o infatisare omeneasca (cum, de altfel, orice animal isi
are propria sa infdtisare), dar ca sa devind fiinta desteapta, inteligentd, morald si
pioasd trebuie sa i se impldnteze altoiul intelepciunii, al onestitatii si al pietatii” [apud
3, p. 130-131].
¥ Analizati sistemul de invatamant propus de J.A. Comenius.
= Identificati situatiile n care este aplicatd conceptia comeniana.
= Deduceti avantajele/dezavantajele conceptiei lui J.A. Comenius in promovarea
ideilor despre educatie si realizarea procesului educational.

=  Dupa JA. Comenius, ,,Omul trebuie sa cunoascda totul despre toate”.
Expuneti-va opinia.

= La care dintre pedagogii studiati anterior ati mai Intlnit idei similar legate de
dimensiunea educativa a jocului? (Raspuns: Fénelon, ...).
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= Extrageti un set de cinci idei educationale, sustinute de J. Locke, ce pot fi
recomandate elevilor din scoald/liceu si argumentati rolul lor actual.
= Comentati textul din ,, Tratat de pedagogie”, de Im. Kant:

»INoi traim intr-o epocd de disciplind, de culturd si de civilizatie, dar care nu
este incd aceea a moralizarii. In starea actuald a lucrurilor, se poate spune cd
fericirea statelor este creatd odatd cu nefericirea oamenilor. Si ramdne inca de aflat
daca nu am fi mai fericiti in starea barbard, in care se afla cultura care exista la noi,
decat in starea noastra actuala. Cdci cum se pot face oamenii mai fericiti, daca nu
sunt facuti morali si mai intelepti? Cantitatea raului nu va fi scazuta” [apud 3, p. 148].
x Elaborati un eseu academic privind descrierea traseului bibliografic al unui

reprezentant al teoriilor moderne despre educatie, la alegerea dumneavoastra, prin
prisma transpunerii valorificarii experientelor in viitoarea profesie de psihopedagog

(1-2 pagini As).

@ )

JURNAL DE UNITATE nr. 7
» Ceaminvatat:

w. Ceidei pedagogice valoroase pot sd sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuald:

@ Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as dori
sd am posibilitatea de a afla mai multe despre urmdtoarele
subiecte:
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Unitatea 8.
PEDAGOGIA CLASICA (II) - MODELIZAREA
EDUCATIEI CONFORM NATURII UMANE IN EPOCA
LUMINILOR

Unitati de continut/cunostinte:
Influenta conceptiei iluministe asupra constituirii sistemelor de invagamant.
Specificul sistemelor de invatamdnt
Ideile pedagogice ale filosofilor materialisti francezi Claude Adrien Helvétius si
Denis Diderot
Jean-Jacques Rousseau despre lilbera dezvoltare a personalitatii. Punerea in
valoare a personalitatii copilului. Principiile educatiei democratice si progresiste
rusoiste. Delimitarea etapelor de dezvoltare

Abilitati:

La finele studierii temei, studentii:
identifica particularitatile procesului educational in epoca Luminilor;
descriu ideile pedagogice ale filosofilor materialisti francezi C.A. Helvétius si
D. Diderot;
delimiteaza etapele de dezvoltare a copilului in conceptia rusoistd si analizeaza
doctrina educationald a lui J.J. Rousseau;
compard conceptiile educationale ale lui J.J. Roussseau si ale lui J.A. Comenius;
realizeazd o analiza a avantajelor/dezavantajelor conceptiei rusoiste.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
Demonstreaza tema conceptiei lui J.J. Rousseau axatd pe libera dezvoltare a
copilului — realizeaza un eseu reflexiv / organizeaza o dezbatere psihopedagogica.

Termeni-cheie: libera dezvoltare a copilului, educatie negativd, pedeapsd naturald,
curiozitatea naturald a copilului, mediu favorabil, mediu nefavorabil, preceptor.

+ Influenta conceptiei iluministe asupra constituirii
sistemelor de invatamant

In istoria umanitatii au existat perioade cu o evolutie relativ lenta, fard a fi

totusi lipsite de numeroase tensiuni sociale, nationale si religioase, iar altele dominate

de transformari profunde care au imprimat societétii un curs cu totul nou. O astfel de
perioadd a constituit-o secolul al XVIlI-lea — cunoscut sub numele de Secolul
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Luminilor — si caracterizat printr-o impetuoasa contestare a privilegiior nobiliare si
afirmare a drepturilor egale ale oamenilor, a accesului liber al tuturor categoriilor
sociale la conducerea societatii. Ideea egalitatii in drepturi se Intemeia pe teza egalitatii
de la naturd a oamenilor; diferentierea dintre ei rezultd din educatia lor. De aici
preocuparea pentru instruirea unor categorii sociale largi, pentru instituirea chiar a
ideilor de obligativitate atat a individului de a frecventa scoala elementara, cét si a
statului de a se ingriji de bunul mers al invatamantului. Instruirea popoarelor era
considerata ca principala modalitate de ameliorare a societatii.

Specificul sistemelor de invatimant

Pe fondul unor astfel de idei social-filosofice, invatamdntul de toate nivelurile
se orienteazd spre un indelung si amplu proces de democratizare. Extinderea scolilor
populare intretinute de stat este inteleasd ca principala modalitate de luminare a
poporului. Devine tot mai sustinut ritmul inlocuirii invatamantului traditional —
dominant filologic, cu unul realist practic, potrivit cerintelor vietii. Astfel, sunt tot mai
numeriosi aceia care cer un invatimdnt laic, practit si national; preocuparea pentru
elaborarea manualelor scolare, pentru renuntarea la cartile bisericesti in procesul de
infiintare a cititului.

In acest context, am fi tentati si gandim ci in aceste scoli — in care se
inventeaza sperante atat de frumoase — se aplicau valoroasele idei cu privire la educatie
ale lui Comenius, Fenelon si Locke. A fost necesar un nou impuls, inspirat de spiritul
revolutionar din cea de a doua jumatate a secolului al XVIII-lea, pentru a zdruncina
vechea mentalitate cu privire la copil si educatia sa si a da scolii o noud baza teoretica
racordata la exigentele unei societati ce aspira spre libertate, egalitate, fraternitate.

Asadar, pedagogia iluminista din Franta a fost reprezentata de filosofi
materialisti din secolul al XVIllI-lea, C.A. Helvétius si D. Diderot, precum si de marele
teoretician al educatiei — J.J. Rousseau.

% Ideile pedagogice ale filosofilor materialisti francezi
C.A. Helvétius si D. Diderot

+ Claude Adrien HELVETIUS (1715 - 1771)

Cele mai relevante lucrari ale lui C.A. Helvétius care prezinta si o importanta
pedagogica sunt: ,,.Despre spirit” (1758) si ,,Despre om, despre facultatile sale
intelectuale si educatia lui” (tiparitd postum in 1772). /

Conceptia lui despre educatie si rolul ei Filosoful C.A. Helvétius
reprezintd o aplicatie a propriei conceptii filosofice. cerea 0 scoald noud, laica,
democratica si de stat,
care sa asigure o instructie
larga, stiintifica, legata de

. . o viata poporului.
si geniul sunt produse ale educatiei. \ /

Asadar, prezentam o sinteza din ideile pedagogice ale
lui C.A. Helvétius [apud 2, p. 70]:
v" Educatia poate face totul, ca pana si talentul
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v' Inegalitatea educatiei are drept consecinta si o inegalitate spirituala.

v" Scopul educatiei: formarea bunilor cetiteni — omul care lucreaza pentru
binele societatii si pentru fericirea unui numar cat mai mare de cetateni; de
exemplu, cetateanul trebuie sa imbine ideea binelui personal cu aceea a
binelui tuturor.

In plan rezumativ
C.A. Helvétius se afirma ca un spirit democrat, progresist. El concepea
educatia 1n sens larg, nu numai ca influentd constientd, organizata si de durata, ci si
ca suma a tuturor influentelor exercitate de mediu si de scoald asupra individului,
adaugand cd omul este ,,elevul” tuturor obiectelor care-l inconjoard si al tuturor
situatiilor in care-1 pune intAmplarea. in aceasti ordine de idei, el declara ca forma
de guvernamant influenteaza felul de gandire al oamenilor. Astfel, el acorda o mare

importanta mediului ca factor educativ [2, p. 70].

+ Denis DIDEROT (1713 - 1784)

Pentru pedagogie o importantd deosebitd prezintd lucrarile savantului:
,, Combaterea sistematica a lucrarii lui Helvétius, intitulatd ,,Omul” (1774), apoi
,.Planul unei universitati®® pentru guvernamantul Rusiei” (1775).

Apreciind rolul educatiei, Diderot respinge teza lui Helvétius depre puterea ei
absoluta, recunoaste ca educatia poate face mult, dar nu poate face totul, nu poate da
copilului ceea ce natura i-a refuzat.

Diderot sustine cd ,,0 bund educatie si un mediu social corespunzitor pot
dezvolta la maximum potentele cu care cineva a venit in lume, dar nu pot influenta
transformarea structurii dispozitionale a omului” [apud 2, p. 71].

Prin urmare, el a fiacut o aspra critica scolii
elementare si medii de tip feudal, deoarece acestea
nesocoteau interesele poporului, avand o programa

D. Diderot era pro
invatamantul public, de

) ) stat, obligatoriu si
nepotrivita cu interesele lui. Pentru asigurarea gratuit pentru toti copiii.

obligativitatii, aprecia necesitatea infiintarii cantinelor
pentru copiii saraci in institutiile de invatamant. Totodata, in planul de studii Diderot
prevedea predarea stiintelor: fizica, chimia, matematica, astronomia, stiintele naturii.

In plan rezumativ

In legiturd cu accesul la invatitura, D. Diderot este un democrat convins,
cerand scoala pentru toti, cu motivarea ca poporul este cel mai mare purtitor de
talente, ca existd mai multe sanse ca ,,un geniu sau talent sa iasd dintr-o colibd decat
dintre zidurile unui palat” [2, p. 71].

%% Universitate” — intelegandu-se intregul sistem de invatimant public.
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¢ Jean-Jacques Rousseau despre lilbera dezvoltare a
personalitatii

+ Jean-Jacques ROUSSEAU (1712 - 1778)

Figura destul de controversata a epocii Luminilor, J.-J. Rousseau este un
reprezentant de prima importantd al pedagogiei filosofice, deschizand un orizont
deosebit de bogat in istoria pedagogiei. J.-J. Rousseau a fost unul dintre cei mai de
seamd ganditori ai secolului al XVIIl-lea si unul dintre cei mai mari pedagogi ai
omenirii. Sistemul sdu pedagogic este plin de originalitate, de idei noi si Indraznete
pentru vremea in care a trdit. in 1762 a publicat monumentala lucrare ,,Emil sau
despre educatie”, in care filosoful-pedagog a avansat o multitudine de idei ce au
influentat si au deschis noi trasee paideutice, ramandnd unul dintre promotorii

pedagogiei universale.
J.-J. Rousseau, prih

Punerea in valoare a personalititii copilului
Spre deosebire de J.A. Comenius care /
privea inainte spre binefacerile viitoare pe
care le poate aduce o buna educatie, J.-J. originalitatea  conceptiei  sale
pedagogice, poate fi asimilat drept
un predecesor al ,, educatiei noi”,
orientare pedagogica de inceput de

Rousseau priveste 1inapoi, spre starea
secol XX, mai ales prin optiunea sa

naturala a omului, caracterizata prin
armonie, bunatate si libertate deplina. Pentru

a-si argumenta crezul pedagogic, el exprima
convingerea de mai sus, chiar la inceputul
lucrarii sale ,,Emil sau despre educatie” [4],
prin cuvintele ,, Totul este bun cand iese din

privind organizarea unui proces
instructiv-educativ, in care elevul
trebuie sd beneficieze de toate
conditiile  privind  dezvoltarea

mainile Creatorului; totul degenereazi in Q?emv a naturii sale interioare. /
mainile omului”. Si tot aici continua: ,,...Nu
vrea nimic asa cum l-a facut natura, nici chiar pe om; vrea sa-l dreseze si pe el, ca pe
un cal de manej; vrea sa-l potriveasca dupa placul lui ...” [4, p. 7]. Desigur, J.-J.
Rousseau nu neaga aici capacitatea formativa a educatiei, rolul ei in formarea copilului,
ci isi exprima totalul dezacord fata de sistemul educativ in care traia, dorinta ca in
procesul de educatie sa i se asigure omului (copilului) intreaga libertate de manifestare.
Cercetdtorul B. Suchodolski remarca ca, in conceptia lui J.-J. Rousseau,
educatia ,,nu trebuie sa constea in a pregiti copilul pentru viitor sau in a-1 forma ntr-un
anumit fel; ea trebuie si fie viata insdsi a copilului. Trebuie sa se tind seama de copil,

nu numai pentru ca acesta constituie obiectul educatiei [...], dar inainte de toate pentru
ca el este insusi izvorul educatiei. Pornind de la dezvoltarea concreta a copilului, de la
nevoile si de la aspiratiile sale, de la sentimentele si gandurile sale, trebuie format ceea
ce poate deveni, cu ajutorul inteligent al educatorului. Educatorii nu pot avea alte
pretentii. Acestea ar fi absolut daunatoare. Existenta omului a devenit deci punctul de
pornire in educarea omului” [7, p. 27-28].
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Tabelul 5. Analiza comparativa intre preceptele educatiei din secolul al XVIII-lea
si cele propuse de J.-J. Rousseau, cf. Martineau [apud 3, p. 157]

Pedagogia secolului Formularea unui nou ideal in
al XVIll-lea conceptia lui J.-J. Rousseau
Conceptia asupra Copilul trebuie s@ imite pe cat | Copilul isi este propriul model. De
copilului posibil adultul, care este un | la natura acesta este bun si liber.

sau a celui educat | model. Pe plan educativ, | E1 este chiar mai bun decat
copilul nu este decat un | adultul, pentru ca acesta din urma
mijloc, iar scopul i este fixat | este corupt din cauza civilizatiei.

de catre adult.

Conceptia asupra Profesorul  constituie polul | Profesorul constituie polul
profesorului important si activ in relatia | secundar in relatia pedagogica. El
sau educatorului pedagogicd. Elevul trebuie | trebuie sa fie in serviciul elevului.

intdi de toate sa-l asculte. | Cunoasterea se naste firesc de la
Cunoasterea se transmite de la | copil.
profesor spre elev.

Cum se invata: mijloacele Cum se invata: mijloacele
propuse de sistemul scolar propuse de Rousseau
Conceptia asupra Invitarea se realizeaza intr-un | Invitarea pleaci de la principiul ci
invatarii mod traditional: ascultarea si | fiinta umand posedd in ea insasi

imitarea  modelelor,  prin | intelepciunea. Educatia cautd sa
intermediul  sofisticii i | favorizeze dezvoltarea omului
retoricii. complet.

Asadar, J.-J. Rousseau, adept al educatiei negative, considera ca rolul
educatorului este de a-1 pazi si apara pe copil de influentele externe venite din
partea societatii. El face o impresionantd pledoarie pentru intoarcerea la naturd, la
resursele funciare ale existentei, nealterate de interventia oamenilor.

in general, din operele lui J.-J. Rousseau respira o dragoste fierbinte pentru
copil, pentru o educatie eliberatd de sub autoritatea educatorului, de tip feudal,
pentru un invatamant in mijlocul naturii, care sa-i stimuleze copilului curiozitatea
si participarea personala la insusirea cunostintelor.

Emil, desi fiu de nobil, este crescut pentru a deveni un bun meserias, care
sd-si castige singur existenta, asigurandu-i-se prin aceasta independenta. Prin acest
fel de a gandi, J.-J. Rousseau exprima un punct de vedere democratic, care
reprezintd un progres fatd de pozitia lui J. Locke, pedagogul englez care voia sa
formeze gentlemanul — exponent al clasei dominante [2, p. 76].

Din opera sa ,, Emil sau despre educatie” sintetizam urmatoarele idei [4]:

v' munca este un mijloc principal de educatie, dar si un scop in sine;

v" insusirile morale ale copilului se dezvolta in procesul savarsirii de ,,fapte

bune”;

v" cultura intelectuald e in functie de dezvoltarea initiativei copilului de a

cerceta lucrurile si fenomenele;
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v" dezvoltarea intelectuald este strans legatd de dezvoltarea simturilor.

Principiile educatiei democratice §i progresiste rusoiste

In viziunea lui J.-J. Rousseau, principiul conformitdrii cu natura, cu ceea ce
a sadit natura in copil inca de la nasterea sa, formeaza fundamentul intregii sale
conceptii pedagogice. Intrucat punctul de pornire in educarea omului il constituia
existenta sa, starea lui naturala, B. Suchodolski denumeste pedagogia lui J.-J.
Rousseau ca fiind ,,prima tentativa radicala si inflacarata de opozitie fundamentala
fata de pedagogia esentei, de crearea unor perspective pentru o pedagogie a
existentei” [7, p. 28].

O asemenea apreciere ar putea duce la concluzia ca pedagogul francez ar
considera cu mult mai importante dispozitiile si inclinatiile originale ale copilului
in procesul de formare a lui ca fiinta sociala decat achizitiile dobandite prin
educatie. Or, chiar daca el face trimiteri repetate la rolul prioritar al tendintelor
interne in procesul dezvoltarii ulterioare a copilului, facea acest lucru cu intentia de
a demonstra ca educatia necesita sa urmeze calea dezvoltarii firesti a copilului.

In acest context este posibil ca si o astfel de convingere si il fi condus pe
J.-J. Rousseau la asa - numita idee a ,,educatiei negative”. Prin aceasta el intelegea
necesitatea ca educatorul sa nu intervina, 0 buna perioada din viata copilului, in
dezvoltarea acestuia, lasand natura sa sa-si urmeze cursul. Singura sarcina a
dascalului in aceste momente s-ar fi redus la crearea conditiilor necesare
dezvoltarii copilului prin inldturarea oricarui obstacol care ar fi putut stinjeni
dezvoltarea fireasca a acestuia.

Asadar, J.-J. Rousseau exagereaza atunci cand considerd ca pana la 12 ani
nici cartile nu sunt de vreun folos, deoarece ele I-ar indeparta pe copil de cercetarea
naturii si ca abia dupa 12 ani se poate vorbi de o etapa a instructiei si a studiului
care sa-i dezvolte copilului capacitatile intelectuale. Pana la 15 ani este posibila
insa doar educatia intelectuala, nu si cea morala, intrucat copilul nu ar avea
dezvoltate, la aceasta varsta, si capacitatile afective, emotionale. Aici este
momentul in care copilul incepe sa desfasoare nu doar activitati placute,
corespunzatoare doar propriilor dorinte, ci si activitati care presupun un anumit
efort. Experientele cdtre care il indeamna educatorul, indrumarea atenta a acestuia
in asa fel incat elevul sa descopere singur adevarul, necesita, fara indoiala, un efort
in plus. Acesta nu il va demobiliza insa pe elev, ci, dimpotriva, 1i va starni si mai
mult curiozitatea, interesul. Dezvoltarea interesului si gustului elevului pentru
stiinta reprezinta astfel adevaratul scop al educatiei. Totodatd, nu volumul de
cunostinte trebuie avut in vedere in procesul instructiei, ci asimilarea de cétre elevi
a acelor metode care sa le permita sa dobandeasca ei insisi noi cunostinte. Prin
aceasta idee, ca de altfel prin multe altele enumerate pana acum, J.-J. Rousseau se
apropie uimitor de mult de problemele pe care educatia de astizi le pune in fata
educatorilor. Astfel, retine atentia si modul in care J.-J. Rousseau considera ca se
poate infaptui educatia morala a copilului. El situeaza aceasta preocupare educativa
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dincolo de varsta de 15 ani. Dupa aceasta varsta copilul este capabil sa aprecieze in
mod corect faptele oamenilor, sa-si formeze capacitatea de a infaptui binele si a se
feri de rau. Si in acest domeniu educatorul intervine cu retinere in formarea
copilului, dar exemplul pe care il ofera acestuia, prin grija cu care isi controleaza
propriul comportament, poate influenta in bine comportamentul moral al copilului.

J.-J. Rousseau a preconizat principiul periodizarii educatiei in conformitate
cu treptele de varsta ale copilului. Stabilirea acestei periodizari, care respectd
dezvoltarea naturala din punct de vedere fizic si intelectual a copilului, a fost una
dintre cele mai importante contributii ale marelui pedagog.

Delimitarea etapelor de dezvoltare sau premisele psihologiei virstelor

In aceastd ordine de idei, periodizarea propusd de Rousseau este discutabila
din multe puncte de vedere. Importanta este totusi incercarea autorului de a pune la
baza ei criterii filosofice si psihologice. Astfel [2, p.74-75]:

®  FEducatia din primii doi ani — orientata spre ingrijirea corpului copilului;

® FEducatia de la 2 la 12 ani — se continua dezvoltarea fortelor fizice, dar
acum se face, In primul rand, educatia simturilor, in vederea cunoasterii naturii;

® FEducatia de la 12 la 15 ani — curiozitatea lui Emil (copilul), care-l duce
sd descopere singur adevarul; rolul invatatorului nu este de a preda, ci de a dirija
cercetarea proprie a elevului sdu. Aici, J.-J. Rousseau exagereaza cand spune ca nu
este nevoie de manual — singura carte recomandata personajului sau Emil este
»Robinson Crusoe”, fiindcd cuprinde istoria vietii omului in mijlocul naturii si
fiindca ea insuflad stima pentru artele manuale si dorinta de a invita o meserie.

® FEducatia de la 15 la 20 ani — varsta potrivita lui Emil despre educatia
morald: trebuie sa i se formeze sentimentele de pietate, generozitate, prietenie,
dreptate, dragoste. Moment potrivit pentru educatia religioasa simplad, naturala:
,Constiinta nu inseala niciodata”. Totodatda, Emil intra intr-o viatd nouad, in viata
sociala.

* FEducatia femeii — lui Emil i s-a pregitit o sotie Sofia®; in acest scop,
femeia trebuie sa fie virtuoasa, blanda, buna. Ei vor duce o viata senind la tara,
intr-o afectiune familiala.

?! Sofia — din limba greaca sophia inseamni intelepciune.
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In plan rezumativ

J.-J. Rousseau descopera si valorizeaza la maximum virtutile copilariei,
deschizand o noud perspectiva in istoria pedagogiei si anticipand teze ale curentului
,»educatiei noi” din secolul XX. Adept al principiului educatiei ,,negative”, considera ca
educatia nu trebuie s@ transmitd virtutea sau adevarul, ci sd pazeasca inima de viciu si
spiritul de eroare. Educatorul devine un consilier si un asistent al copilului care trebuie
lasat sd se dezvolte singur, potrivit apetentelor si inclinatiilor originare. Minimalizand
rolul cunoasterii intelectuale, el accentueaza rolul intuitiei si al contactului nemilocit cu
lucruri si fapte. Pedagogul francez propune o periodizare a educatiei pe baza unor criterii
fiziologice si psihologice. Cateva idei ale marelui pedagog raman valabile:
- necesitatea ca pedagogia sa fie fundamentatd pe datele si observatiile psihologiei
experimentale;
- existenta unor etape distincte ale dezvoltarii naturale a copilului;
- accentuarea importantei educatiei prin intuirea lucrurilor, comparativ cu cea bazata
pe cuvinte;
- rolul metodelor intuitive si active in accederea la cunoasterea veritabila,
- valoarea ridicata a interesului psihic al copilului in invatare;
- dependenta reformelor sociale de o prealabila revolutie in educatia individului [3, p. 162].

Finalmente, nu putem sa nu ne exprimdm opinia ca, desi conceptia
pedagogica a lui J.-J. Rousseau contine unele exagerari sau chiar minusuri, ea
ramane pentru gandirea pedagogica universala un punct de referintd major.

ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE

. Studiati si identificati particularitatile procesului educational in epoca
Luminilor.

= Descrieti ideile pedagogice ale filosofilor materialisti francezi C.A. Helvétius,

D. Diderot si argumentati importanta lor in elucidarea pedagogiei iluministe

din Franta.

Analizati doctrina educationala a lui J.-J. Rousseau.

Comentati urmatoarea axioma avansata de J.-J. Rousseau:

¥ ¥

»Totul este bun cand iese din mdinile Creatorului, totul degenereaza in
mdinile omului” [4].

= Comparati conceptiile educationale ale lui J.-J. Roussseau si ale lui J.A.
Comenius.

= Realizati o comparatie intre principiul conformitatii cu natura exprimat de J.A.
Comenius si acelasi principiu enuntat de J.-J. Roussseau. Care sunt
asemanarile si deosebirile?
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= Deduceti avantajele/dezavantajele conceptiei russoiste.
= Demonstrati ca conceptia lui J.-J. Rousseau este axata pe libera dezvoltare a

copilului, studiind opera pedagogului.

= Elaborati un eseu academic privind descrierea traseului bibliografic al unui

reprezentant iluminist, la alegerea dumneavoastra, prin prisma transpunerii
valorificarii experientelor in viitoarea profesie de psihopedagog (1-2 pagini
As).

@ )

JURNAL DE UNITATE nr. 8
® Ceaminvatat:

w  Ceidei pedagogice valoroase pot sd sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuald:

w Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as dori
sd am posibilitatea de a afla mai multe despre urmdtoarele
subiecte:
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Polirom, 2017.
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Pedagogica, 1973.
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2020.
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Unitatea 9.
EVOLUTIA INVATAMANTULUI iIN SPATIUL ROMANESC
AL MOLDOVEI

X/
o0

7/
X4

L)

Unitati de continut/cunostinte:
Invétamantul romdnesc in Moldova in a doua jumdtate a secolului XIV —
inceputul secolului XVIII
Scoala si gdndirea pedagogicd din Moldova la sfarsit de secolul XVIII — inceputul
secolului XIX si tendinte de modernizare a invatamantului romdnesc in a doua
Jjumatate a secolului al XIX-lea
Educatia si gandirea pedagogica romaneasca in Basarabia
Invitamantul si gandirea pedagogicda in Moldova postbelicd: de la tendinte
socialiste pand la democratizarea invatamdantului national

Abilitati:

La finele studierii temei, studentii:
identifica si explica esenta particularitatilor de instruire si educatie in Moldova de
la origini pand la independenta;
caracterizeaza tipurile de institutii de invatamant pe diverse perioade si contexte
istorice;
generalizeaza ideile fundamentale ale carturarilor moldoveni;
analizeaza gandirea pedagogica din Moldova de la sfarsitul secolului XVII pana
la sfarsitul secolului XX;
deduce argumente in sprijinul tendintelor de democratizare a invatamantului
national;
creeaza situatii de problema 1n demersul istoric al dezvoltarii invatdmantului din
Moldova.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
Organizeazi o vizitd documentard la Muzeul de Istorie a Invatimantului din Republica
Moldova privind ,,Modernizarea invatimantului din Moldova de la origini pana la
independentd — probleme si solutii de perspectiva™ si realizeaza un colocviu stiinific
studentesc despre acest generic (prezentari stiintifice Poster/PPT).

Termeni-cheie: geto-daci, cronica, pravila, carti populare, citef, pisar,

logofat, scoli manastiresti, scoli parohiale, scoli ordsenesti, invatamant in familie,
Academia Domneasca, hrisov, regulament organic, scoli tinutale, ingineri hotarnici,
Gimnaziul Vasilian, Seminarul de Teologie de la Socola — de la Chisindu, abecedar,
scoli lancasteriene, politica reactionara, rusificare, invatamdnt profesional, pensionul
nobilimii, idei pedagogice democratice, invatamant national.
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% Invitimantul romanesc in Moldova in a doua jumitate
a secolului XIV -inceputul secolului XVIII

Instructia si educatia la romani, vizavi de alte popoare, isi are raddcinile inca
din vremurile stramosilor nostri, daci si romani. Pana la formarea statului Moldova
feudala exista instructia si educatia in Dacia si Dacia Romana (a se vedea Anexa 2).

»Moldova, urmand traditiilor epocii, isi formeaza carturarii tot prin biserica,
mediul manastiresc fiind in acest sens eminamente instructiv, formator cognitiv, afectiv
si practic. Intarzierea, determinata cazual de factori exteriori vointei noastre, imprima
procesului de invatamant si integrarii europene prin rezultatele sale un colorit specific.
Dupa cum constata D. Zamfirescu, tocmai aceasta intarziere devine conditia destinului
ulterior al cultuirii romanesti, care i-a facut pe roméani sa nu aiba timp in Evul Mediu sa
se afirme major in niciuna din cele doua civilizatii juxtapuse si uneori rivale” [apud 11,
p. 172].

Dezvoltarea societatii romanesti in epoca feudalismului timpuriu se
caracterizeaza printr-o permanentd luptd a poporului roman pentru organizarea vietii
politice proprii in confruntarea cu ultimii migratori barbari. Astfel, dezvoltarea
instructiei si educatiei trece prin diferite etape si perioade istorice remarcabile (a se
vedea Tabelul 6).

Tabelul 6. Etapele de dezvoltare a instructiei si educatiei pand la inceputul
invatamdntului modern in Moldova

Secolul Etapa sau perioada
= sec. VII-XIV Etapa feudalismului timpuriu
= sec. XIV-XVI Etapa de consolidare a societatii feudale
= sec. XVI-XVII Perioada umanista si a reformei
= sec. XVII - pana la inceputul sec. XVIII Perioada intre umanism si luminism

* Cultura scrisului si procesul instructiv-educativ

in perioada feudalismului timpuriu, procesul cultural si educativ reflectd
stadiile evolutiei societdtii romanesti, precum si urmdrile unor imprumuturi din
experienta vecinilor, dintre care cea mai insemnatd a fost cea bizantind. O dovada
poate constitui scrierea cu caractere grecesti In Dobrogea. La fel, si unele institutii
bisericesti, cum a fost episcopia din Tomis; de asemenea, si influenta slavd in urma
crestinarii slavilor sudici la sfarsitul secolului al IX-lea. Adoptarea crestinismului de
catre slavi a conditionat oficierea slujbei in limba slava, care mai Tnainte se oficia in
limba latina. Asadar, romanii din nordul Dundrii, aflindu-se in componenta Imperiului
Bizantin, au fost nevoiti s adopte si ei scrierea chirilicd si limba slavona ca limba de
cultura religioasa. Aceasta a avut loc aproximativ pe la inceputul secolului al X-lea, pe
timpul tarului bulgar Simeon (889-927), raspandindu-se treptat pe tot teritorul tinutului
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romanesc. Odatd cu patrunderea organizatd a ungurilor in Transilvania, incepe
influenta catolicismului spre Rasarit si asupra rolului scolii, in care dupa traditie se
invata 1n limba latind. Prima scoala latineasca cunoscuta este cea amintitd in ,, Legenda
Sfantului General”, de la Cenat, in Banat, datdnd de prin 1028 [24, p. 8].

. fnvd,tdmdntul in Moldova in perioada feudala

Prin secolele XI1-XI111 au loc transformari economice, Se incepe si procesul de
unificare si consolidare a voievodatelor” de pe teritoriul Daciei romane, formandu-se
state feudale centralizate. Printre primele au fost formate Muntenia sau Tara
Romaneasca si Moldova.

In aceasta perioadd medievali a Moldovei ia amploare mai largd domeniul
educatiei si invatamantului. Primele centre de culturd si de invatimant au devenit
institutiile religioase — manastirile si bisericile care au aparut la sfargitul secolului al
XIV-lea. Treptat, pe langa manastiri se deschid biblioteci, se infiinteaza scriptorii, se
transcriu tot mai multe carti pentru slujba religioasd. Concomitent apar primele scoli
manastiresti unde erau instruiti viitorii copisti de carti si slujitori ai bisericii.

In Moldova invitamantul bisericesc a aparut la hortarele secolelor XIV-XV si
a fost una dintre cele mai timpurii forme de invatamnt local, fiind divizat in citeva
categorii:

1) scoli manastiresti — principalul tip de scoli bisericesti;

2) scoli de pe langa mitropolii si episcopii;

3) scoli de pe langa bisericile orasenesti si satesti.

Primele scoli s-au cristalizat treptat, paralel cu aparitia manastirilor. Apar pe
langa manastirile Neamt (1392), Bistrita, Moldovita (1401), Putna (1466-1469),
Capriana (secolul XV), Varzaresti (inceputul secolului XVII), Dragomirna (secolul
XVI) s.a.

Instruirea si educatia in limba slavond se intensificd in Moldova odatd cu
venirea la domnie a lui Alexandru cel Bun (1400-1432), care consolideaza puterea
centralizata a statului feudal si subordoneaza Biserica Ortodoxa.

Din a doua jumatate a secolului XV sunt amintite documentar primele scoli
manastiresti ortodoxe, infiintate pe langa episcopii si mitropolii — aici erau pregatiti in
exclusivitate viitoarele cadre clericale (bisericesti) — precum: Neamt, Putna, Voronet,
Suceava, Bistrita, Moldovita, Capriana, Virziresti etc. In aceste scoli invitau viitorii
slujitori ai bisericii, precum si cei care se pregateau pentru activitatea laica. Scolile isi
desfasurau activitatea in camerele bisericii, manastirii; mobilierul era pe atunci foarte

2 Obstile satesti ale Daciei romane erau asezate cu traiul de-a lungul unor rauri, ocupand
teritorii mai mari numite mai intai romanii populare, iar mai apoi cnezate, voievodate, tdri;
teritoriul locuit de roméni: din Bucovina pana la Banat, din Maramures pana la Dobrogea,
Moldova, Tara Romdneasca si Transilvania; Tara Cdmpulungului, Tara Lovestei, Tara
Tigheciului, Tara Vrancei, Tara Severinului, Tara Hategului, Tara Bdrsei, Tara
Nasaudului, Tara Maramuresului etc.; la inceput aceste formatiuni erau conduse de juzi,
care aveau atributii judecatoresti, iar apoi — de cneji si voievozi [apud 24, p. 7].
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sdrac, dispunand doar de cateva mese. Dascéli erau cei mai invatati calugari, stareti si
egumeni. Numarul elevilor era redus, ajunging la cateva zeci, si se realiza doar in
ménastirile mari — Putna. Insa nu exista nicio limita in privinta varstei. Durata studiilor
varia de la unu la cativa ani. In aceeasi incipere invitau copii cu o pregitire diferita.
Initial se Invata alfabetul, apoi se alcatuiau cuvinte din cateva silabe, se realiza citirea
cuvintelor separate si a textelor, dupa care urma inceperea invatarii scrisului — izvod
moldovenesc.® Mai invitau elemente de aritmetici, pentru a calcula sirbatorile si a
intocmi calendarul bisericesc. Tehnologii didactice utilizate: se scria pe pergamente, cu
cerneala neagra, rosie sau verde; se utiliza pana, cutitul, pensula, vopselele; in calitate
de manual serveau manuscrisele, ulterior tipariturile. Scoala de pe langd manastirea
Neamt® era centru de copiere a literaturii bisericesti. Scoala de pe lagd minastirea
Putna la fel era centru de copiere. Aici au fost gasite manuscrise cu muzica pe note,
Letopisetul. Totodata, la scoala mandstireascd de la Putna informatiile documentare
scot la lumind faptul ca aici se studia retorica, muzica si logica, pe langa studierea
aprofundata a teologiei. Continutul invatamantului manastiresc era divers [11, p. 83-
84], axat pe:

* invatamdnt elementar — educatia morald, initierea in cultura teologica;

* invatamdnt complementar — aprofundarea si amplificarea culturii teologice,
insusirea unui mestesug (rucodelie, de pilda: broderia culticd, iconografia,
pictura murald €tc.).

In acest context, scoala mindstireascd a constituit de-a lungul veacurilor un
mediu de educatie pentru tinerii din familiile boieresti, un mediu consistent de
cunostinte ce le oferea sansa de a se realiza ca personalitate, dobandind prin instruire
un inalt rang ecleziastic. De exemplu, instruirea lui Stefan cel Mare la Neamt si a lui
Aron la Agapia sunt dovezi ale educatiei descendentilor dinastiilor domnitoare in
lacasurile de cult. Consideratia deosebita a societatii fatd de mediul educational
manastiresc impunea credibilitatea comportamentului discipolilor, ne marturiseste
profesorul contemporan O. Dandara [11, p. 79].

Pana la mijlocul secolului al XVIlI-lea, in lipsa manualelor, ca sursd de
continut erau folosite cartile religioase si romanele populare. Ulterior, evolutia
procesului de Tnvatamant contribuie la aparitia bucvarelor, de aceea, daca ,,... scolarul
termina Bucoavna, trecea la invatarea pe de rost a Ceaslovului, apoi invata Psaltirea”
[apud 11, p. 82].

2 1zvod moldovenesc — document sau registru (de cheltuieli), foaie (de zestre), [DEX. ro].

# Grigore TAMBLAC (ierarhul Bulgariei) — organizatorul primei scoli manastiresti de pe
langd manastirea Neamt; primul fondator al scrisului slavon in Moldova (la solicitarea
domnitorului Alexandru cel Bun, el scrie lucrarea hagiografica ,, Viata Sfantului loan cel
Nou” (1402), consideratd prima operd originald din literatura moldoveneascd); in secolul al
XV-lea la Neamt devine un mare copist al literaturii bisericesti, juridice si al altor
manuscrise cu caracter laic, literaturd ce era raspdndita in toatd Moldova [apud 24, p. 10].
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Aprecierea valorii cartii manuscrise de cétre societate determind o atitudine plina
de consideratie fata de invatimantul organizat in mediul monahal. In primele secole ale
existentei Tarii Moldovei, scoala manastireascd devine centru de pregitire a copistilor nu
doar pentru necesitatile interne, cauzate de multiplicarea cartilor de cult, ci si de instruire a
functionarilor de cancelarie. Astfel de dovezi ale literaturii existente in limba romana le
identificam prin diverse argumente invocate de O. Dandara [apud 11, p. 85-100]:

= activitatea caligrafici a lui Gavriil Uric realizatd prin cartea religioasa

., Tetraevanghelul " (1429) la Neamt;

= Octoihul” din Caransebes, provenit din Moldova secolelor XI1V-XV;

= Mineiul” de la Neamt, din secolul al XIV-lea — scris fiind in limba slava,

contine evidente romanisme;

= |, Psaltirea Voroneteana sau Codicele Voronetean” — inceputul secolului XVI;

= Editarea ,, Cazaniei” lui Varlaam Mitropolitul la méanastirea Secu, careia insusi

autorul ii zice ,,dari limbii romanesti” — lucrare ceruta insistent de catre procesul
educational, fiind apreciatd drept rezultat al invatdmantului manastiresc;

= un,,Apostol” tradus in limba romana la manastirea Agapia;

= o altd operd scrisa ,, Psaltirea in versuri” a Mitropolitului Dosoftei, cu

caractere slavo-romane din 1680;

=  Gramatica” alcatuita in limba romana de ieromonahul Macarie; etc.

Asadar, este bine cunoscuta activitatea de multiplicare si de traducere a cartilor
de cult, in limba romana, in comunitatile monahale de la Dragomirna, Secu, Neamt
dirijate de catre Sf. Paisie Velicicovschi.

Constatam ca invatamantul manastiresc a avut influente att occidentale, cat si
bizantine promovate de aceste scoli, in acest spatiu romanesc, prin arta muzicii,
picturii, sculpturii, caligrafiei, arhitecturii, iconografiei etc.

Pentru perioada data este caracteristica educatia in cadrul familiei si in institutiile
religioase, care erau principalii piloni de raspandire a aptitudinilor de a scrie sau a citi.

Tot in aceasta perioadd au aparut o serie de scoli infiintate pe langa parohii cu
traditie, prima dintre acestea fiind gcoala de la Biserica din Scheii Brasovului,
consideratd cea mai veche scoald romaneascd atestata documentar. Astfel, cei mai
importanti pedagogi umanisti din spatiul romanesc (Brasov, Bistrita, Cluj) ai acestei
perioade au fost Nicolaus Olahus® (se numird printre marii umanisti ai Europei

> Tetraevanghelul” (1429) — monument al artei caligrafice moldovenesti, al carui original se

pastreaza in biblioteca Universitatii din Oxford (Marea Britanie); copia acestuia se pastreaza la
Biblioteca Nationald a Republicii Moldova (din Chisindu); autorul este Gavriil URIC (fiul unui
caligraf de cancelarie domneascd), renumit copist, caligraf si miniaturist iscusit de manuscrise,
intemeietorul scolii moldovenesti de miniaturd — a scrisului artistic. A activat la manastirea Neamt.
2% Nicolaus OLAHUS (1493-1560) — prieten apropiat al lui Erasmus din Rotterdam. A fost autorul
mai multor lucrari, in care, Intr-o forma incipientd, punea in lumind unitatea limbii si a traditiilor
culturale ale poporului roman din spatiul extra- si intracarpatic. In domeniul pedagogiei, el
sustine cateva idei avangardiste referitoare la educatia intelectuala si morald, dar se distinge si ca
organizator de scoli. Reorganizénd scoala de grad superior de la Tyrnavia (Slovacia), in 1554,
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secolului al XV-lea, care a influentat prin activitatea sa pedagogica, de mai tarziu, si
zona Moldovei), Ioan Sommer si Honterus.

Numeroase scoli catolice sunt create concomitent care vor functiona in Ardeal,
in Moldova, dar si in Muntenia, fiind cele mai dotate aferent timpului. In cadrul
scolilor bisericesti elevii-practicantii erau fii de boieri sau nobili, care beneficiau de o
educatie destinatd pregatirii atat pentru viata si razboi, cat si pentru a ocupa diferite
slujbe 1n cancelariile domnesti.

Asadar, formarea statelor feudale roménesti Muntenia si Moldova creeaza
conditii favorabile si pentru dezvoltarea invatimantului. O perioada in care se
consolideaza pozitia Moldovei, se cristalizeaza organizatiile centrale si locale de stat,
precum si ierarhia bisericeascd. Aceste transformari au evidentiat necesitatea de a avea
oameni cirturari. in Moldova primele centre de culturi (a se vedea Tabelul 7) au
devenit institutiile religioase.

Tabelul 7. Primele institutii educationale romdne

) = scolile manastiresti — Neamt, | ® scoli de pe langa | = scoli de pe
Invatamdntul | Bistrita, Moldovita, Putna, mitropolii si langa biserici.
bisericesc Capriana, Varzaresti etc. episcopii.
Invitamantul | = Colegiul de la lasi (1640) — » Scoala Latind de la Cotnari (1561) —
laic — scolile pentru populatia ortodoxa- pentru  populatia  catolica-latina,
ordgenesti romana. pregatea logofeti, dieci, pisari.
i = Scoala de acasi — o alti forma de invitimant. In calitate de invatatori
Invatamintul erau invitati gramaticii, calugdrii, invatatori din strdinatate. Profesorii
in familie®’ aveau salariu.
= de exemplu: in secolul al XV-lea si al XVI-lea unele persoane din
Invagamatul Moldova si-au facut studiile in Transilvania la manastirea Peri; la
peste hotare™ Universitatea din Cracovia (fondata in 1364) — una dintre cele mai
vechi institutii de invatdmant superior din Europa — si-au facut studii
superioare si tineri moldoveni.

pedagogul a introdus o serie de discipline de invitaméant prin care urmirea si formeze
dimensiunea umanistd a tanarului. Aldturi de retoricd, poeticd si gramaticd, erau adaugate
aritmetica si geometria. Marele pedagog roman N. Olahus a avut meritul de a se ingriji de
elaborarea si tiparirea de manuale scolare, de a fi militat pentru accesul egal al tuturor copiilor la
educatie. Fara indoiald, este o latura esentiala a curentului umanist [25, p. 25].

?” Prin secolul al XVIlI-lea frecventa invatatorilor particulari creste mereu, iar unii organizeaza
scoli particulare care concureaza cu cele domnesti. Prin anii '80-'90 ai secolului al XVIlI-lea
invatamadntul in familie creste considerabil. Copiii din familiile Instarite din Iasi cunosteau
nu numai limba maternd, ci si franceza, germana, greaca, prin intermediul invatatorilor
particulari [apud 22, p. 24].

% 1n institutiile de fnvdatamdnt superior de peste hotarele tarii isi faceau studii, in majoritate,
fiii de boieri si negustori bogati din diferite orase ale Moldovei — Suceava, Baia, Bacau —
tineri care au activat cu succes in Ucraina si In Rusia (mitropolitii Petru Movila, Dosoftei
s.a.). La Constantinopol a studiat N. Milescu, Dimitrie Cantemir; din randul fetelor —
Ruxanda, fiica lui Vasile Lupu; Maria, fiica lui D. Cantemir [2, p. 24].
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= Cronografia oficiald moldo-slavai

In secolul al XV-lea, pe langa cartile bisericesti au inceput si apari si unele
cronici (letopisete) in care erau expuse evenimentele mai insemnate din istoria tarii, din
viata domnitorilor, dupa cum urmeaza:

v",Analele Curyii lui Stefan cel Mare ” — prima cronica moldo-slava, ca gen al
literaturii, este anonima si apare in anii domniei lui Stefan cel Mare in mod
conventional; cronica ce nu a ajuns pana la noi in original, aici se descriu
evenimentele dintre anii 1359 si 1507;

v’ ,, Letopisetul de la Putna” — a doua cronica intitulata Povestire pe scurt
despre domnii moldoveni de cdnd s-a inceput Tara Moldovei, este un
monument anonim al cronicii oficiale moldovenesti, scris in anii domniei
lui Stefanita-Voda (1517-1527);

v',,Cronica oficiala moldo-slava scrisa la cererea domnitorului Petru Rares” —
a fost continuatd in secolul al XVI-lea de catre istoriograful Macarie (?-
1538); in letopiset sunt descrise evenimentele anilor 1504-1552; cronica s-a
pastrat in doud redactii vechi slavonesti: in prima sunt descrise
evenimentele dintre anii 1359 si 1526, iar in a doua redactie — dintre anii
1359 si 1518; in centrul atentiei cronicarului se afld domnia lui Stefan cel
Mare; prima pagina a letopisetului contine legenda despre formarea Statului
Moldovenesc (descilicatul) lui Dragos Voda;

V', Letopisetul Tarii Moldova” — scris din porunca domnitorului tarii de catre
Eftimie, calugar si cronicar moldovean din secolul al XVI-lea de la
mindastirea Capriana, cuprinde perioada anilor 1542-1554;

v',,Cronica moldo-slava” — scrisa din porunca domnitorului Petru Schiopu de
catre Azarie, calugar si cronicar moldovean din secolul al XVI-lea, descrie
anii 1551-1574.

= Primele manuscrise religioase scrise in limba romdna

In limba romdnd primele manuscrise bisericesti dateazi din prima jumitate a
secolului al XVI-lea. Se considera drept cele dintai:

1) ,,Codul Voronetean” — cuprinde faptele apostolilor, cateva epistole si trei
psaltiri;

2) ,, Psaltirea Voroneteand” — scrisa in limba slavona si in limba romana,
abreviata cu (V);

3) ,, Psaltirea Scheiana” — cuprinde 150 de psalmi, abreviata cu (S);

’»

4) ,, Psaltirea Hurmuzachi” — abreviata cu (H).

Asadar, primele traduceri In limba romand, 1in special ,, Psaltirea
Voroneteana”, aveau, probabil, si caracter de manual pentru invatarea limbii slave si a
celei roméne. Limba traducerilor in roméneste a contribuit la democratizarea literaturii
nationale. Manuscrisele din secolul al XVI-lea dovedesc cd limba roméana a fost

dintotdeauna vorbitd de masele largi ale populatiei bastinase.
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In acest context, sunt dovezi care denotd scrierea in limba romana incd din
secolele XIV-XV. Drept exemplu:

* Textul tratatului, incheiat de Stefan cel Mare si Cazemir, regele Poloniei, la
1485, ce s-a pastrat in arhivele poloneze, in trei exemplare, dintre care unul in slavona
si doua exemplare in latind, unul dintre aceste acte fiind tradus din latind in romana.

o Invataturile lui Neagoe Basarab cdtre fiul siu Teodosie, intiia creatie literara
originala in limba romana, elaborata la inceputul secolului XV. Este 0 primd lucrare
literara despre educatie, deoarece contine numeroase idei privitoare la educatia morala
si politica pentru cei ce vor urma la domnie sau vor indeplini functii ierarhice de stat.

* Scrisoarea boierului Neacsu din Campulung, o alta creatie literara si politica,
datata din 1521, adresata lui Hanes Bengher, judetul Brasov, privind miscérile trupelor
turcesti, ce demonstreaza faptul ca, incd de atunci, se scria si se invita in limba
romana.

* Primele acte de stat in limba romdna, dateaza din vremea domnitorului
Simion Movila, tatal lui Petru Movila, pana la inceputul secolului al XVII-lea.

Astfel, trecerea de la limba slavond la cea romana a fost lentd, in biserici
atestandu-se abia pe la jumatatea secolului al XVII-lea.

= Importanta scolilor ordsenesti

Pe parcursul secolelor XVI-XVII, odata cu dezvoltarea oraselor, centrelor
comerciale si mestesugurilor, paralel cu scolile bisericesti apar drept centre de cultura
scolile orasenesti cu caracter laic. Astfel de scoli in unele orase (Baia, Suceava, Siret)
ar fi existat, cu intrerupere, inca pana la apritia statului moldovenesc independent.

In secolul al XVII-lea se deschid, mai ales, scoli slavo-romane. in afard de
acestea s-au deschis si scoli latine. Scoli oragenesti au fost deschise la Focsani, Harlau,
lasi, Galati, Targul Neamt, Cetatea-Alba, Cernauti, Orhei, Soroca, Hotin, Lapusna,
Chilia.

Scolile laice orasenesti depindeau intr-o masura mai micd de Biserica si erau
intretinute cu eforturi comune de oraseni, iar unele scoli — de domnitorii Moldovei.
Scolile pregiteau logofeti, gramatici®, dieci, pisari. Dupa nivelul de carturirie scolile
orasenesti se divizau astfel:

1) Scoli de nivelul mediu — au functionat la manastirile Neamt si Putna; pe

langa limba slavona si greaca aici se preda si limba roméana.

2) Scoli elementare, in care se punea accentul pe insusirea cititului, scrisului si

a unor operatii de aritmetica.

Scolile ordsenesti se mai clasificau si dupa apartenenta religioasa:

* Scoli pentru populatia ortodoxa (romani, greci).

* Scoli pentru populatia catolica (unguri, germani, polonezi).

2~ oy 7. I "
Gramatici sau dascali — persoane care 1i invatau pe copii.

101



In viata culturald a Moldovei un mare eveniment I-a constituit deschiderea in
anul 1640 a Academiei (Colegiului) slavo-greco-latine de pe langa manastirea Trei
lerarhi din Iasi. Academia a fost deschisa de catre domnitorul Moldovei Vasile Lupu
cu sprijinul mitropolitului Varlaam si a lui Petru Movila, mitropolit al Kievului.

Prin urmare, in spatiul roméanesc apar doudzeci de mari orase, ceea ce permite
o dezvoltare economica (negotul, care cerea sa fii carturar.) Continutul era legat de
ocupatiile practice ale populatiei care trebuia si legalizeze afaceri, sd alcatuiasca
scrisori de cumpdrare — vanzare — comanda. Deja existau doud tipuri de scoli
orasenesti: Colegiul de la Iasi si Scoala de la Cotnari — prin care se remarca initierea
dezvoltarii invatamatului laic — scolile orasenesti.

= Primele tipografii si carti tiparite in Moldova feudald

In spatiul romanesc deja functionau unele ,,institutii de gramatici ce pregiteau
stiutorii de carte folositi in cancelariile domnesti” [23, p. 23]. Limba de predare era
slavona sau latina. Tot in aceastd perioadd se plaseaza inceputurile tiparului, atunci
cand célugarul Macarie scria in limba slavond ,, Liturghierul” (1508), ,, Octoihul”
(1510), ,, Tetraevanghelul” (1512) — ar fi primele scrieri tiparite.

Traducerea textelor din limba slavond in limba romadnd devenea tot mai
stringentd in Biserica Ortodoxd. Astfel, sunt tiparite primele traduceri, precum:
,, Codicile Voronetean”, ,, Psaltirea Voroneteana”, ,, Psaltirea Hurmuzaki”, ,, Psaltirea
SCheiana” etc. Tot in aceasta perioada se infiinteaza tipografia lui Coresi si se
amplifica studiul in scolile bisericesti, unde se preda in limba romand, ceea ce a
contribuit la dezvoltarea constiintei nationale si la crearea unui sistem de Invatamant
romanesc. Alaturi de scoala din Scheii Bragovului au mai luat fiinta si au functionat
scoli asemdnatoare la Bucuresti: Scoala de la biserica Sf. Gheorghe-Vechi (1575),
Scoala Latina de la Cotnari (1561) etc.

Un secol mai tarziu, in 1640, la indemnul mitropolitului Varlaam, domnitorul
Vasile Lupu a zidit in Tasi una dintre cele mai frumoase biserici din tara, biserica
manastirii Sfintii Trei lerarhi. In aceastd obste se nevoiau in jur de o sutd de monahi
dintre cei mai invatati si alesi traitori si lucratori ai rugaciunii, slujitori, duhovnici,
tipografi si traducatori de carti. Aici, marele mitropolit a infiintat, cu ajutorul
mitropolitului Petru Movila, prima tipografie din Moldova, precum si o vestitd scoala
duhovniceasca unde se faceau cursuri in greacd, slavona si latind. Aceastad scoald a
functionat 20 de ani.

+ Mitropolitul VARLAAM (1590-1657)

Primul pionier al cartilor tiparite este Varlaam, unul dintre cei mai carturari
moldoveni din prima jumatate a secolului XVII. Nascut in tinutul Putna intr-o familie
de razesi, fost mitropolit, editor si traducator de carti. Cu sprijinul lui Petru Movila si
Vasile Lupu in anul 1642 infiinteaza prima tipografie pe langa manastirea Trei lerarhi
din lasi, unde in anul 1643 s-a tiparit prima carte in limba roménd Carte romdneasca
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de tnvdtdturd ..., cunoscutd sub denumirea ,, Cazania Iui Varlaam”. In anul 1645 au
fost tipdrite alte doua carti religioase in limba romana: ,, Cele sapte taine” si ,, Carte
care se chiama raspunsul impotriva catehismului calvinesc”. Tot aici in anul 1946 se
tipareste si Pravila domnitorului Vasile Lupu, primul cod de legi tiparit in Moldova,
tradus din limbile greaca si latind. In limba romani, cunoscut sub denumirea ,, Carte
romdneascd de invatiturd de la pravilele impdrdtesti si de la alte giudete”*® Dupi
moartea mitropolitului Varlaam tipografia a incetat sa functioneze.

+ Mitropolitul DOSOFTEI (1624-1694)

O activitate intensa in tiparirea cartilor dupa Varlaam ii revine lui Dosoftei,
mitropolit al Moldovei. Dosoftei restabileste tipografia din lasi. In 1679 deschide o
tipografie noud, la comanda Moscovei (Rusia). Mitropolitul a tradus si a editat multe
carti in limba romana. El a fost primul care a introdus oficial in Biserica tinerea
divinului in limba materna a bastinagilor. Pentru aceasta el a tradus din limba slavona
in limba romana in versuri si in proza o serie intreaga de carti bisericesti. Una dintre
cele mai elocvente este ,, Psaltirea in versuri”, editatd in 1673, in baza cireia este
considerat unul dintre primii intemeietori ai stihului moldav. in 1680 au fost tiparite in

>

limbile slavona si romana ,, Psaltirea in proza”, , Molitfelnicul”, ,, Viata sfintilor” in
patru volume. In tipografie se tipareau si manuale pentru scolari. in 1698 tot aici a fost
tiparita si lucrarea lui Dimitrie Cantemir , Divanul”, in limbile greaci si latin. in
acelasi an, 1698, activitatea tipografiei s-a intrerupt pana la 1714, cand a fost din nou
reluata [24, p. 17-18].

& Petru MOVILA (1596-1646)

in prima jumatate a secolului al XVII-lea, ,,lumina cartii” a venit in Tarile
Romane prin Petru Movila, mitropolitul Kievului si al Intregii Ucraine. Legiturile
culturale ale lui Petru Movila se tes mai ales cu Kievul. De acolo vin in Muntenia atat
mesterii, cat si intregul atelier, cu scule, litera si clisee. In tipografiile de la Campulung,
Govora, Dealu si Targoviste s-au tiparit in limba slava cartile de cult, si nu numai,
pentru ca sa poata fi folosite in intreaga tara, in timp ce in limba romana vedeau lumina
tiparului scrieri de drept canonic ,, Pravila de la Govora” sau de drept canonic si laic
. Indreptarea legii”, Targoviste (1652), potrivit istoricului Mircea Tomescu. Totodati,
Petru Movila a contribuit la reinfiintarea tiparnitei muntene, marturiseste insusi Matei
Basarab in Prefata Molitfelnicului, prima carte tiparita la 0 manastire din Campulung,
in 1635: ,,Nu putin m-am mahnit, vazand ca nu este nicaieri 0 astfel de hrana si adapare
sufleteasca. Vadit din pricina imputinarii cartilor, ni s-a ardtat noua un barbat striin,
ieromonahul Meletie Macedoneanul, venit de la Kiev, care ne-a grait”. De altfel, Petru

*%in prefata careia Vasile LUPU scrie: ,, Cuvdnt impreund cdtre toatd semintia romdneasca ...
dintre cat s-au indurat Dumnezeu dintru mila Sa de ne-a daruit, daruim si noi acest dar
limbii romdnesti, carte pre limba romdneasca” [apud 24, p. 17].
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Movila a primit de la predecesorii sai una dintre cele mai bune tipografii, renumita in
lumea ucraineana prin editarea multor carti de slujba si invatatura. Restabilind, in mare
parte, baza materiala a Lavrei Pecerska, Petru Movila a trecut la intarirea manastirii, ca
centru important de raspandire a culturii. In tipografia Lavrei s-au tiparit numeroase
carti, asa ca putem mentiona ca opera lui Petru Movila este vasta. Gheorghe Bobana, in
lucrarea ,, Petru Movila, profilul unui destin”, prezinta o clasificare a ei facuta de
cercetédtorul ucrainean V.N. Peretz, prin anii 1930, care atribuie lui Petru Movila trei
categorii de scrieri: scrieri proprii in studii si articole, dedicatii si predoslovii, carti de
cult si de invatatura.

Reforma in invitamdnt

Contributia dezvoltarii culturale a lui Petru Movila este apreciata de Dan Horea
Mazilu ca o perpetua ardere pentru zamislirea cartii, deoarece, in carte, in alcétuirea ei,
multiplicarea, raspandirea si cercetarea ei asidua carturarul roman, ajuns inalt prelat al
Kievului ucrainean, a fixat solutia propasirii unui intreg sistem de valori apropiat de
modelul pe care il propunea cultura europeana a timpului. Totusi, cea mai insemnata
realizare a lui Petru Movila din vremea cand era arhimandrit a fost transformarea scolii
Fragiei din Kiev, intemeiata de Elisei Pletenetki in anul 1616, in institutie de
Invdgamdnt Superior.

Revolutie culturala

Petru Movila este cel care a reformat sistemul de invatamant superior si mediu din
Ucraina si, dupa modelul lui, din Rusia. El a fondat prima institugie de invagamdnt superior
din intreaga Europa de Est, care, fard a copia pur si simplu scoala vest-europeand, era la
acelasi nivel cu ea. Promovarea culturii in rdndul maselor largi era o preocupare
permanenta a lui Petru Movila. Primii care trebuiau sa / \
indeplineasca aceastd misiune nobild erau, in primul rand, Marele iubitor  de
membrii clerului, care, in opinia lui, constituiau adevirate
cilauze spirituale si morale ale 1intregului popor.
Eforturile lui Petru Movila au fost incununate de o : -

T o ) Arhimede, care reuseste sd

remarcabild victorie. Ea a insemnat 0 veritabila revolutie respingd atacurile roma-
moderna intr-0 lume pe care o izolare tradiionald 0 | pjjor» [17],
baricadase intre zidurile dogmatice. Elevii din Kiev,
recunoscatori ocrotitorului lor, inchind in 1633 lui Petru K /
Movila 0 carticicd numita ,, Mnemozina slavei”, cuprinzdnd 0 dedicatie si unsprezece
poezii. Un rol insemnat a avut Petru Movild in consolidarea relatiilor confesionale,
culturale si politice dintre Ucraina si Tara Romaneasca. Situatia social-politica si culturala a
Moldovei din secolul al XV1I-lea nu se deosebeste prea mult de cea din Tara Roméaneasca.
Aceasti asemanare este datd de o multime de similitudini: limbg, religie, constiinga de
neam. Direct sau indirect, Petru Movila a inraurit, prin actele sale, marile transformari
culturale din Moldova si Tara Romaneasca in prima jumatate a secolului al XV1l-lea. Dand
dovada de patriotism si de multd darnicie, mitropolitul a contribuit la infiinfarea
tiparnitelor de la Campulung (1635) si lagi (1642), de sub teascurile carora au iesit primele

cultura, Petru Movila,
mitropolitul Kievului, scria
ca ,Stiinfa este ca arta lui
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carti romdnegti, dupa cele aparute in secolul al XVI-lea in Transilvania. Spre deosebire de
Tara Romaneasca, unde majoritatea cartilor au fost tiparite in limba slavona, in Moldova
ele au fost editate in limba romana.

Mecena® al artei ucrainene, scriitor si publicist, Petru Movild a lisat
prosperitatii lucrari cu caracter bisericesc-teologic, polemic, educativ, filosofic si
moralizator. In maniera caracteristica scriitorilor si filosofilor renascentisti, Petru
Movila elogiaza cartea si invatatura. Cu exceptia cuvantului SCris care ramdne pe Veci,
orice monument material — spune carturarul — arde, se ruineazd, dispare in negura
vremurilor. Sarcina principala a oricarui carturar, dupa traditia bizantina, este
eliberarea cuvantului asezat in slova, actiunea acestuia fiind egalata doar de cea a
actului divin, atunci cand acesta, cuvantul scris, se face inteles. Primele lucrari
arheologice din Ucraina apartin tot lui Petru Movila si constau in sdpaturile facute in
vremea sa la biserica Desiatina. Servind progresului cultural si luptei pentru eliberare a
ucrainenilor, politica promovata de marele carturar Petru Movila — de aparare a dogmei
ortodoxe si de ridicare a nivelului cultural al clerului, influentata de idei umaniste, a
fost benefica si spatiului romanesc. Inscriindu-l pe Petru Movila in randul pionierilor
actelor culturale romanesti, academicianul Mihai Cimpoi concluzioneaza despre
~Marturisirea” movileand si atitudinea renascentista a mitropolitului spunand:
,Expunerea incipientd de argumente in evantai, trasiatura dominanta a barochistului
Petru Movila descopera — un roman”.

Astfel, prin geniul sau organizatoric si cultural, el a jucat atit in Ucraina si
Polonia, cat si in Tara Romaneasca si Moldova rolul pe care I-a avut Nicolae Olahus,
cu un secol inainte, in Ungaria. Asadar, mitropolitul Petru Movila, de origine roméana, a
deschis, prin munca lui, portile pentru elemente si forme de culturd occidentald in
Rasaritul Europei, in zona zisa pravoslavnica [17].

In plan rezumativ

Umanist de marca, personalitate complexa care a polarizat o intreaga suita
de valori cultural-spirituale, unindu-le intr-un efort de intoarcere spre Europa,
Petru Movila ocupa o pozitie de marcad in galeria figurilor culturale ale epocii.
Puternica personalitate a lui Petru Movila a dominat spatiul cultural al Europei
centrale, rasaritene si sudice in al doilea sfert al secolului al XVII-lea. Roman prin
origine, constiinta, simtire si legaturi cu spatiul romanesc, nobil al Poloniei si
ierarh ortodox al Ucrainei, el a ramas in constiinta posteritatii ca aparator de seama
al culturii, in general, si al celei ucrainene si roméanesti, in special [17].

7

Prin urmare, in a doua jumatate a secolului al XVII-lea, Moldova si Tara
Romaneascd au cunoscut un moment de puternicd afirmare pe plan cultural.

3! ,Mecena” — protector al literaturii, al artelor, al stiintelor [DEX.ro].
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Transformarile lente, dar continue, in interior, ca si extinderea relatiilor cu celelalte tari
ale Europei au provocat spargerea limitelor inguste ale culturii slavono-bizantine si
asimilarea valorilor culturale ale umanismului, specifice secolelor XVI si XVIIL in
aceasta perioada in viata culturald romaneasca se afirma cronicarii Grigore Ureche,
Miron Costin lon Neculce, carturarii Udriste Nasturel, mitropolitii Petru Movila,
Varlaam si Dosoftei, traducatorul Nicolae Milescu, stolnicul Constantin Cantacuzino,
iar cétre sfarsitul secolului, puternica personalitate a savantului de talie europeand —
Dimitrie Cantemir (a se vedea Anexa 2).

In secolul XVIII si la inceputul celui de-al XIX-lea, in lumea urbana,
bibliotecile au constituit un alt instrument eficient de educatie si instructie a adultilor,
in special cele care au functionat pe langa episcopii, mitropolii si case parohiale.

Odata cu dezvoltarea invatdmantului laic la sfarsitul secolului al XVIII-lea si
inceputul secolului al XIX-lea o amploare mare a luat si Invatdmantul in limba
maternd, ceea ce ne demonstreazd documentele din arhiva — arhiva senatorilor din
Chisindu (de la 1806 pana la 1812), arhiva cancelariei guvernatorului Basarabiei de la
Chisindu (in primile decenii dupa anexare, mai mult de jumatate sunt scrise in limba
romand) — toate cererile locuitorilor, preotilor si functionarilor sunt scrise in limba
romand, in care se scria si in Moldova de peste Prut. Deoarece foarte multi dintre
preotii basarabeni pe la 1812 si-au facut studiiile la scoala Iui V. Costache din Socola.
Prin urmare, Moldova la inceputul secolului al XIX-lea, in acelasi rand si Basarabia, isi
fauresc o cultura nationala proprie, avand scoli nationale si carturarii sai [24, p. 25-27].

In plan rezumativ

Asadar, 1n secolele XIV-XVIII evolutia invatamantului medieval din
Moldova sporeste prin scolile manastiresti care pregiteau pentru administratia
statald functionari de cancelarie. Marile manastiri din Moldova au avut toate
conditiile necesare formarii carturarilor timpului [11, p. 79]:

v traditii si experienta in organizarea procesului de invatamant;

v indrumdtori cu un vast orizont cultural;

v’ continut sistematizat;

v’ strategii experimentale;

v’ baza material-didactica;

v climat creativ.

Scoala, instruirea si educatia in Moldova feudald, pe tot parcursul secolelor
XV-XVIII, au avut un caracter pronuntat de clasa. Invataimantul, de reguld, era
accesibil claselor dominante, pe cadnd masele populatiei de rand raméneau 1n afara
scolii. Totodata, invatimantul scolar din Moldova, ca si cel din Rusia si din alte
state de la Rasérit, rdiméanea 1n urma celorlalte state din Europa de Vest. Una dintre
cauzele principale au fost si imprejurarile grele prin care a trecut Moldova pe
parcursul a mai multor secole: jugul turcesc si razboaiele dintre imperiile vecine.
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¢ Scoala si gandirea pedagogica din Moldova la sfarsit de
secolul XVIII - inceputul secolului XIX si tendinte de
modernizare a invatamantului romanesc in a doua
jumatate a secolului al XIX-lea

In aceastd epoca putem descrie o retea destul de avansata de scoli, raspandite
atat in lumea oraselor, cit si in lumea satelor. In legiturd cu organizarea lor, se constati
ca si-au desfasurat activitatea in locatii proprii, unele fiind inzestrate chiar si cu
internat, mai ales pentru Invitaceii veniti din afara localitatii in care se afla scoala.
Mentinerea scolilor s-a datorat contributiei parintilor, dar au fost prevazute si sume in
bugetul statului pentru dascali si elevi.

Péna la anexarea Basarabiei de cétre Imperiul Rus la 1812, pe teritoriul dintre
Prut si Nistru exista o retea de scoli, edificatd in urma actiunilor generale Intreprinse de
citre domnii Principatului Moldovei in domeniul invataimantului. In monografia sa
,,Moldova dintre Prut si Nistru. 1812-1918” P. Cazacu prezinta istoria trecutului
poporului nostru, descrie starea bastinasilor dupd anexarea Moldovei de rasarit la
Imperiul tarist, precum si politica acestuia in primii ani de stdpanire. Autorul
analizeazd starea Invatdmantului pand la anexare, dezmintind astfel afirmatiile
istoricilor rusi, precum ca in Basarabia ,,... nu existau nici scoli, nici chiar stiutori de
carte”. Boierimea este descrisa ca incultd, tardnimea analfabeta, despre cler, negustori
si ordseni nu se mentioneaza niciun cuvant” [5, p. 185]. In continuare, autorul afirma
ca ,,... bolerimea stia carte moldoveneasca si greceascd”, ceea ce dovedesc .,... actele
scrise si semnate de ei din toate dosarele si condicile administratiei si justitiei
moldovenesti”. Cat despre clericii moldoveni si despre calugiri, ,,... nu se poate vorbi
ca despre agramati; ei toti stiau a citi, a scrie si a canta moldoveneste, altfel n-ar fi fost
admisi la functiile lor”. Bazandu-se pe datele statistice rusesti, P. Cazacu sustine ca, .,...
sub stapanirea Imperiului Rus, moldovenii n-au avut timp de o sutd de ani ... nicio
scoald in care sa se predea limba lor mdcar ca o simpla curiozitate lingvistica”.
Statistica arata concludent ca in Basarabia stiutori de carte sunt in total 15,4%, dintre
care: barbati — 22%, femei — 8,8%, insa, ,,... masa mare moldoveneasca ramanea in
afara de invatamant, scufundandu-se din an in an in intuneric tot mai adanc” [5, p.
197]. Basarabia, fiind mai expusa pericolelor decat partea de vest a Moldoveli, a pastrat
si a continuat nu doar bogata culturd materiala, mostenita de la stramosi, ,,... dar si pe
cea intelectuald, mai greu de apdrat, Intrucit numarul reprezentantilor acesteia era in
mod firesc mult mai redus decat cel al plugarilor, pastratori de legi si datini” [7, p.
238]. Drept dovada ca boierimea locala stia carte ne sunt actele scrise i semnate de
citre ea (boierimea) in perioada respectiva. Insusi pedagogul si istoricul St. Ciobanu
mentiona ca ,,... boierii moldoveni au inaintat o petitie guvernului rus, in care se
califica drept calomnie afirmatia ca Basarabia nu are cultura ei” [5, p. 23].
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Comparand scolile din Tara Romaneascd si Moldova cu cele similare din
celelalte provincii romanesti se poate observa cd, daca prin academiile domnesti de la
Bucuresti si lasi invatamantul superior a beneficiat de continuitate pentru intreaga
perioada, dar si de o buna organizare, invatamantul elementar din Transilvania si Banat
beneficia de o retea de scoli mult mai intinsa si mai bine organizata. De exemplu, la
1785 numai in tinutul Fagarasului existau 56 de scoli roménesti, 25 de scoli in partile
Nasaudului si 30 in regiunea Muresului. lar, prin grija lui Gheorghe Sincai, s-au
organizat un numar semnificativ de 376 de scoli in mediul rural functionand in Banat,
in care invatau etnicii romani alaturi de germani si maghiari [25, p. 53].

* Academia Domneascd din lasi — o institutie de invatdmant superior, dupa
modelul Academiei Domnesti din Bucuresti — a raspuns nevoilor epocii, functionind
ambele aproape un secol si jumatate, pana in anul 1821. Activitatea didactica,
stiintifica si educativa desfasurata in cele doua institutii, precum si rolul lor in formarea
culturii romanesti, in deschiderea unor orizonturi pedagogice sunt puse in valoare de
documentele vremii. Ele au contribuit la introducerea unui invatamant laic de inspiratie
iluminista, in care cursurile de matematica aplicatd erau predate in limba romana de
Gheorge Asachi, la Academia Domneasca din lasi si, respectiv, Gheorghe Lazir, la
Academia Domneasca Sf. Sava din Bucuresti.

In special in perioada 1765-1821, Academia Domneasca din Iasi propunea o
noud orientare a studiilor, in care planul de invatamant cuprindea: fizica moderna,
psihologia rationala, logica, gramatica elind, latind si araba, retorica, aritmetica,
geometria, algebra, trigonometria, dreptul, geodezia, arhitectura in limba romana (dupa
anul 1813), desenul ingineresc. De pregitirea inginerilor hotarnici se preocupa, dupa
anul 1818, Gheorghe Lazar.

Metodica si didactica de specialitate incepe sa se diversifice. Astfel, in anul
1818 s-a tiparit ,, Elemente de aritmetica” de D.P. Govdelea, doctor si profesor ,,de arte
libere si de filosofie”, iar in anul 1820 s-a tiparit la lasi ,, Manualul despre metoda
alilodidactica”. Invatamantul dobandise o orientare laica, stiintifica si practica, motiv
pentru care se impunea necesitatea publicarii unor carti si din aceste domenii.

Organizarea invatamantului si gandirea pedagogicd din Tarile Romane in
prima jumatate a secolului al XIX-lea constituiau [21, p. 80-82]:

® organizarea invatamantului superior in limba romdnd — de exemplu, scoala

cu cel mai 1nalt nivel In limba romana era, din 1803, seminarul de la Socola;
apoi Academia din lasi si Academia din Bucuresti;

® organizarea invatamantului de stat ordsenesc si sdatesc — astfel, sub

conducerea lui Poenaru, Eforia Scolilor a reusit sa organizeze, in perioada
1832-1833, cate o scoala nationala in fiecare resedintd din cele 12 judete de
atunci ale Tarii Romanesti. Li s-a Spus scoli nationale pentru ca instruirea se
facea in limba romanad, iar intretinerea lor se asigura de catre stat. Dascalii
acestor scoli incepatoare, 2000 de tineri, au fost recrutati dintre fostii elevi ai
lui Gh. Lazar si I.E. Radulescu de la ,,Sf. Sava”. Trimiterea noilor profesori la
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scolile din judete s-a facut numai dupa o riguroasa verificare si initiere a lor —
in timp de citeva luni — in mefoda lancasteriand.®® Pe langd scolile
orasenesti, considerate scoli normale, au fost si scoli cu orientare practica si
artistica: Scoala de agricultura de la Pantelimon, Bucuresti (1835), Scoala de
arte §i meserii, de la lasi (1841), Scoala de muzicd vocald, de declamatie si
literature, Bucuresti (1834).

In acest context, s-a manifestat constiinta nationald, care a si favorizat
dezvoltarea invatamantului de toate nivelurile, ceea ce nu putea sa nu se exprime si in
nazuinta spre o teorie a educatiei capabild sa lumineze activitatea celor cateva mii de
invatatori si profesori. Presa vremii era recunoscutd prin editorialele ,, Curierul
romdnesc”, ,, Albina romdneasca”, ,, Invatdtorul satului” etc., ce puneau in circulatie o
serie de idei pedagogice valoroase, apartinand unor mari teoreticeni ca J. Locke, J.-J.
Rousseau, J. Pestalozzi, dar si unor autori romani. Dominanta era ideea luminarii
maselor, ca o conditie a dobandirii libertatii nationale si sociale.

+ Gheorghe ASACHI (1788-1869)

Pedagogul roman Gh. Asachi, dupa incheierea / o \
studiilor superioare din Lemberg, Viena si Roma s-a Pedagogul-inginer
intors in tard cu o vasta culturd umanista si stiintifica. In
1812 el solicita domnului Scarlat Calimachi aprobarea
pentru a deschide, in cadrul Academiei Domnesti din
lasi, o clasi de inginerie in limba romdnd. In anul
urmator, tanarul profesor a inceput sd predea unui numar
de 33 de elevi — fii de boieri — un curs de matematica \ /
teoreticd cu aplicatie practica de geodezie si arhitectur. In primul an, cursul s-a tinut in
limba franceza, iar in anii urmatori in limba romana. In anul 1819 a avut loc examenul
public de absolvire.

Gh. Asachi a indeplinit un Insemnat rol in organizarea si conducerea
invatamantului national din Moldova. in Moldova, Gh. Asachi a deschis mai putine
scoli ordsenesti, concentrandu-si eforturile pentru organizarea unei scoli mai inalte, de
nivelul Colegiului de la ,,Sf. Sava”. El a reusit sa-1 convingd pe domnul Moldovei —
Mihai Sturza — sa infiinteze, in 1835, o institutie de invatamant superior — Academia
Mihaileana (in cinstea domnitorului Moldovei). Academia functiona cu o clasa de
drept. Prin calitatea profesorilor ei, noua institutie s-a impus ca o scoald superioara de

Gh. Asachi demon-
strase capacitatea limbii
romdne de a exprima
notiunile abstracte ale
matematicii [21, p. 78].

prestigiu, care a pregatit infiintarea, in 1860, a universitatii iesene [3, p. 119-120].

*? Metoda lancasteriand — invitamant bazat pe ajutorul elevilor mai avansati, folositi ca
monitori.
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+ Gheorghe LAZAR (1782-1823)

Un alt renumit pedagog roman, Gh. Lazar, in realitate nu era inginer, ci teolog.
Avea studii de teologie si matematica la Cluj si Viena. Istoricul 1.Gh. Stanciu afirma ca
in perioada aceea, ,,fiind pus la probe de efort, se dovedise a fi $i un bun cunoscéator in
masurarea terenurilor” [21, p. 78].

Gh. Lazar, organizator al invatamdntului din Tara Romdneascd, in august
1818 lanseaza in Bucuresti o fnﬁiin,tare catre ,,de toatd cinstea vrednica tinerime”, in
care aratd necesitatea pentru poporul romén de a avea si el o ,,scoald mai de treaba, o
Academie cu stiintd, chiar in limba maicii sale” [21, p. 78]. La aceastd Academie se
preconiza organizarea a patru grade/niveluri de invatamant:

/ Prin activitatea sa Ia\

v’ clasele incepatoare (scris, citit, catehism,

gramatica si aritmeticd); y
v A oo A . . . LSf. Sava”, Gh. Lazar a

clasele de invatamant mediu inferior .. Al
fic ic f torici dat scolii romanesti o
amatica oetica eografie, retorica, . e
(gr ) o P o7 £C08 S o orientare realistd,
LIstoria neamului cu a Patriei dimpreuna practicd si a contribuit
s.a.); la educarea patriotica a

v clasele liceale (aritmeticd, geografie,

geometrie, trigonometrie, algebra, geodezie);

\elevilor [21, p. 79]. /

v’ invatamdntul superior (filosofie, drept, teologie).

Remarcat istoric, anul 1821 — cei mai multi elevi au trecut impreunda cu
dascilul lor de partea lui Tudor Vladimirecu. In acelasi an si-au incetat activitatea
ambele academii domnesti 1n limba greaca de la lasi si Bucuresti, dupa ce dascalii lor
contestaserd cu vehementd, in 1814 si 1818, capacitatea limbii romane de a exprima
notiunile abstracte ale stiintelor.

+ lon Eliade RADULESCU (1802-1872)

Tanarul pedagog I.E. Radulescu preia activitatea lui Gh. Lazar, la Academia
din Bucuresti, care si-a expus ideile cu privire la educatie in astfel de studii:

* Cdteva cugetari asupra educatiei publice, in: ,,Curierul romanesc” (1839);

* Despre invatatura publica, n: ,,Dacia literara” (1840);

o, Echilibrul intre antiteze” — volum propriu.

Aceste scrieri dovedesc, pe de o parte, cunoasterea de catre autorul lor a celor
mai valoroase idei pedagogice care circulau in Europa acelor ani, iar, pe de alta parte, 0
bogata experientd scolard, ceea ce i-a ingaduit sd dea o nota personala acestor idei.

in problema continutului invitiméantului I.E. Radulescu adopti o linie de
mijloc intre clasicism si realism.

Prin urmare, o contributie autetentica la educatia romaneasca revine activitatii
autodidactice a indragitului invatitor popular, scriitor, fon CREANGA si a marelui
geniu, poet, Mihai EMINESCU (a se vedea Anexa 2).
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In plan rezumativ

Prin activitatea ilustrilor pedagogi romani, la inceputul secolului al X1X-lea

s-a elucidat o terminologie pedagogicd roméneasca, s-au cautat termenii cei mai
potriviti pentru exprimarea unor categorii pedagogice si in lexicul roménesc a
dobandit valoare termenul educatie.

Organizarea moderna a invatimantului roméanesc si constituirea
pedagogiei sistemice in a doua jumaitate a secolului al XIX-lea

In a doua jumitate a secolului XIX, dupa infrangerea revolutiei de la 1848, nu
era permisa organizarea invatamantului romanesc. Abia peste un deceniu, dupa Unirea
din 1859, generatia de la 1848 a putut trece la realizarea programului sdu privind
dezvoltarea invatamantului, care se axa pe doud mari dimensiuni:

> legislatia scolara din Romania — adoptarea mai multor legi (legile rurala si

electorala, codurile civil si penal);

» dezvoltarea teoriei pedagogice.

Tendintele organizarii unui invatdmant modern romanesc erau nu doar la un
invatamant deschis tuturor categoriilor sociale, ci la unul orientat, in mai mare masura,
spre cerintele economiei nationale.

Legislatia scolara din Romania
Mesajul domnesc din 6 decembrie
1859. Al.l. Cuza declara in mod

solemn: ,, Eu tin numaidecdt ca fiecare

a fost precedatdi de Iinfiintarea, 1In
octombrie 1860, a primei universitati
romdnesti — cea de la lasi, ridicatd pe

) o _ R locuitor sa stie in curdnd a scrie $i citi
temelia spirituald a Academiei Mihailene.

(...); Starea de azi a Romdniei §i

Universitatea avea patru facultati: drept,
filosofie-litere, stiintd, teologie. Insi la
Bucuresti s-au organizat, in 1863, Scoala
superioard de stiinte si Scoala superioard

viitorul ei cer numaidecdt o facultate
de stiinte economice si administrative,
precum si o facultate de stiinte
agronomice, industriale si comerciale

de litere, cu sarcina principala de a pregati (..); doresc ca, intr-un viitor
profesori pentru  gimnazii, intrucat apropiat, un doctor de agronomie sa

numdrul acestora crestea cu fiecare an. In jungd in jard la aceeasi considerare

< . . si avantaje materiale precum ar
1864, cele doud scoli superioare au - y o ”p
ajunge un doctor in litere” [21, p. 93].

pregdtit deschiderea Universitatii din
Bucuresti.

Legea instructiunii  publice (1864)
cuprindea referiri asupra tuturor gradelor/nivelurilor si tipurilor de scoli, atat pentru
cele de stat, cat si pentru cele particulare. Principiul de baza al acestei legi avea un
caracter democratic, fiind acela al obligativitdatii si gratuitatii invatamantului primar.
Istoricul in pedagogie 1.Gh. Stanciu constata ca ,,Romania era astfel printre primele tari
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din Europa — dupa Suedia, Norvegia, Prusia, Italia — care a proclamat obligativitatea
scolii primare” [21, p. 94].
Legea prevedea structurarea invatamantului pe trei grade/niveluri:
*  invdtamdnt primar — durata de trei ani, dar in realitate functiona cu patru
ani; abia in 1893 se adoptd o noua lege a invatamantului primar-normal
(de catre o serie de ministri ai instructiei — T. Maiorescu, V. Conta, D.
Sturza), avand un singur invatator; astfel, constituia: scoala urbana cu 4
ani si cea rurald cu 5 ani);
* invatamdnt secundar — gimnaziu, liceu, seminar, scoli reale, scoli
profesionale;
* iInvatamdnt superior — universitate cu facultatile de litere, matematica-
fizica, drept, medicina.
O alta Lege asupra invatamdntului secundar si superior, din 1898, elaborata de
catre Spiru Haret, ofera o noud directie scolii romanesti, inclusiv celor din Basarabia.
Dezvoltarea teoriei pedagogice a avut loc in urma adoptarii legii din 1864.
Dezvoltarea invatdmantului primar, precum si crearea institutiilor speciale pentru
pregitirea cadrelor didactice, au provocat o sporire a interesului pentru teoria
pedagogicd. In mod sistematic problemele fundamentale ale teoriei instruirii si
educatiei din acea vreme deja erau axate pe ideile, principiile, metodele care se
deduceau din conceptiile marilor teoreticeni ai educatiei: J.A. Comenius, J. Locke, J.J.
Rousseau, J.H. Pestalozzi, J.F. Herbart, A. Diesterweg s.a. In limba romani nu erau
scrieri originale ale clasicilor pedagogi europeni, dar era evidentd intentia de a adapta
ideile expuse la cerintele specifice gcolii roménesti. Printre primele publicatii, care
ofereau intr-un sisttem ideile relevante cu privire la educatie ale secolului al XIX-lea,
se inscriu:
* ,Manual de metodica si pedagogie pentru profesorii scolilor primare
(1860) — elaborat de Anton Velini, profesor la scoala preparandala de la
lagi; asemenea manuale au fost realizate si de profesorii I.P. Eliade (1868,
Ploiesti) si I. Popescu (1892, Sibiu);
* |, Pedagogia” — curs predat de S. Barnutiu la Universitatea din lasi;
* |, Cursul de pedagogie generala” — al profesorului I. Gavanescu, 1899,
Universitatea din lasi;
*  Manuale de ,, Istoria pedagogiei” — 1.P. Eliade, P. Pipos, V.Gr. Borgovan.
Din necesitatea dezvoltarii carierei didactice, a schimbului de opinii
pedagogice a luat fiintd presa pedagogica, sustinutd cu mari eforturi materiale de
dascali entuziasti:
e | Instructiunea publica”, Bucuresti (1859-1861), redactor A.T. Laurian;
e Amicul scoalei”, Sibiu (1860-1865), redactor Visarion Roman;
* ,,Scoala romana”, Sibiu, Nasaud;
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®*  Revista pedagogica”, Bucuresti (1881-1891), condusd de
C. Dumitrescu-Iasi;

o Invatamantul primar”, Bucuresti (1895-1901);

* , Convorbiri didactice”, Bucuresti (1895-1901) s.a.

Astfel, Tn manualele, studiile si articolele de pedagogie din a doua jumatate a
secolului al X1X-lea se sustineau udei cu larga circulatie in epoca [21, p. 97-98]:

v"increderea in puterea educatiei;
v’ dezvoltarea armonioasa a fiintei umane ca scop al educatiei;
v' asigurarea unui echilibru intre clasicism si realism;
v' caracterul formativ al invatimantului;
v' caracterul national al educatiei etc.
O serie de pedagogi, precum Gh. Baritiu, I. Popescu, 1. Slavici, P. Pipos s.a., au
creat din ideea educatiei nationale un principiu pedagogic, potrivit cdruia educatia
tinerei generatii trebuie sa se realizeze in spiritul traditiilor si particularitatilor nationale
ale poporului — studiul limbii materne si al istoriei nationale.
Asadar, era intr-un moment in care se renuntase in mod oficial la metoda
lancasteriand, cadrele didactice din invatamant erau deosebit de sensibile fata de
progresele didacticii europene, si anume — acceptarea teoriei treptelor psihologice a lui
Herbart. Construirea si dezvoltarea herbatianismului in Romania are cel putin doua
explicatii:
- o serie de profesori de pedagogie de la scolile normale si-au facut studii in
Germania, unii fiind propagatori ai teoriei lui Herbart;

- teoria didacticd a pedagogului german satisficea o cerintd acutd a scolii
romanesti din ultimele decenii ale secolului al XIX-lea, si anume —
adoptarea unor modalitati de instruire si educare mai eficiernta.

Activitatea si conceptia teoriticienilor pedagogi C. Dimitrescu-Zasi,
Spiru Haret

+ Constantin DIMITRESCU-14ST (1849-1923)

Romanul pedagog C. Dimitrescu-Iasi, dupa ce a obtinut un doctorat in filosofie
la Universitatea din Leipzig, a functionat ca profesor de filosofie si pedagogie la
Universitatea din Iasi si la cea din Bucuresti. Colaborator foarte apropiat al lui
S. Haret, a avut o semnificata contributie in reorganizarea invatdmantului secundar si
superior de la sfarsitul secolului al XIX-lea. Cu acest prilej a scris Raport la legea
invatamdntului secundar si superior, care cuprinde si unele rezolvari date de el multor
probleme pedagogice din acea vreme.

C. Dimitrescu-Iasi a construit o teorie pedagogica prin care incerca sa explice
procesele devenirii fiintei umane. ldeile sale sunt de nuantd socialista — cu reala
orientare democratica: existenta claselor sociale, fiecare cu morala sa, utilizarea
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educatiei ca instrument al clasei dominante etc. El este unul dintre primii teoreticieni ai
educatiei care a pus la baza pedagogiei cercetarile de psihologie si sociologie,
fundamentate pe doud probleme [21, p. 100]:

a) scopul educatiei — decurge din ,,stiinta morala”, care, In conceptia sa, este

foarte apropiata de sociologie;

b) mijloacele educatiei — rezulta din experienta educativa, ea insasi intemeiata

pe legile vietii biologice si psihice.

In domeniul instructiei, C. Dimitrescu-lasi punea pe prim-plan dezvoltarea
intelectuald, la care se ajunge atdt prin studiul disciplinelor realiste, cat si al celor
umaniste. Impreuna cu S. Haret, el a orientat invatamantul secundar romanesc de la un
continut clasic-filologic spre unul realist.

Tactul pedagogic se intemeiazd pe o buna cunoastere atat a teoriei educatiei,
cat si a individualitatii elevului, sustine C. Dimitrescu-lasi. Asadar, teoria si experienta
nu sunt insé suficiente, este nevoie de tact pedagogic, care, in conceptia sa, se distinge
prin trei note caracteristice [21, p. 101]:

- capacitatea de a aprecia importanta cazului cu care este confruntat

educatorul;

- putinta de a gdsi cu promptitudine mijloacele corespunzatoare;

- abilitatea de a le aplica la timp.

C. Dimitrescu-lasi are meritul de a fi sesizat importanta efectuarii unor studii
comparative asupra sistemelor de invatamant. Astfel de
studii, aprecia el, ar permite surprinderea directiilor de
dezvoltare a invatdmantului din mai multe tari intr-o

Pedagogul  roman
C. Dimitrescu-lasi a

] ] _ _ _ creat ideea unei
anumitd perioadd, precum si erorile unora dintre ele, pedagogii comparate

venind astfel in ajutorul celor care sunt pe cale sa-si
reorganizeze invatamantul. Prin studiul sau ,,Un pedagog spaniol” (1891),
C. Dimitrescu-lasi devine unul dintre cei mai de seama precursori ai pedagogiei
comparate din Romania.

Opera lui, alcatuita din putine lucrari, este valoroasa prin continutul si
originalitatea ideilor sale, bazate pe o ampld si variatd informare stiintificd. El a
redactat ,, Revista pedagogica” si a colaborat la ,, Revista Ideii” si la ,, Scoala
modernd”, in care si-a tiparit o serie de articole, precum [3, p. 156]:

v' Cele doud morale;

v Invatamantul universitar si pregatirea profesorilor gimnaziali;

v' Educatia in familie;

v’ Tactul pedagogic;

v" Nevoia de ideal etc.

Prin urmare, pedagogul C. Dimitrescu-Iasi a scris putin, dupa cum relateaza
istoricul In pedagogie 1.Gh. Stanciu, dar ideile sale contin numeroase elemente
originale, teoria sa pedagogica se integreaza in reforma invatdmantului secundar si
superior din 1898, realizata impreuna cu S. Haret [21, p. 101].
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+ Spiru HARET (1851-1912)

Conducitorul sistemului de Invatamant national S. Haret aprecia, pe buna
dreptate, ca ,,cele dintai si cele mai energice staruinte trebuie puse pentru imbunatéatirea
soartei materiale a taranului, ag putea chiar zice cd aceasta grija trebuie si primeze pe
aceea a Tmbunatatirii stérii lui culturale, desi in realitate una nu merge fara cealalta”
[apud 3, p. 156].

Considerand scoala si cadrele didactice drept una dintre parghiile cele mai
insemnate ale ridicarii nivelului satelor, el a stimulat si a preluat initiativele pozitive ale
invatatorilor si profesorilor, organizand o miscare cu un rol apreciabil in viata sociala,
educativd si culturald a epocii, multi dintre membrii ei fiind considerati drept
instigatori in marea rascoald taraneasca de la 1907.

In vederea formirii profesionale continue a cadrelor didactice, a infiintat in
1905 ,, Revista generala a invatamantului”.

S. Haret, ajutat de colaboratorul sau apropiat, pedagogul C. Dimitrescu-Iasi, a
elaborat mai multe legi scolare, dintre care cele mai

importante fiind: O bund parte din opera
v’ Legea asupra invagamantului secundar gi | Ui S. Haret poate fi
superior (1898); consideratd o importanta

pagina de pedagogie sociald

v' Legea asupra invatamantului profesional
& P ’ profe si de educatie a adultilor.

(1899);
v’ Legea pentru scolile de copii mici (1909).

Adeptul politicilor educationale nationale, S. Haret a considerat cd in primul
rand scoala are, pe langd rolul instructiv, un mare rol educativ. Astfel, combatind
legislatia anterioara, care nu acordase o pondere corespunzatoare disciplinelor
stiintifice si celor care au menirea sa-lI formeze multilateral pe om, a introdus trifurcatia
liceului, adica incepand din clasa a V-a liceul sd aiba trei sectii: reald, moderna si
clasica. Totodata, s-a preocupat si de dezvoltarea invatdmantului profesional si tehnic,
acordand o mare atentie Infiintdrii de scoli agricole, de meserii, comerciale. Pentru a
contribui la educatia patritica a introdus serbarile scolare in zilele de marile sarbatori
nationale, a dotat scolile cu tablouri istorice, a cerut marilor personalititi ale culturii s
participe la elaborarea unor carti de lectura cu bogat continut moral, realizate intr-0
frumoasa forma artistica [21, p. 102].

Prin urmare, S. Haret si-a realizat intr-o bund masurd politica scolara si
culturala prin ajutorul colegial al cadrelor didactice, in cadrul activitatii scolare si
extrascolare. El a manifestat o deosebita grija pentru pregitirea initiala si continud a
cadrelor didactice, pentru sporirea autoritatii lor morale, pentru realizarea dezideratelor
lor profesionale.
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In plan rezumativ

La sfarsitul secolului al XIX-lea, s-a eliminat metoda lancasteriania din
procresul de ivatamant si S-au manifestat practicieni si teoriticieni ai educatiei cu
numeroase elemente originale, puternic ancorati in realitatile societatii romanesti.
Acestia sunt: I. Creanga, M. Eminescu, C. Dimitrescu-Iasi, S. Haret, I. Gavanescu,
care au contribuit la constituirea pedagogiei sistematice si au avut o influenta
pozitiva si in dezvoltarea invatdmantului din Basarabia.

Asadar, legislatia scolard din Romdnia a avut un impact si asupra

dezvoltarii invatdmantului din Basarabia.
\/

¢ Educatia si gandirea pedagogica romaneasca in
Basarabia

Aspecte ale educatiei si invatamantului public din Basarabia
(1812-1917)

Anexarea Basarabiei la Imperiul Tarist in 1812 a condus la anumite schimbari
in viata sociala®, economici, politica si culturali a provinciei. Asadar, pani in secolul
al XIX-lea, in Principatele Romane, inclusiv Basarabia, viata culturala s-a desfasurat in
jurul lacasurilor de cult, unde copiii boierilor si ai taranilor instariti studiau de obicei
religia, gramatica, elemente ale vietii civile, de asemenea Invétau sa citeascd, sa scrie §i
sd socoteasca, deprindeau regulile comportamentului in societate etc. Absoluta
majoritate a clerului mirean si monahal era de origine romana si ,,... reprezenta patura
intelectuald cea mai puternica, care se folosea de cuvantul moldovenesc atat in vorba,
cét si in scris” [7, p. 22]. Potrivit mitropolitului Gavriil Banulescu-Bodoni, la 1812 in
Basarabia functionau 749 de biserici in 755 de localitati, 12 manastiri si 13 schituri,
multe dintre care erau si centre de culturd. Multe biserici si manastiri au fost
importante centre de promovare a culturii religioase si laice, sprijinind activitatea unor
institutii de invatamant elementar — scoli particulare — din Bumbata, Holercani,
Isnovat, Buda, Scumpia, Melesti s.a.

Pana la anexarea Basarabiei la Rusia, sistemul de invatimant era format din
cateva tipuri de scoli: domnesti, bisericesti, pe ldnga mandstiri §i parohii, scoli
publice, scoli particulare si de tip familial — in randurile populatiei simple in acea
perioadd domnea un analfabetism total.

Seminarul Teologic din Chigindu — prima institutie de invatamant in
Basarabia a fost deschisa de autoritatile ruse la 31 ianuarie 1813, cu aportul

%, ... sate intregi pariseau Basarabia trecand peste Prut, fapt pe care nu-l puteau explica multi

dintre istoricii rusi. (...) In primele zile de dupa anexarea Basarabiei la Rusia au trecut si s-
au stabilit Tn Moldova de peste Prut Alexandru DONICI, Alecu RUSSO,, iar mai tarziu,
Bogdan P. HASDEU, Zamfir ARBORE, Constantin STERE” [24, p. 30].
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mitropolitului G. Banulescu-Bodoni. Seminarul Teologic avea menirea de a instrui in
primul rand copiii preotilor, dar s-a permis ca, pana la infiintarea unei institutii laice de
invatamant, sa fie primiti la studii si copii din celelalte categorii sociale®, inclusiv din
randurile taranilor. Instruirea era gratuita. Pentru o functionare mai eficientd si pentru a
nu duce lipsd de carti religioase, manuale etc., la Chigindu, la 31 mai 1814, gratie
aportului si energiei mitropolitului Banulescu-Bodoni, a fost deschisd o tipografie
eparhiald, 1n care au fost scoase de sub tipar atat carti bisericesti, cat si laice, precum
,,Abecedarul” sau ,,Bucoavna” in limba romina. Dupd decesul mitropolitului
G. Banulescu-Bodonui in 1821, s-a facut o dare de seama despre numarul de carti
tiparite la tipografie de la 1814 si pana la 1821; astfel, au fost editate 19 320 de
exemplare. Programa Seminarului nu era inca bine elaborata, nu se stie nici modul cum
se preda limba romana. Se cunoaste doar ca in cele doud clase, care s-au deschis la
inceput, in prima se invata cititul si scrisul, elemente de gramatica, religia, iar in cea
de-a doua — gramatica, teologia, retorica. Educatia avea un caracter strict religios.
Daca initial In cadrul Seminarului isi faceau studiile 58 de elevi, la 1815 numarul
acestora a crescut pana la 135, dintre care 68 erau din randurile clerului, iar 82 erau
laici. Cresterea simtitoare a numarului de elevi a determinat administratia ecleziastica
sd ia masuri in vederea construirii unui nou local scolar. In 1834 Seminarul Teologic a
fost transformat in liceu cu 7 clase, unde, pe langd alte discipline, pand in 1867 s-a
predat si limba roméana. Cel din urma profesor, care a predat limba roména in
Basarabia, a fost lon Petru Doncev [9, p. 155].

+ Mitropolitul Gavriil BANULESCU-BODONI (1746-1821)

Pedagogul-teolog si mitropolitul G. Banulescu-
Bodoni, originar din Bistrita (Transilvania). Absolvent al
§col_ii din orasul_ c_le b_a§tiné, dir_1 Petrograd (scoala Elormalé), ous bazele culturii
apoi a Academiei Kievo-Movilene (1771-1773). Intre anii romanesti n
1773 si 1776 studiaza intr-un sir de scoli teologice din Basarabia.
Grecia (la Kios, Patomos, Smina, la Academia din Athos).
La 1779 se calugareste la Constantinopol. A fost cunoscator al limbilor latina, greaca,
franceza, rusa, al geografiei, istoriei universale si filosofiei. in calitate de profesor de
greacd si latind activeaza la Nasdud. A predat si latina si greaca la scoala domneasca
din Iasi intre anii 1778 si 1780, iar in 1781 pleacd in Rusia, unde intre anii 1784 si
1788 a activat ca profesor de greaca, filosofie si ca rector al Seminarului din Poltava si
Ekaterinoslav.

in 1789, reintors in Moldova, G. Banulescu-Bodoni este ales episcop al Cetatii-
Albe, unde activeaza pana la 1792, cand din nou pleaca in Rusia, unde ocupa cele mai

Sf. ierarh Gavriil
Banulescu-Bodoni a

** Absolventi ai Seminarului Teologic din Chisindu au fost Alexei MATEEVICI (1888-1917)
— poet si publicist moldovean; Victor CRASESCU (1850-1917) — scriitor, participant activ
la miscarea nationald; Gheorghe CHICU (1877-1974) — pedagog s.a. [24, p. 33].
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inalte posturi in ierarhia bisericeasca: mitropolit al Crimeei si Hersonului (1792),
mitropolit al Kievului (1799), iar in timpul razboiului ruso-turc din 1806-1812 — ierarh
al Moldovei si Valahiei. in 1812, dupa anexarea Basarabiei la Rusia, G. Banulescu-
Bodoni se stabileste la Chisinau ca mitropolit si ierarh al Basarabiei si Hotinului, unde
activeazi pana la sfarsitul vietii — 1821.%

Eruditul mitropolit G. Banulescu-Bodoni a fost apreciat de istoricul A. Moraru ca
un ,,... promotor neobosit al culturii bisericesti In limba moldoveneasca (romand) ca mijloc
de conservare a identitatii nationale” [apud 9, p. 155]. In privinta personalitatii
mitropolitului G. Banulescu-Bodoni, in mediul oamenilor de stiintd pot fi intalnite si alte
opinii. De exemplu, unii il considerau drept ,traditor al neamului”, ca unul dintre ,...
principalii sprijinitori ai anexarii Basarabiei la Imperiul Rus”, pe cand altii 1-au etichetat
drept ,,coada de topor” a rusilor. Cu toate acestea, este incontestabil faptul ca mitropolitul
G. Banulescu-Bodoni a pus bazele culturii romdnesti in Basarabia sub stapanirea rusa i ca
in urma acestei activitati ,,... cultura roméaneasca s-a intarit, a luat o directie care a contribuit
... la conservarea spiritului romanesc in provincia noastra”. In cadrul Seminarului, limba de
predare era rusa, insa G. Banulescu-Bodoni a introdus si limba romana ca obiect
obligatoriu. in raportul sau catre Sfantul Sinod el mentiona urmatoarele: ,,Din limbi sa se
invete 1n primul rand limba ruseasca ca limba predominanta, cea nationala, moldoveneasca,
cu scopul ca cei ce o invatad sa poatd propovadui cuvantul lui Dumnezeu si buna morald”
[7, p. 127-128].

In 1814 intemeiazd, pe langa Seminar, prima tipografie din Basarabia —
tipografia eparhiald, unde se tipdresc si carti cu caracter laic. lar in 1816 pe langa
Seminar infiinteaza si un pension, numit al ,,nobililor” — un fel de liceu subordonat
autoritatilor bisericesti In care se dddea o atentie mai mare disciplinelor umaniste. La
tipografia gestionatd de mitropolitul G. Banulescu-Bodoni sunt tiparite primele
manuale didactice din Basarabia: Bucoavna moldoveneascd cu traducere in ruseste
(1200 exemplare) cu denumirea ,, Bucoavnd, adecd incepdtoare invdatdaturd, pentru cei
ce voiesc a invdta carte moldoveneasca”, editata la 1822, si ,, Gramatica ruseascd
tradusa in moldoveneste” (1500 exemplare), destinatd ,,pentru ucenicii seminarului
Chisindului si alte scoale din Basarabia” [apud 24, p. 34].

In plan rezumativ
Mitropolitul si Sfantul ierarh G. Banulescu-Bodoni a pus bazele culturii
romanesti in Basarabia, aflatd sub stipanirea strdind a Rusiei. Meritul deosebit in
activitatea stiintifico-didactica este ca a introdus /imba romdna ca obiect
obligatoriu de studiu in seminar (10 ore pe sdptamand), alaturi de limbile rusa,
greacd si latina. G. Banulescu-Bodoni participa activ la infiintarea primelor scoli

primare lancasteriene din Basarabia [24, p. 33-34].

** Mitropolitul Gavriil BANULESCU-BODONI a fost inmormntat la ménastirea Capriana
(ctitorie a lui Stefan cel Mare), apoi vrednicul de pomenire a fost canonizat de Biserica
Ortodoxa din Moldova la 3 septembrie 2016 — trecut in randul sfintilor.
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Scolile din regiunea Basarabia. In urma adoptirii Instructiunilor cu privire la
infiintarea scolilor in regiunea Basarabiei (1827) s-a trecut la un regim de ingradire a
[21, p. 83]:

v liceul regional din Chisinau; é

,Doar la liceul\
din Chisinau limba
romdnd era admisa

agriculturd); ca obiect de studiu!”
v scoli primare da stat (in 1850 erau in numar de [21, p. 83]

12) si parohiale (circa 100-150 in 1847). \ /
In aceste institutii de finvitimant basarabene
continutul era rudimentar: citit — dupa carti religioase, putina scriere si, foarte rar,

v’ sase scoli judetene (de nivel mediu pentru
pregatirea cadrelor din industrie, comert si

socotit; pretutindeni predarea se facea in limba rusa, doar la liceul din Chisinau limba
romand era admisd ca obiect de studiu; scolile parohiale erau singurele in care se
invata 1n limba romana, ele depinzand de biserica, nu de stat.

Conform Legii asupra invatamdntului secundar si superior, din 1898, Spiru
Haret ofera o noud directie scolii romanesti din Basarabia. In aceastd perioadi in
Basarabia continud sa functioneze sistemul de instruire dupd modelul rusesc: un liceu
in centrul de regiune (cel din Chigindu), cite o scoald judeteand (Chisindu, Bender,
Bilti, Hotin, Soroca, Ismail) si cateva scoli primare in orase si tirguri. La sate
functionau scoli parohiale. in 1855-1865 — caracterizat sub aspect politic printr-un
»avant democratic” — invatamantul basarabean a cunoscut o oarecare dezvoltare.
Astfel, 1n acesti ani se manifestd cu o intensitate sporita rezistenta fatd de actiunile de
deznationalizare. Apar cateva ziare 1n limba romana, ia fiintd o tipografie la Chiginau,
se reintroduce limba romand in scoli, dar din lipsa manualelor in limba materna
invatamantul intampina obstacole (utilizarea cartilor din Principate era interzisd).

Din randul populatiei romanesti din Basarabia se afirma profesori, precum:

+ Alexandru HIJDEU (1811-1872) cu studii la Harkov, Miinchen si
Heidelberg a contribuit la constiinta nationald;

+ lon DONCEV (1821-1885), profesor de limbia romani la liceul din
Chisindu. Unele manuale sunt elaborate in limba latind (1865). Autoritatile tariste au
hotarat scoaterea din program a orelor de limba romana, insa in aceste conditii
difuzeaza gratuit manualele sale scolilor romanesti din Basarabia, oferind astfel, pana
la 1917, ,hrana sufleteasca in limba materna”.

In 1867 in Basarabia se atestd 212 scoli bisericesti parohiale cu 2512 elevi. Din
cauza lipsei de cadre calificate si a lipsei manualelor aceste scoli aveau un nivel cu
totul scazut. lar dupd anii '60 a urmat in Basarabia o noud perioadi de intensa
rusificare; limba roméana a fost scoasd din bisericd; numai putine scoli de nivel
elementar au rezistat pastrand limba materna ca obiect de invatamant;

+ Gurie GROSU (1877-1943), roman basarabean, absolvent al Seminarului
Teologic din Chisindu si apoi al Academiei Teologice din Kiev; s-a cilugirit cu
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numele de Gurie; s-a implicat in lupta nationald. In anul 1908, arhimandritul G. Grosu
editeaza la Chisinau ,, Bucoavna moldoveneasca”, iar in anul 1910 apare ,, Carte de
cetire cu stiiinte din gramatica” — ambele carti au fost scrise intr-o limba romana
cursiva. Fondator al revistei bisericesti ,, Lumindtorul”. Insa in perioada represiunii ele
nu au fost admise in scolile primare din Moldova, iar parintele Gurie a fost alungat de
autoritati peste Nistru, de unde s-a intors abia dupad revolutia din 1917. Apoi este
fondator al Partidului National Moldovenesc. Tocmai in anul 1917 a publicat primul
abecedar din Basarabia cu grafie latina — ,,Abecedarul moldovenesc” (care are mai
multe editii, a Se vedea [lustratia din anexe).

O alta carte ,, Bucher moldovenesc” (1907) — alcétuit dupd metoda noua de
P.V. Braga, care n-a fost introdusi in scoala. In acea perioadi, presa pedagogica in
Basarabia aproape nu se edita, dar si ceea ce aparea se tiparea in limba rusa. Una dintre
revistele pedagogice cu caracter progresist a inceput sa se publice dupa revolutia din
1905: revista ,,Narodnii uciteli” — sunt publicate articole in care autorii cer
democratizarea  sistemului scolar: invatamdntul primar general si  gratuit,
introducerea limbii materne etc. [apud 24, p. 50-53].

In plan rezumativ
In contextul sociopolitic si cultural existent in Moldova dintre Prut si
Nistru, dupa 1867 limba romana in scolile basarabene nu s-a mai predat pana in
perioada interbelica. Scolile de toate tipurile din Basarabia, aflate sub dominatia
taristd, functionau exclusiv in limba rusé, limba romana a fost suprimata in toate
institutiile de invatimant. In ciuda acestei politici de rusificare si de
deznationalizare, Basarabia si-a pastrat caracterul etnic roméanesc [9, p. 157].

[~

invitimantul si gindirea pedagogici roméineasci in Basarabia interbelici
(1918-1940)

La inceputul secolului al XX-lea, gandirea pedagogica in Basarabia interbelica
a fost determinata de noile realitati sociopolitice, economice si culturale, marcate de
actul Unirii de la 1918. Aceastd stare era precedata de o perioada a redesteptarii
nationale in provinciile reunite — Basarabia, Bucovina si Transilvania — ce a condus la
reforme de amploare in Romania unita.

La momentul Unirii starea de fapt a relatiilor Republicii Democrate
Moldovenesti cu Romania era marcata de doua tendinte [2, p. 12]:

» Dupa 105 ani de dependenta politica, economica, juridicd si administrativa

de Rusia, in Basarabia s-a stabilit un cadru conceptual pedagogic eterogen, in care se
evidentiau Regulamentul scolii rusesti (1864) si traditiile scolii ruse. Totodatd se
manifesta tendinta de a democratiza administrarea scolii si sfera instructiv-educativa,
prin conlucrarea reprezentantilor societdtii, a parintilor si a scolii (sfaturile scolare,
comitetele epitropesti si cele parintesti). In acest sens, rolul principal il avea intregul
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corp didactic, realizat prin Sfaturile Pedagogice. Era prevazuta infiintarea unui organ
reprezentativ care sd solutioneze problemele economice si gospodaresti ale scolii.
Aceste structuri diminuau autocratismul In conducerea scolii.

» O alta tendinta remarcata prin Regulament a constat in contributia acestuia
la formarea unei traditii pedagogice care a influentat nemijlocit formarea unei viziuni
pedgogice locale, manifestata in respectul fata de personalitatea copilului si in acordare
de prioritate anticiparii abaterilor comportamentale fata de sanctiuni.

Dezvoltarea scolii basarabene in context sociopolitic si economic

In aceste conditii sociopolitice, economice, fortele patriotice din Basarabia, ca
si cele din Transilvania, au realizat o serie de actiuni si manifestari pentru
reorganizarea invatamdntului pe principii noi. Asadar, reformele din invatdmantul
basarabean se aflau sub strictd supraveghere a prim-ministrilor Romaniei: A.
Marghiloman, A. Averescu, I.C. Britianu, I. Maniu, a ministrilor nvatdmantului I.Gh.
Duca (1918-1919), O. Goga (1919-1920), C. Angelescu (1922-1928, 1934), N.
Costachescu (1928-1930), N. lorga (1931-1932), D. Gusti (1932) etc.

In aprilie 1917, prima initiativd practici a pornit de la Comisia scolard a
Zemstvei Guberniale: reprezentantii moldovenilor din Zemstva intervin la Ministerul
Instructiunii Publice cu solicitarea ca ,predarea sid se facd in limba nationald” (cf.
editorialului ,, Cuvant Moldovenesc”, 1917, nr. 31). La aceasta sedintd nu au avut
succes, dar s-au retras si au alcatuit o obste privind problema invatamantului national,
denumitd Asociatia (obstea) invatatorilor moldoveni din Basarabia si de dincolo de
Nistru. Tot atunci a fost elaborat un raport catre Zemstva Guberniala in care s-a facut
cunoscutd componenta obstei si s-a inaintat cererea cu privire la organizarea unor
cursuri in vara aceluiasi an, 1917, pentru instruirea Invatatorilor privind desdvarsirea
cunoasterii limbii romane. Asociatia a mai solicitat sprijin pentru realizarea unei reviste
pedagogice cu titlul ,,Scoala Moldoveneasca”. Asadar, la 25 mai 1917, in sala
Eparhiald din Chigindu a fost convocat un nou congres pentru toti Invatatorii si
profesorii moldoveni din intreaga Basarabie. Slujba religioasd a fost oficiatd de
Arhimandritul Gurie Grosu.*® Congresul a fost deschis de invitatul si vrednicul
moldovean Paul Gore, care lucrase pe langa autoritatea suprema a provinciei pentru
scoala nationald. P. Halippa a chemat Invatatorii sa construiasca viitorul stralucit al
neamului: Cum veti pune temelia acestui viitor asa va fi si el. Relevanta a fost
rezolutia adoptata in unanimitate la Congres cu privire la introducerea alfabetului latin
in scoala moldoveneascd, care va fi intrebuintat atdt in cartile didactice, cdt si in cele
scrise; invatamantul sa fie fara platd in toate scolile de toate treptele, iar in scolile
incepdtoare sa fie obligatoriu. Prin urmare, Congresul a creat cursurile de doud luni

% Arhimandritul Gurie GROSU dupa Actul Unirii a devenit primul mitropolit romdn al
Basarabiei, pastorind din 1928 si pana in 1936. A fost inmormantat in cimitirul manastirii
Cernica.
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(iunie-iulie) pentru invatatori, incepand cu 17 iunie 1917, reprezentand un proiect de
formare profesionala continua obligatorie pentru toti Invatatorii moldoveni. Primii
profesori nominalizati la aceste cursuri au fost St. Ciobanu, Iu. Fratiman, N.
Popovsckii, E. Alistar, D. Bocan s.a. Initiatorul organizarii cursurilor a fost eminentul
pedagog Onisifor Ghibu, la care au participat 418 invatatori, dintre care 10 de peste
Nistru. Apoi, dupda 27 martie 1918, procesul formarii profesionale continue s-a
intensificat si consolidat sub toate aspectele. lar la 7 iunie 1918 Directoratul
Instructiunii publice din Basarabia, sub egida directorului general St. Ciobanu, a alocat
pentru cursurile din iunie peste 23.400 lei.

Un alt aspect important, analizat de I. Axenti, al mutatiilor social-economice si
politice care au contribuit la edificarea unui invatamant national romanesc in Basarabia
interbelica, |-a reprezentat unificarea cadrului legislativ al invatamantului (primar si
cel secundar). Astfel, Invatdmantul obligatoriu, In consens cu progresul economic $i
tehnico-stiintific, a fost prelungit pana la sapte clase. Devenea tot mai necesara
instruirea profesorilor de limba romana, istorie si geografie nationala — discipline care
aveau sa instituie identitatea nationald romdneascd a tuturor elevilor. Participantii la
cursuri i-au avut ca profesori formatori pe I. Nistor — istoria romanilor, V. Grecu —
limbile latina si greaca, Gh. Nedioglu — limbile franceza si germana, P. Bogdan — fizica
si matematica etc.; pentru cursurile profesorilor secundari s-au cheltuit 64.620 lei, in
1918. La cursuri participau si profesori de alta etnie conlocuitori (de pilda, la cursurile
de limba ucraineana au participat 24 invatatori) [2, p. 14-16].

Structura si noua administratic a invatdmantului basarabean s-a stabilit la 27
noiembrie 1918. in fiecare scoald secundard, gimnaziu si liceu corpul didactic era
alcatuit din director, profesor de religie, profesori de obiecte generale, inclusiv de
limba romana, profesori de arte grafice; functia de profesor pentru lucrul manual se
prevedea numai in scolile mixte si in cele de fete. Invatimantul basarabean era
determinat de factorul uman, factorul institutional si de nivelul de dotare a scolilor
basarabene.

Factorul uman al reformelor in invatamantul din Basarabia interbelica a fost
reprezentat Intdi de toate de oameni ilustri, printre care intaietatea apartine profesorului
St. Ciobanu, predecesorului sau C. Holban si unei pleiade intregi de profesori si
invatatori, dupa cum il mentioneaza I. Axenti pe T. Simensky, care sublinia contributia
lor prin inaltarea prestigiului scolii romdnesti in provincia de peste Prut: P. Halippa, .
Pelivan, . Fratiam, Arhimandritul Gurie, A. Mateevici®’, P. Gore, E. Alistar, V1. Herta,
S. Murafa, D. Gusti, Gh. Stinescu, V. Stroescu, T. Hotnog, 1. Parhon, M. Stefanescu,

3 Alexei MATEEVICI (1888-1917) — roman basarabean, poet, teolog si profesor de teologie la
Academia Teologica din Kiev, apoi la Seminarul din Chisinau (1914-1916), preot, inrolat in
armata tarista; a participat la Congresul invatatorilor din Basarabia, fiind promotor al Unirii
in randurile acestora. Poezia sa Limba noastrd (astazi IMNUL Republicii Moldova), scrisa
in anul 1917, a fost cititd dupa semnarea Actului Unirii, fiind consideratd cea mai frumoasa
poezie roméneasca dedicatd limbii romane.
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N. Serban, T. Bratu, L. Marian, I. Negrescu, I. Hancu, I. Donciu, Gh. Paun, Al. Nacu,
V. Ciubotaru, D. Barbu, S. Botezat, C. Popescu, Dm. Carac-Constantin etc. [2, p. 17].

+ Stefan CIOBANU (1883 - 1950)

Cel mai de seama carturar pe care l-a dat natiunii romane Basarabia interbelica,
St. Ciobanu, s-a nascut in comuna Talmaz, judetul Tighina. Absolvent al cursurilor
Liceului nr. 1 din Chisinau si al Facultatii de Litere, sectia slavistica, de la
Universitatea din Kiev. A militat neobosit pentru renasterea nationald a basarabenilor,
care se manifesta din 1908, cand pune bazele asociatiei culturale Desteptarea. intre
anii 1910 si 1912 a luptat pentru introducerea limbii romane in scolile din satele
basarabene. S$t. Ciobanu are un merit deosebit in edificarea scolii nationale in
Basarabia interbelicad si a reformei invatamantului. Dupa Unire a fost ministru al
Instructiunii publice din Republica Democratici Moldoveneasca, desfasurand
concomitent si o activitate intensd in domeniile sociocultural si politic. A
fost vicepresedinte al Academiei Romane intre anii 1944 si 1948. La initiativa lui au
venit Tn Basarabia scriitorii M. Sadoveanu, T. Panfile, N. Dunireanu, 1. Iov, A.
Terziman etc. A fost director de liceu, profesor universitar, director al revistei ,, Scoala
Basarabiei”’; publicand cca 40 de lucréri, in limbile romana si rusa, despre bisericile
vechi si alte monumente istorice din Basarabia, despre cultura romaneasca veche si
istoria literaturii romane, precum operele:

v’ ,,Dosoftei” (1915);

v’ ,,Dimitrie Cantemir in Rusia” (1924);

v’ ,, Continuitatea culturii romdnesti in Basarabia” (monografie, 1926).

+ Constantin HOLBAN (1880 - 1971)

Profesorul C. Holban din comuna Albesti, judetul Falciu, este licentiat in
Litere. A fost inspector general — sef al Invataimantului din regiunea Chisinau, deputat
si presedinte al comisiilor de recunoastere a titlurilor si drepturilor profesorilor si
invatatorilor basarabeni. A publicat articole, nuvele, poezii in reviste si manuale de
limba roména pentru cursul secundar.

+ Nicolae POPOVSKI (1875-1948)

Renumitul profesor N. Popovski, originar din Visterniceni, suburbie a
Chisinaului. Licentiat al Academiei Spirituale din Kiev, profesor de limba si literatura
rusd la liceul din Ostrogojsc, gubernia Voronej. Sef al Invatdmantului secundar in
Directoratul Instructiunii publice din Basarabia. Om echilibrat, a avut o atitudine
criticd, plina de discerndmant, fatd de valorile umane ale educatiei, avansand pe prim
plan demnitatea umana si adevarul. A publicat:

v’ Statisticeskie svedenia” (1917);

v' . Dictionar romdn-rus” (1920);
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v’ ,,Descentralizarea invatamadntului” (1920);

v, Abecedar” (1921) [apud 8, p. 177].

Factorul institutional este reprezentat de Universitatea Populara din Chisinau,
infiintata si condusa de P. Halippa, unde se tineau conferinte libere pentru invatatori si
marele public. Acest centru cultural a fost si cel mai bun centru de formare conceptuala
a invatatorilor.

Dotarea material-didactica a scolii basarabene a inregistrat cel mai important
eveniment in domeniu: in scolile Basarabiei a fost adusa Harta Romdaniei, la 13
septembrie 1918; iar la 4 octombrie 1918 s-au introdus noile programe de istoria
romanilor, obligatorii pentru invatatori, N. Popovscki fiind responsabil de repartizarea
si implementarea programelor scolare in Basarabia. Scolile Basarabiei au fost
aprovizionate cu manuale si literatura necesard, cele mai valoroase fiind considerate:
Limba romdna de V. Hanes, Istoria religiei si Morala crestina de C. Lucaci; Zoologia
de A. Chiritescu, Limba franceza de A. Lovinescu, Limba germana de A. Popovici,
Geometria si Algebra de B. lonescu etc. / Rk \
Manualele erau aprobate de Secretariatul Invatamantul primar, conform
presei Basarabiei interbelice, era
orientat la realizarea instruirii

. ) generale, obligatorii si gratuite
fost recomandate si valorificate manualele R
> pentru  toti, indiferent de

Al_)e_cedarul (partea I si I1) de St. Bérséne_sc_u; nationalitate, sex si  religic.
Citirea de M. Sadoveanu; Cartea de citire Astfel, s-a constituit un sistem

Consiliului ~ Permanent al  Ministerului
Instructiunii. Asadar, pentru clasele primare au

pentru scolile primare de St. Ciobanu; national modern de invdtimant
Geografia pentru clasa a Il-a de C. Boeru, QZ. p. 18]. /

pentru clasa Ill-a de S. Mehedinti; Citirea si
Gramatica pentru clasa a Ill-a de D.V. Toni si O. Goga; Aritmetica de D.C. Popescu
etc. Toate aceste manuale au fost valorificate pana in 1940. De asemenea, functionau si
manuale alternative, precum: Religie pentru clasele I-VII ale scolii secundare (1928-
1929); Istoria romdnilor pentru scolile normale (1927); Istoria Patriei pentru scolile
elementare comunale (clasa 1), de D. Munteanu-Ramnic, aprobat in 1928 si valabil
pana la 1 septembrie 1932; Istorie de N. lorga, recomandat scolilor secundare, fiind
valabil in anii 1929-1934 etc.

In anul scolar 1933-1934 in Basarabia functionau 90 de scoli romanesti
supranumite de diferite grade, dintre care [apud 2, p. 20]:

- 25 de licee de stat (13 de baieti si 12 de fete);

- 23 de gimnazii mixte, majoritatea extrabugetare;

- 6 scoli normale (3 de baieti si 3 de fete);

- 2 seminarii teologice;

- 14 scoli profesionale si de meserii pentru fete;

- 10 scoli de meserii pentru baieti;

- 10 scoli comerciale (7 de baieti si 3 de fete).

Dupa tipul invatamantului, acest numar de scoli se clasifica astfel:
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v' invatamant teoretic — 56 de scoli;

v' invatamant practic profesional — 24 de scoli;

v" invatamant comercial — 10 scoli.

Valori incontestabile ale sistemului de invatdmant din Basarabia sunt
prezentate succint, de cercetatorul A. Boldur, in tabelul de mai jos.

Tabelul 8. Indicii de referinti pentru sistemul de invatimdant din
Basarabia interbelica [apud 2, p. 22]

Anul scolar Nr. scoli Nr. invatatori Nr. copii inscrisi
1920-1921 1747 2746 136172
1923-1924 2041 3927 203627
1932-1933 2508 6273 356651
1938-1939 2718 7581 346747

Existau si scoli pentru copiii mici (gradinite de copii), care in 1939 erau in
numir de 457; 12 scoli elemenrtare de meserii si 13 gimnazii si licee industriale. in
1940 in Bsarabia erau 17 licee de baieti, 9 licee de fete si 24 de gimnazii si scoli medii.
Pentru pregatirea cadrelor didactice s-au infiintat si functionau in 1937 scoli normale
de baieti in oragele: Cetatea-Alba, Balti, Chisindu si Scoala normald de fete nr.2,
Eparhiald din Chisinau.

Inainte de Unire in Basarabia nu exista nicio scoaldi de invatimant
superior/universitate. Guvernul roman a infiintat in Chisinau doud facultati si un
conservator: Facultatea de Teologie, Facultatea de Agronomie si Conservatorul
Municipal de Muzica. Totodata, au mai fost infiintate: o scoala de arte frumoase, o
pinacotecd, un post de radiodifuziune, Teatrul National, Biblioteca publica centrala,
Universitatea populard, condusa de P. Halippa.

In plan rezumativ

Invatamantul din Basarabia in perioada interbelicd a constituit domeniul
Sfundamental de ridicare a nivelului de cultura a poporului, de formare de cadre de
specialisti pentru economie, administratie, stiintd, invatamant etc., neexistand nicio
discriminare a cetatenilor In acest sens. Aceste performante au fost atinse prin
edificarea scolii nationale romdnesti in Basarabia, proces declansat incid in
septembrie 1917, prin editarea instrumentului principal de predare-invatare,
manualul, care avea si functie de document conceptual si normativ. Prin manual
promovandu-se conceptul educational al statului si valorile poporului roméan si cele
universale. A continuat cu re-conceptualizarea personalului didactic prin cursuri de
formare profesionald, cu fondarea/dezvoltarea presei pedagogice nationale, prin
intrarea masiva 1n tinut a cartii romanesti si crearea de biblioteci scolare si publice,
prin introducerea limbii romane ca limba oficiald in toate domeniile vietii publice
[apud 2, p. 23].
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+ Cadrul legislativ al scolii nationale basarabene

= Legea pentru invatamantul primar din 26 iulie 1924

Incepand cu anul scolar 1917-1918, afirma profesorul contemporan I. Siscanu,
»preocuparea tuturor guvernelor Romaniei o constituia indeosebi invatamantul primar,
sporirea numarului stiutorilor de carte, lichidarea analfabetismului” [19, p. 55]. Astfel
pregatindu-se terenul pentru implementarea practicd a Legii pentru invatamdntul
primar din 26 iulie 1924 — prima lege scolara adoptata in Romania, dupa incheierea
razboiului din 1916-1918; ministru al invatamantului era C. Angelescu. Legea a avut
implicatii si consecinte adanci in mediul sociopedagogic, rimanand in vigoare aproape
intreaga perioada interbelicd, o modificare esentiala fiind efectuatd doar in 1939.
Conform acestei legi, se preconiza o scoald primard unica pentru tot sistemul
administrativ teritorial roménesc, marirea duratei de scolaritate obligatorie (7 ani:
4 clase primare si 3 supraprimare), modernizarea mijloacelor si metodelor din
invatamant [2, p. 29].

Efectul Legii din 1924 a fost enorm, fiind reprezentat de scolarizarea in masa a
copiilor®, asigurarea procesului instructiv-educativ cu necesarul didactic, sporirea
numarului de cadre pedagogice etc. avand ca obiectiv avansarea invatamantului primar
la 0 treapta superioara.

Legea invatamantului primar din 1924

= a decretat prelungirea duratei de formare profesionald initiala a invatatorilor —

de la 5 ani (in Basarabia) la 7 ani, instituindu-se pe langa fiecare scoala
normala cate o scoald primara, pentru practica elevilor;
= a eliminat deosebirile in promovarea si formarea continud a Invatatorilor —
numirea in posturi a absolventilor in ordinea mediilor; s-a instituit, la
absolvire, un examen de capacitate de gradul II si I;

= a preconizat un sistem de forme si activitati pentru formarea profesionalad
continud a cadrelor didactice — conferinte didactice generale si cercuri
culturale, cursuri speciale pe langa scolile normale sau scolile speciale
(agricole, de meserii), cursuri de repetitie etc.

Legea invatamdntului secundar din 1928

In anii urmitori s-a pus problema reorganizirii invitaimantului secundar. Se
infruntau mai ales doud pozitii: una care sprijinea orientarea realistd a gcolii secundare,
orientare imprimatd prin legea lui Spiru Haret din 1898, alta care tindea sa se ofere
acestei scoli un continut preponderent clasicist. Polemica s-a rezultat cu adoptarea, in
1928, a Legii invatamantului secundar, prin care se renunta la cele trei sectii ale
liceului (instituite in 1898) si creandu-se un singur tip de clase liceale, cu predominarea

** in contextul adoptarii Legii pentru invatamdntul primar al Statului Romdn (1924), pentru
prima datd se pune baza legislativa a organizarii si intretinerii de catre stat a invatdmantului
special pentru copiii cu CES si este dezvoltatd mai tirziu prin Legea pentru organizarea si
functionarea invatamantului primar si normal (1939) [24, p. 103].
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disciplinelor umaniste. Ulterior au fost create o serie de modificari la legile din 1924 si
1928:

- S-a instituit invatamantul liceal pe sectii — moderna si reala;

- S-a prelungit cu incd un an durata de studii in scolile normale (1932),
acestea avand aceeasi durata ca si la liceu, asigurandu-se astfel o formare
avansata a invatatorilor.

= Legea privind invatamantul primar-normal si  Decretul-lege privind
organizarea si functionarea invatamdntului secundar teoretic din 1939.

Reforma invatdmantului primar din 1939 a fost determinatd de influenta

principiilor educationale ale Scolii active, materializate in programe analitice pe centre
de interese, prin care se urmarea incadrarea scolii in viata comunitatii locale si a celei
regionale. Prin adoptarea documentelor Legea si Decretul s-a preconizat apropierea
continutului invatamantului supraprimar si al celui gimnazial si organizarea unor scoli
experimentale in vederea adaptarii unor teorii pedagogice la specificul si necesitatile
scolilor primare din Basarabia din acea perioada.

In plan rezumativ
Sistemul de invatamant din Basarabia interbelica s-a constituit astfel din
invatimantul primar, invatdmantul secundar si invatamantul superior/universitar,
functionand timp de doud decenii ca unul care a materializat identitatea nationald a
conceptului educational democratizat — redat prin cadrul legislativ al scolii

nationale [2, p. 26].

Unele directii fundamentale, curente si sisteme noi in dezvoltarea gandirii
pedagogice din Basarabia interbelica

Pedagogia a realizat o evolutie semnificativa, In special datorita dezvoltarii
gandirii pedagogice. In Romania, pedagogia moderni a patruns, desi sporadic si timid,
inca in secolul al XIX-lea — inceputul secolului al XX-lea, indeosebi prin activitatea de
informare, Intreprinsa de G. Bogdan-Duica, Gh. Asachi, Gh. Lazar, V. Ghidionescu, N.
Vasilache (a carei sursa principala a constituit-o literatura pedagogica noua din
Germania, Franta si Rusia), precum si de basarabeanul Gh. Gore, care a fost unul dintre
cel mai de seama propagatori ai culturii romanesti si care In 1866 publicd cateva
articole in problema istoriei scolii din Basarabia, iar in 1867 scrie articolul ,, Scoala si
institutia in Basarabia” [apud 2, p. 27].

Operele reprezentantilor pedagogiei noi de peste hotare au fost cunoscute in
perioada interbelicd prin traducerea acestora in limba romanad: A. Binet, ,, Idei noi
despre copii” (trad. 1. Marinescu); J. Dewey, ,, Pedagogia sociala” (trad.

’

C. Butureanu); Ed. Claparede, ,, Psihologia copilului si pedagogia experimentala
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(trad. 1. Onu); M. Montessori, ,, Autoeducatia in scoalele elementare” (trad.
C. Butureanu) etc. [3].

In gandirea pedagogici din Basarabia interbelici devin cunoscute, datoriti
traducerilor roménesti, curentele si sistemele educationale noi:

Scoala activa — unul dintre aceste curente care instituia un invatamant activ si
elimina verbalismul din scoala. Doctrina scolii active a fost expusa in studiile stiintifice
ale lui I.C. Petrescu, G. Antonescu, I. Nisipeanu, Gr. Tabacaru din Roménia;

v" Scoala muncii — alt current si-a tras originea de la conceptia activismului,
formulat de J. Dewey, W. James, G. Kerschensteiner, avandu-l ca reprezentant in
Roménia pe S. Mehedinti. Reprezentantii acestei scoli preconizau o scoald in care
elevii s4 munceascd mai mult cu bratele, fie la camp, fie in atelier, aducand argumente
din psihologie, biologie si sociologie, respingand astfel scoala teoretica;

v' Scoala libertatii absolute — principiile au fost formulate si experimentate de
L. Tolstoi la scoala din Iasnaia Poleana, Rusia. Acest curent reprezenta o suprapunere
fara discernamant a principiilor si convingerilor umanitariste ale lui L. Tolstoi pe
principiile clasice ale educatiei, insa n-a dat rezultate favorabile in invatamant. Adepta
acestuia E. Key, in cartea sa ,, Secolul copilului”, il preamareste pe copil, adresandu-i-
se cu majestate. Si pozitia lui J. Locke in problema disciplinei a constituit un prim pas
in pedagogia modernad spre metode educative umanitare si cu multa eficientd, in care
convingerea morala va juca un rol din ce in ce mai mare;

v Scoala in aer liber — acest curent avand ca iIntemeietori pe doctorul
C. Reddie si Badley in Anglia, Demolins in Franta si pe H. Lietz in Germania.
Principiul de baza era izolarea copilului de mediul oraselor cu ciment si piatrd si
instalarea lui intr-un spatiu educational ptriarhal, la tara, de reguld pe un tirm de rau,
langa o padure cu aer ozonat. Aceste scoli cuprindeau nu doar invatamantul
sistematizat, dar si cel ocazional, prin excursii, caravane si colonii scolare, plimbari
didactice etc.; de aici unele s-au specializat, devenind scoli medico-pedagogice, cu
regim didactic diferit de cel al scolilor curente;

v’ Educatia caracterului §i educatia morala — acest curent, formulat de
Foerster in lucrarile sale, a fost sustinut de M. Radulescu in studiul stiintific
., Temperament. Mentalitate. Caracter”;

v' Regionalismul si localismul educativ — in strdinatate acest curent deja era
discutat, avand la baza lucrarea ,, Educatie si sociologie” (1922) a lui E. Durkheim,
care a trezit si interesul specialistilor in domeniu din Romania — sustinut de D. Gusti,
ministru al Instructiunii, care sublinia ca astfel copilul nu va mai fi obligat sa invete
lucruri moarte si abstracte, ci lucruri vii si reale; programa de studiu trebuia sa
porneasca de la cunostintele pe care le oferea din belsug regiunea sau chiar localitatea
scolii. Problema este examinata profund de: S. Stanciu in lucrarea ,, Din problemele
localismului educativ”’ (1930); 1.C. Petrescu in ,, Regionalismul educativ’ (1930) si
., Problema selectiei in scoala democratiei” (1933).
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Gandirea pedagogicd romaneasca din Basarabia interbelica a fost preocupata si
de conceptele:

v Metoda centrelor de interese — elaborata si aplicatd de pedagogul belgian
O. Decroly, sustinut de roménul R. Petre prin lucrarea sa cu acelasi titlu in 1933, in
care viza corelarea si convergenta tuturor disciplinelor scolare la o disciplina centrala
(de exemplu: ca centru de interes se ia padurea si se studiazd la fata locului pozitia
geografica, satul, esenta copacilor, dimensiunile etc. — facandu-se concomitent
geografie, stiinte naturale, aritmetica, inginerie etc.);

v’ Studiul individualitatii — paternitatea caruia este semnatd de J.J. Rousseau,
E. Key, M. Montessori, A. Binet etc. Acest concept a fost adaptat la conditiile
invatdmantului romanesc de I.C. Petrescu in , Metode pentru studierea
individualitatii”, 1. Bratu in ,,Aspectul general a individualitatii”, P. Godin in
,, Cresterea copilului”, 1. Gabrea in ,, Psihologia a doua tipuri de copii: sat si oras” si
in ,, Individualizarea invatamantului”.

In acest sens, cercetitoarea I. Axenti remarci despre evenimentele care au
bulversat viata politica, sociala si culturala a tarii in perioada interbelica si care au
facut ca in gandirea pedagogica din aceastd perioada sa se distingd mai multe orientari
[2, p. 30-32]:

» Pedagogia filosofica — reprezentantii pedagogiei filosofice romane au fost
G.G. Antonescu, care pornea de la principiul gcolii formative-organiciste; St.
Bérsanescu, care 1si intemeia teoria pedagogicd pe conceptul de culturd; C. Narly, care
punea la baza sistemului pedagogic conceptul de personalitate. Pe marii pedagogi fi
preocupau problemele centrale ale educatiei si ei porneau de la principii filosofice,
deduse nu doar din opera pedagogilor filosofi (J. Locke, J.J. Rousseau, Im. Kant, J.F.
Herbart), ci si din pedagogia practica (J.H. Pestalozzi, J.A. Comenius).

» Pedagogia experimentala si psihologica — o caracteristicd importanta a
gandirii pedagogice basarabene din aceasta perioada o reprezinta incercarile de a defini
psihologia drept baza stiintifica a pedagogiei; un rol mare in aceasta actiune l-a avut
Institutul de psihologie experimentald comparata si aplicatd din Cluj. Prima publicatie
dateaza cu anul 1926, intitulata , Selectia copiilor dotati” de L. Rusu, urmand alte
continuturi din categoria de teste: teste neverbale de grup pentru masurarea inteligentei
la copii intre 4 si 14 ani, teste verbale de grup pentru masurarea inteligentei la tineri si
adulti, teste pentru diagnosticarea temperamentului etc. De aceleasi preocupari era
ghidat si grupul de tineri profesori psihologi de la Universitatea din Bucuresti,
indrumat de profesorul C. Radulescu-Motru, din care faceau parte I.M. Nestor, care
publica ,, Laboratorul psihologic scolar. Organizare” (1938); C. Georgiade ,, Probleme
si idei noi in psihologie” (1936); C. Bontila ,, Tehnica teslelor psihologice” (1939) etc.
Tendinta este atestatd si in mediul practicienilor: V. Neaga, revizor scolar, publicd
studiul ,, Precizari psihologice. Temperament si Caracter”; N.Dragomir, in studiul
,, Noutdtile in pedagogie”, valorificd metoda psihanalizei a lui S. Freud pentru
cunoasterea copilului.
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» Pedagogia sociald — orientare sustinutda de romanul V. Harea prin
conceptul de pedagogie sociala si politica sociala, completandu-se reciproc: pedagogia
sociala reprezinta pregatirea maselor pentru viata, politica sociald indruma activitatea
intregii lor vieti; pedagogia sociald actioneaza asupra omului prin institutii pe care nu
cauta sa le schimbe, politica sociala — prin institutii pe care le modifica, adaptandu-le
la schimbarile caracterului omenesc. Ideile invatatorului N. Olaru sunt semnificative si
pentru scoala de azi, ele vizand toate formele de activitate educationald si mijloacele
de realizare a acesteia: gradina si atelierul scolar, laboratoarele, sala de sport cu
aparatele de gimnastica, cabinetele de educatie muzicala si artistico-plastica, biblioteca
cu sala de lecturd, campul de sport, teatrul scolar, ciminul pentru elevii din alte
localitati, autoconducerea scolard, excursiile etc.

In plan rezumativ
Studiile in domeniu si practica scolara demonstreaza astfel ca ideile
pedagogilor basarabeni au evoluat si s-au constituit intr-un concept educational
original, acesta angajand importante achizitii ale filosofiei, sociologiei, psihologiei
etc., precum si aspecte ale conceptelor pedagogice clasice, sintetizind diverse

tendinte pedagogice si filosofice ale timpului [2, p. 32].

Scoala, invatamantul si gandirea pedagogicad in Basarabia interbelica continua
sd se dezvolte pe tot parcursul perioadei istorice. Imediat dupa primul rdzboi mondial,
crearea scolii nationale devine un deziderat al zilei, la care isi aduc aportul cei mai
activi intelectuali basarabeni.

Asadar, 1n gandirea pedagogicd romaneasca din perioada interbelica se disting
cateva orientari [apud 2, p. 45]: pedagogia filosoficd, pedagogia experimentala si
psihologicd, pedagogia sociala. Printre cei mai activi reprezentanti ai miscarii
pedagogice romanesti au fost G.G. Antonescu, St. Barsanescu, C. Narly (a se vedea
Anexa 2). Un aport semnificativ la edificarea scolii romanesti au adus si profesorii VI.
Ghidionescu, O. Ghibu, St. Stoian, D. Gusti, I.I. Gabrea, I.C. Petrescu, Em.D. Brandza
etc. [21, p. 255].

< Invatamantul si gandirea pedagogici in Moldova
postbelica: de Ia tendinte socialiste péana Ia
democratizarea invatamantului national

Dupa cel de-al doilea rizboi mondial, si in tara noastra, numitd RSS
-39 . R . g . ..
Moldoveneasca™, constructia societitii socialiste a determinat asezarea scolii pe baza

** La 28 iunie 1940, in urma pactului Molotov-Ribbentrop, Basarabia, nordul Bucovinei si
tinutul Herta au fost anexate la Uniunea Sovietica, iar la 12 august 1940, la sesiunea a VII-a
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principiilor marxist-leniniste de organizare a invatdmantului si a politicii scolare a
partidului comunist.

La 12 august 1940 Comitetul Central al PC(b) din Moldova si Sovietul
Comisarilor Norodnici al RSSM au adoptat Hotararea ,,Cu privire la reorganizarea
scolilor din Basarabia Sovietica”, care prevedea ca toate scolile de culturd generala
(primare, gimnazii, licee) care au existat in Basarabia pana la 1940 sa fie reorganizate
in scoli primare (de 4 ani), medii incomplete (de 7 ani) si medii (de 10 ani). Prin
urmare, in 1940-1941 in republicd functionau 6 institutii de invatimant superior. In
afara de cele 4 institute pedagogice au fost deschise Institutul Agricol si Conservatorul
din Chisinau cu un contingent total de 2.532 de studenti si 22 institutii de invatamant
mediu de specialitate cu un contingent total de 4.132 de elevi [24, p. 120-121].

Datorita atat revolutiei petrecute in stiinta si tehnica contemporand, cat si
stadiului dezvoltat in care se afla constructia socialismului in cele mai multe dintre tari
socialiste — RP Bulgaria, RP Ungara, RS Cehoslovaca, RP Chineza, Cuba, RD Ungara,
URSS s.a. — se manifestd o permanentd preocupare pentru imbunatatirea continui a
invatamantului, in stransd legaturd cu ritmul si specificul de dezvoltare economica a
tarii respective, indeosebi in directia prelungirii duratei scolii obligatorii si a
modernizarii nvatdmantului.

®= Dezvoltarea invatamdntului

In perioada respectiva, in tarile socialiste, inclusiv in Moldova, invdigimantul de
toate gradele/nivelurile este organizat de catre stat, scoala fiind in mod egal accesibild
tuturor copiilor si tinerilor. Nu exista nicio descriminare care ar putea impiedica intrarea
copiilor si tinerilor din aceste tari in vreunul din gradele/nivelurile de invatamant. Acestea
avand un caracter unitar, scoala permitea trecerea cu usurintd de la un grad/nivel de
invatamant la altul, de la un tip de scoala la altul. Pentru a veni in sprijinul tinerilor dornici
si capabili sa frecventeze institutiile de Invatamant superior, statele acordau un mare numar
de burse, inclusiv cazare in camine si cantine [3, p. 207-208].

Pe masura ce s-a dezvoltat baza materiala a fieciruia dintre statele socialiste,
inclusiv din Moldova, a avut loc o sporire a fondurilor destinate invatamantului
superior — in orasele Tiraspol®, Chisiniu Balti, Cahul. Aceasta a permis o continua
crestere a numarului de elevi si studenti, o mai deplind satisfacere a necesitatilor de
cadre in economia si cultura statelor socialiste. In acest context, continutul
invatadmantului avea un caracter stiintific, Intemeiat pe conceptia marxist-leninista, care
asigura educarea in spirit comunist a tinerei generatii, cultivarea trasaturilor specifice

a Sovietului Suprem al URSS, a fost formatd Republica Sovietica Socialistd Moldoveneascd
[24, p. 120].

*® Institutul Pedagogic din Tiraspol a fost prima institutie de invatamant superior din RASSM.
In anii 1930-1940 el a pregatit 785 invatatori. Dupa rizboi, in 1944, si-a reluat activitatea ca
Institut Invititoresc (de 2 ani). In 1952 a fost reorganizat in Institutul Pedagogic, iar in 1992
—in Universitatea de Stat din Tiraspol (cu sediul la Chisinau), care in 2022 a fost fuzionat in
cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,,I. Creangad” din Chisindu.
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patriotismului socialist si internationalismului proletar. O deosebita atentie se acorda
dezvoltarii institutiilor de invatimant prescolar™ intr-un numédr mare, organizate in
comune/sate, in orase: in cartiere, pe langa intreprinderi si institutii. In ceea ce priveste
invatamantul general obligatoriu® din URSS, acesta este de 8 ani si invitimantul
mediu — de 10 ani®®, iar cel de 11 ani era specificat ca invatimant de productie. Astfel,
in Moldova, cf. Legii ,, Despre consolidarea legaturii scolii cu viata” (1959), mai
multa atentie se acorda instruirii si educatiei prin munca a elevilor, fiind organizate
forme ale muncii de utilitate obsteasca, precum asociatiile de munca: brigazile scolare
de munca, taberele de munca si odihna ale elevilor din clasele superioare, organizatiile
silvice scolaresti. In anii '60 in scolile din sate au inceput si se organizeze brigizi de
productie scoldresti, iar din anul 1974 in orase si sate erau combinate didactice de
productie interscolare [24, p. 127-128].

Absolventii scolii generale obligatorii, aproximativ jumatate din ei, Se orientau
spre scolile profesionale (sunt deschise aproape in fiecare raion) si scolile tehnice®
(din Chisinau, Hancesti/Kotovsk, Orhei, Balti, Soroca, Bender, Tiraspol, Cahul), care
pregateau muncitori calificati sau cadre medii pentru nevoile economiei si culturii.
Durata acestor scoli este variata — de la 1 la 4 ani — in functie de specialitate si de
gradul calificarii. Totodata, absolventii scolilor profesionale aveau posibilitatea de a-si
completa studiile (fie la cursurile de zi, fie la cursurile serale), de a trece examenul de
maturitate si de a intra astfel in Invatdmantul superior (la nivel local: Chisinau, Balti,
Tiraspol; la nivel regional URSS: Moscova, Kiev, Harikov, Odesa etc.). Astfel,
numarul de studenti din Invatdmantul superior, reprezentat prin universitati, institutii
tehnice, academii etc., s-a marit de citeva ori, avind durata studiilor de la 3 la 6 ani.

' In anii 1918-1940, in Basarabia functionau 343 gradinite de copii in judetele: Hotin, Soroca,

Balti, Orhei, Lapusna, Tighina, Cahul, Cetatea Alba, Ismail, iar in perioada anilor 1959-
1966 functionau 760 de institutii prescolare de stat (crese-gradinite) si 1570 de institutii
prescolare sezoniere, care activau la sate in perioada lucrarilor agricole. In vederea asigurarii
institutiilor prescolare satesti cu specialisti 1nalt calificati, a fost adoptatd Hotararea nr. 270
din 24 iulie 1972 a CC al PCM si Consiliului de Ministri al RSSM ,, Cu privire la mdsurile
de imbundtdtire a educatiei publice prescolare in localitdtile sdtesti”. In 1987 in republica
functionau 2207 institutii prescolare, in care erau antrenati 323,3 mii de copii instruiti si
educati de 26.428 educatori [24, p. 137-144].

Reorganizarea scolii de 7 ani in cea de 8 ani, cf. Legii ,, Cu privire la consolidarea legdturii
dintre scoald si viatd si dezvoltarea de mai departe a sistemului invatamantului public”. In
Moldova legea a fost adoptata in aprilie 1959, dar in republica acest proces s-a incheiat in
anul de invitamant 1963-1964 [ibidem, p. 122].

Hotérarea CC al PC al Moldovei si a SM al RSSM ,, Cu privire la schimbarea termenului de
invagamant in scoala medie de culturd generald politehnicd cu invatamant de productie din
RSSM” nr. 414 din 31 octombrie 1964 — in acest an in Moldova din nou s-a trecut la
invatdmantul mediu de 10 clase [ibidem, p. 123].

Invétamantul mediu de specialitate, in prezent sunt colegiile, infiintate — incepand cu anul
1991 — prin Hotararea Guvernului Republicii Moldova pe profiluri. Ele au fost organizate in
baza tehnicumurilor, sovhozurilor-tehnicum, scolilor de medicind, de muzicd, de arte,
scolilor pedagogice [ibidem, p. 154].
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In acest context de dezvoltare a invatamantului din Moldova, creste oferta de
pregatire a cadrelor didactice care se organizau in scoli pedagogice si in Institutul de
Perfectionare a Invatatorilor™ din Tiraspol (fondat in anul 1940), mai apoi, in 1974,
pe langa Institutul Pedagogic ,,Jon Creangd” din Chisindu a fost organizata Facultatea
de Perfectionare a cadrelor de conducere/manageriale. Pentru modernizarea scolii, in
acea perioada sovetica, creste interesul pentru eficienta procesului instuctiv-educativ.
In acest sens se acordi o sustinuta atentie cercetrilor actuale din domeniul pedagogiei.

= Dezvoltarea gédndirii pedagogice

Revolutia stiintifica si tehnica obliga intreaga omenire sa adopte unele masuri
pedagogice orientate s asigure integrarea optimd a tinerei generatii in procesul de
productie si in viata sociald corespunzatoare deceniilor urmatoare ale secolului XX.
Aceste preocupiari sunt mai actuale pentru tarile socialiste. In acest sens, pornindu-se
de la aceste cerinte, au loc ample cercetari pedagogice in cele mi variate sectoare ale
muncii instructiv-educative. Baza metodologicd a acestor cercetari o constituie
filosofia materialist-dialectica si istorica, pozitia teoretica a partidului comunist din
fiecare tard, inclusiv din Moldova aflatd in componeta URSS, unde majoritatea
cercetarilor stiintifice in domeniul pedagogiei erau efectuate de Institutul de Stiinte
Pedagogice si Psihologice (infiintat in anul 1946, se numea Institutul de Cercetari
Stiintifice al Scolilor). Cercetarile din domeniul pedagogiei intreprinse in tarile
socialiste vizeaza procesul de formare a omului dezvoltat armonios si capabil sa se
integreze efectiv in activitatea complexa de construire a socialismului si comunismului.

in URSS se pun probleme teoretice legate de organizarea scolilor-internat.*
Diferite cercetari se fac cu privire la educatia politehnica.*” Cercetiri ample se fac in

* In anul 1991 Institutul de Perfectionare a Calificarii Invatdtorilor s-a unit cu Institutul

Republican de Perfectionare a Specialistilor din Economia Nationald. in baza acestor
institutii a fost organizat Institutul de Instruire Continua, care mai apoi a fost reorganizat cu
Institutul de Stiinte Pedagogice si Psihologice n Institutul de Stiinte ale Educatiei
(functionand in perioada 1999-2022), cu doud departamente: 1) Stiinte si 2) Formarea
profesionald continua si alte centre metodice de instruire in invitamantul profesional tehnic
etc.; in 2022, prin Ordinul Ministerului Educatiei si Cercetarii al Republicii Moldova a fost
fuzionat in cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga” din Chisinau.

Hotérarea SCN si a CC al PC al Moldovei ,, Cu privire la dezvoltarea regelei caselor de
copii in republica” nr. 407 din 27 octombrie 1944. In anul 1945 in republica functionau 29
case de copii cu un contingent de 2.291 copii. Prima casa de copii scolard din republica a
fost deschisa in s. Cernoleuca, r. Donduseni, in 1946 [24, p. 126].

Prin Decretul Prezidiului Sovietului Suprem al URSS ,, Cu privire la rezervele de munca de stat”
din 20 octombrie 1940 a fost introdus sistemul de invatamant profesional-tehnic — scolile activau
pe langa fabrici si uzine cu termenul de invatdmant de 6 luni, cheltuielele de intretinere si
instruirea elevilor erau asigurate de stat. fn 1984 cf. Hotararii SM al RSSM ,,Cu privire la
dezvoltarea in continuare a sistemului invatamantului profesional-tehnic si la ridicarea rolului
in pregdtirea cadrelor de muncitori calificafi”, diferite tipuri de institutii ale invatdmantului
profesional-tehnic sunt reorganizate intr-un tip unic de institutii de invataimant — SPTM (care
functioneaza si in prezent) cu sectiile respective pe profesii si cu termene de instruire in functie
de nivelul de studii al celor ce se inscriu [ibidem, p. 146-152].
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domeniul didactii. De exemplu, pedagogii si psihologii din URSS sunt unanimi in
acceptarea tezei, potrivit careia dezvoltarea intelectuald a copilului se realizeaza in
functie de conditiile de instruire. In domeniul educatiei se cerceteaza mult problema
raportului dintre personalitate si colectivitate si formarea sociald a ,,omului nou”. De
exemplu, in spatiul sovetic se dezvoltd teoria Iui A.S. Makarenko si a lui N.K.
Krupskaia cu privire la educatia in colectiv. Problemele de educatie estetica se afla in
atentia multor cercetatori din domeniul pedagogiei socialiste. Se cautd cele mai
potrivite cdi pentru sensibilizarea artistica a elevilor in aprecierea si crearea frumosului,
fiind influentate de pedagogia poloneza. Totoadatd, se pune accent pe pedagogia
comparata — din necesitatea de a se cunoaste temeinic realizarile scolare pe plan
international. Mult se discutd in literatura de specialitate despre problema selectiei si
orientarii profesionale, cercetata atat din punctul de vedere al stiintei psihologiei, cat si
al umanismului socialist, studiindu-se conditiile cele mai propice pentru integrarea
sociala a fiecarui membru al societatii socialiste. Astfel, dezvoltarea pedagogiei
socialiste se reflectd in numeroasele reviste de specialitate, manualele scolare sunt
gratuite.®® Cercetatorii din domeniul pedagogiei socialiste fac schimb de opinii prin
trimiterea reciproca de reviste si lucrdri de specialitate (dintr-o tard socialista in alta),
prin organizarea de vizite, simpozioane pedagogice etc. [3, p. 211-214].

+ Boris DANGA — personalitate strategicii, influentd in regimul
sovietic spre democratizarea invatamantului national
Marele Invdtator al Poporului din Uniunea Republicilor Sovietice Socialiste,
Invatitor Emerit al RSS Moldovenesti B. Danga s-a nascut in anul 1923 in satul
Curleni, judetul Orhei; absolvent emerit al Liceului Teoretic de baieti ,,Vasile Lupu”
din Orhei. Debuteaza, dupa anii 1945, in calitate de profesor de limba si literatura
maternd — limba romana la scoala din Bravicea, apoi isi incepe cariera prodigioasa in
calitate de director, inspector scolar in orasul Célarasi, la scoala medie nr. 1 (azi, Liceul
Teoretic ,,Boris DANGA”™), in care a activat mai bine de trei decenii. Aceasta institutie
devenise model de baza sau pilot al Institutului de perfectionare a cadrelor didactice;
totodata, devenise prima institutie de invatamant preuniversitard acreditatd de
Ministerul de resort, condusd de Domnia sa [16, p. 1-3].
Din istorisirea participantilor la evenimentul consacrat activitatii didactice a lui
B. Démga,49 personalitate marcanta la nivel national, sunt de reliefat urmatoarele opinii:
v' personalitate atdt de complexd, viguroasd si mareatd a unui OM, care te
coplesea prin omenia lui, a unui PEDAGOG democratic;

48 < A .. ... . I o A s .
Hotararea ,, Cu privire la trecerea folosirii gratuite a manualelor” a fost adoptata 1n ianuarie

1978 [24, p. 125].

* Cu prilejul Zilei Internationale a Muzeelor, Muzeul de Istorie a Invatamantului din Moldova
a organizat, la 17 mai 2024, frumosul eveniment consacrat Centenarului pedagog Boris
DANGA.
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v' DIRECTOR modern de scoald, care a stiut sa triiasca si sd gindeascd la

timpul viitor;

v’ conceptor al cultului CARTII (lecturii) printre colegi si elevi;

v" promotor al ENCICLOPEDIEI stiintifice in rdndul cadrelor didactice si

manageriale etc.

Ramanem convinsi de marturiile valoroase — expuse de muzeografi, profesori
universitari, directori de institutii, colegi, elevi absolventi, participanti — despre nobila
personalitate B. Danga, ale carui idei didactice si manageriale privind invatamantul
modern necesitd a fi implementate si valorificate in cadrul disciplinei universitare
Istoria pedagogiei.

Prin urmare, marele invatator B. Danga va ramane un pattern psihopedagog, care
va dainui peste ani in tezaurul evolutiei invatdmantului modernizat din Republica
Moldova.

= Extinderea invdatamdntului universitar din Moldova

Dupa anexarea Basarabiei la URSS si infiintarea RSS Moldovenesti (1940) au
inceput sa functioneze 6 institutii de invatamant superior cu un contingent de 2,5 mii
de studenti:

- la Chisinau: Institutul Pedagogic (atestat in anul 1992 ca Universitatea

Pedagogicd de Stat ,,Ion Creangd”), Institutul Invititoresc (de 2 ani),
Institutul Agricol si Conservatorul de Stat;

- la Tiraspol: Institutul Pedagogic si Institutul Invatatoresc.

In timpul celui de-al doilea riazboi mondial institutiile de invatimant superior au
fost evacuate in Rusia. In 1944 s-au reintors in Moldova Institutul Pedagogic, Institutul
Agricol, Conservatorul de Stat (la Chisinau) si Institutul Invitatoresc (la Tiraspol).

Noi institutii de invatdmant superior au fost instituite in anii urmatori:

v/ in anul 1945 — Institutul Invatitoresc din Balti (din 1992 atestat ca
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti) si Institutul de Medicina
din Chisinau, caruia in 1990 i se confera numele ilustrului savant si
organizator al ocrotirii sanatatii din republica N. Testemitanu (din 1991
atestat ca Universitatea de Stat de Medicina si Farmacie ,, Nicolae
Testemitanu”);

v in anul 1946 — Universitatea de Stat din Chisindu (actualmente
Universitatea de Stat din Moldova5°), infiintatd in cladirea fostului Liceu
real cu 5 facultati;

v" in anul 1963 — Conservatorul de Stat, reorganizat in Institutul de Arte ,,Gavriil
Musicescu”; in 1983 se formeaza 2 institutii de invatamant superior — Institutul

> Academicianul Boris MELNIC, doctor habilitat, profesor universitar, a activat la universitate
peste 35 de ani, inclusiv in functia de decan (1960-1964), prorector (1964-1974) si rector
(1974-1992) [24, p. 164].
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de Stat al Artelor si Conservatorul de Stat ,,Gavriil Musicescu” (din 1992
atestat ca Academia de Muzica, Teatru si Arte Plastice);

v in anul 1964 — Institutul Politehnic din Chitindu (din 1993 atestat ca

Universitatea Politehnica din Moldova).

Asadar, 1n 1985 functionau 9 institutii de invatdmant superior cu un contingent
de 53.000 de studenti.

Incepand cu anul 1991 si pand in 1995 au fost organizate inca 9 institutii de
invatamant superior:

Universitatea de Stat din Comrat;

Academia Teologica din Chisindu,;

Institutul de Educatie Fizica si Sport;

Academia de Studii Economice;

Academia de Politie ,, Stefan cel Mare” (1991);

Universitatea Liberd Internationala (1992);

Universitatea Cooperatist-Comerciala si  Universitatea de Studii
Umanistice (1993);

v Universitatea de Studii Aplicative (1994).

In total in 1995 in Republica Moldova functionau 18 institutii de invatamant
universitar cu un corp didactic de 4.751 profesori (inclusiv 317 doctori habilitati si
profesori universitari si 1.965 doctori in stiinte si conferentiari universitari), unde isi
faceau studiile 55.150 de studenti la 120 de specialitati.

AN NI NI NN YN

In plan rezumativ

De la tendinte socialiste pand la democratizarea invatdmantului national,
sistemul si procesul educational avea un caracter informativ axat pe pedagogia
traditionald /continuturi de invatamant. Influenta idiologiei marxist-leniniste a avut un
impact in formarea tinerei generatii, aspirind spre un ideal consomolist. Invatimantul de
toate gradele/nivelurile era organizat de catre stat, scoala fiind in mod egal accesibila
copiilor si tinerilor. Creste baza materiala in dotarea institutiilor de invatamant — de la
prescolare, scoald generala, scoli profesionale, colegii la universitate.

Semnificative sunt cercetarile stiintifice in domeniul educatiei si ale
practicienilor pedagogi care incercau sa cultive idei de democratizare a
invatdmantului national.

Extinderea invatdmantului universitar din Republica Moldova a avut un rol
important atat pentru formarea specialistilor in toate ramurile economiei nationale,
ridicarea nivelului tehnico-stiintific al producerii, cat si pentru dezvoltarea social-
culturala a populatiei.
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[ ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE ]

. Caracterizati particularitatile scolii si invatamantului din Moldova in secolele XIV —
XVII.

% Identificati perioada de activitate a cronicarilor moldoveni, analizati procesul
educational descris in cronicile si operele carturarilor moldoveni.

® Comparati conceptiile educationale ale Iui P. Movild, N. Milescu, D. Cantemir.

@ Carturarul D. Cantemir descrie idealul educatiei in conceptia sa printr-o tripla
cunoastere: cunoastere de sine, cunoasterea lui Dumnezeu si cunoasterea lumii. in
istoria pedagogiei, la care alt pedagog ati intalnit aceasta triada? Demonstrati ideile.

= Reprezentati pe o axa cronologica cele mai relevante evenimente ale invatamantului
si gandirii pedagogice din Moldova (secolele XIX — XX) si elaborati un studiu de
caz al unui eveniment concret.

@ Generalizati ideile fundamentale ale pedagogilor Gh. Asachi, Gh. Lazar, 1. Eliade-
Rédulescu.

A Elucidati 3-4 caracteristici ale institutiilor superioare — Academiei din Iasi,
Academiei din Bucuresti si Seminarului Teologic din Chisinau — privind contributia
lor la nationalizarea scolii roménesti.

™ Argumentati rolul mitropolitilor Gavriil Béanulescu-Bodoni si Gurie Grosu in
realizarea resurselor necesare pentru gcoala nationald in limba maternd si
culturalizarea poporului din Basarabia.

A Sintetizati idei, concepte ale personalitatilor notorii din Roménia in dezvoltarea
intelectualitatii din Basarabia, cu exemple concrete.

= Comparati particularitdtile invatdmantului din perioada interbelica si postbelica,
prezentate intr-un poster.

. Organizati o Vizitd documentard la Muzeul de Istorie a Invatamantului din Moldova
(str. M.Kogalniceanu, 60, Chisindu) privind ,,Dezvoltarea invatamantului din
Moldova 1n perioada interbelica si postbelica”.

@ Realizati un colocviu stiintific la ,masa rotunda” cu genericul ,Modernizarea
invatdmantului din Basarabia interbelicd si postbelicd — probleme si solutii de
perspectiva” (prezentdri stiintifice Poster/PPT).

. In ce misuri a influentat gandirea pedagogica din Moldova in perioada interbelica
si postbelicad realizarea actualului invatamant national? Propuneti unele idei
originale spre solutionare.

. Elaborati un eseu academic privind descrierea traseului bibliografic al unui
reprezentant al dezvoltarii invatdmantului din Moldova, la alegerea dumneavoastra,
prin prisma transpunerii valorificarii experientelor in viitoarea profesie de

psihopedagog (1-2 pagini A,).
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@

JURNAL DE UNITATE nr. 9
Ce am invitat:

Ce idei pedagogice valoroase pot sd sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuald:

Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as dori sd
am posibilitatea de a afla mai multe despre urmdtoarele subiecte:

Bibliografie recomandata:

. ALBULESCU, I. Doctrine pedagogice. Bucuresti, 2007.
. AXENTII, ILA. Géndirea pedagogica in Basarabia (1918-1940): Studiu istorico-

pedagogic. Chisinau: Civitas (Tipogr. ,.Bonus Offices™), 2006.

. BARSANESCU, St. (coord.). Istoria pedagogiei: Manual. Bucuresti: Editura

Didactica si Pedagogica, 1974.

. CALINESCU, G. Ion Creanga (Viata si opera). Colectia ,,Biblioteca Eminescu".

Bucuresti: Editura Eminescu, 1975.

. CAZACU, P.V. Moldova intre Prut si Nistru (1918-1928). Chisinau: Stiinta, 2019.
. CIBOTARU, T. Istoria invatamantului gi gdndirii pedagogice din Moldova.

Chisindau: Lumina, 1991.

. CIOBANU, St. Cultura romdneascd in Basarabia sub stapanirea rusd. Chisinau:

Editura enciclopedica ,,Gheorghe Asachi”, 1992.

. COLESNIC, lu. Basarabia necunoscutd. Chisinau: Museum, 1997.
. CRETU, V. Inviatimantul din Basarabia intre 1812-1918. In: International

Scientific Conference “Research, Development and Innovation from the
Perspective of the Global Ethics”, 3rd Edition. Chisinau, Republic of Moldova,
April 15, 2022, p. 153-161.

10.CUCOS, C. lIstoria pedagogiei. Idei si doctrine pedagogice fundamentale. lasi:

Polirom, 2017.

11.DANDARA, O. Evolutia scolii in Moldova: realizari ale invatamdntului

mandstiresc. Chisindu: CEP USM, 2006.

12. Domnul Creangd, invatatorul copiilor faut. O. Nistor. in: Ziarul ,, Lumina”, 29

ianuarie 2020. https://ziarullumina.ro/actualitate-religioasa/an-omagial/domnul-
creanga-invatatorul-copiilor-151512.html (vizitat 10.07.2024).

13.GUTU, A. Revenind la scoala normala. in: Ziarul ,, Faclia™, 26 iulie 1991.
14. https://ro.wikipedia.org/wiki/Dimitrie_Cantemir (vizitat: 25.10.2023).

138


https://ziarullumina.ro/actualitate-religioasa/an-omagial/domnul-creanga-invatatorul-copiilor-151512.html
https://ziarullumina.ro/actualitate-religioasa/an-omagial/domnul-creanga-invatatorul-copiilor-151512.html
https://ro.wikipedia.org/wiki/Dimitrie_Cantemir

15. https://ro.wikipedia.org/wiki/Nicolae_Milescu (vizitat: 01.08.2024).

16. MUSTEATA, S. Boris Danga — 100 ani de la nastere. In: Faclia — sdptamdnal de
informatie si opinie a pedagogilor si copiilor, nr.18 (3798), 17 mai 2024, p. 1-3.

17. Petru Movila — personalitate marcanta a ortodoxismului, a culturii si a
diplomatiei.  /St.  Popa, 2017. 1In: https://manastireasuruceni.md/vietile-
sfintilor/petru-movila-personalitate-marcanta-a-ortodoxismului-a-culturii-si-a-
diplomatiei.html (vizitat: 15.10.2023).

18. SARANCIUC-GORDEA, L. Istoria pedagogiei: Suport de curs. Chisinau: UPSC,
2020.

19.SCURTU, 1., SISCANU, I, CURCULESCU, M. Istoria romdnilor. Epoca
contemporand. Manual cl. a Xl1-a. Chisinau: Prut International, 2001.

20.STANCIU, I. Curs de istoria pedagogiei universale. Vol. 1, 2. Bucuresti, 1993.

21.STANCIU, 1.Gh. Istoria pedagogiei. Manual. Bucuresti: Editura Didactica si
Pedagogica, 1994.

22.STANCIU, 1. Scoala si pedagogia in secolul XX. Bucuresti: Editura Didactica si
Pedagogica, 1983.

23. Trilogia Mitropolitul Gurie — misiunea de credinta si cultura. IS. Grossu (coord.):
»Mitropolitul Gurie — misiunea de credintd si cultura”. Vol. I. Chisindau: Epigraf,
2007. 296 p.; ,,Mitropolitui Gurie — opera zidita in destinul Basarabiei”. Vol. IL
Chisindu: Epigraf, 2016. 320 p.; ,,Mitropolitul Gurie: procesul si apdrarea mea”.
Vol. Ill. Chisinau: Epigraf, 2018. 400 p.

24. Unele aspecte din istoria dezvoltarii invatamdntului in Republica Moldova de la
Inceputuri pdnd in prezent. Calauza ghidului./ Muzeul Pedagogic Republican;
coord.: VL. Lemne. Chisindu: CEP USM, 2006. 171 p.

25.VISAN, M., MARTIN, M. Istoria pedagogiei. Educatia intre existenta si esenta
umand. lagi: Casa Editoriala Demiurg, 2013.

139


https://ro.wikipedia.org/wiki/Nicolae_Milescu
https://manastireasuruceni.md/vietile-sfintilor/petru-movila-personalitate-marcanta-a-ortodoxismului-a-culturii-si-a-diplomatiei.html
https://manastireasuruceni.md/vietile-sfintilor/petru-movila-personalitate-marcanta-a-ortodoxismului-a-culturii-si-a-diplomatiei.html
https://manastireasuruceni.md/vietile-sfintilor/petru-movila-personalitate-marcanta-a-ortodoxismului-a-culturii-si-a-diplomatiei.html

Unitatea 10.
PEDAGOGIA CA STIINTZ\ - SISTEMATIZAREA IDEILOR
DESPRE ACCESUL TUTUROR PERSOANELOR LA
EDUCATIE

Unitati de continut/cunostinte:
“  Scoala si gdndirea pedagogicda din prima jumdtate a secolului al XIX-lea in
Europa Occidentala
% Caracterul social al conceptiei pedagogice sau intemeierea stiintei educatiei pe
natura umand a lui J.H. Pestalozzi
« Sistemul pedagogic al lui J.H. Pestalozzi: teoria invatamdntului elementar,
organizarea institutiilor de invatamant

Abilitati:
La finele studierii temei, studentii:
¥ identifica particularitatile procesului educational la sfarsitul secolului al XVIII-lea
si in prima jumatate a secolului al XIX-lea;
» explica esenta doctrinelor educationale, perioadele de activitate a lui J.H.
Pestalozzi si analizeaza teoria invatamantului elementar;
»  caracterizeaza avantajele /dezavantajele conceptiei pedagogice cu un pronuntat
caracter social la J.H. Pestalozzi.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
=  Argumenteaza de ce a fost necesara introducerea conceptiei lui J.H. Pestalozzi in
domeniul educational si reliefeaza ideile lui n actualul invatdmant.

Termeni-cheie: pedagogie, stiinta, metoda, intuitie, teoria invatamantului
elementar, orfelinat, copii orfani, educatie ( fizica, morald, intelectuala) familie,
munca.

X/

* Scoala si gandirea pedagogica din prima jumatate a
secolului al XIX-lea in Europa Occidentala

Sfarsitul secolului al XVIII-lea si inceputul secolului al XIX-lea au constituit o
epocd de dezvoltare a stiintei si de Inflorire a invatdmantului. Ganditorii de cultura si
de politica au demonstrat ca statul are datoria sa infiinteze si sa finanteze scoli, sa se
ocupe de conducerea si de supravegherea lor. Astfel, ca urmare a ideilor promovate de
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revolutia franceza din 1789 despre egalitatea oamenilor in drepturi, au fost infiintate
scoli de fete, pentru a se asigura femeii o instructie corespunzétoare locului ocupat in
noua societate, ca mama si cetdtean.

In acest context, se promoveaza tot mai mult ideea ci in scoli nu mai pot lucra
decat cadre didactice pregatite in mod special. De aceea, a fost acordata o atentie
sporita scolilor generale, preparandiilor, ca institutii de pregatire a cadrelor didactice.

Astfel, realizarile practice din domeniul Invatdmantului nu corespundeau decét
partial ideilor democratice, principiul democratic al libertatii invatamadntului si al
gratuitatii realizindu-se numai partial, din cauza lipsei conditiilor materiale. Prin
urmare, s-a dezvoltat un sistem dualist de invatamant: scoli de toate nivelurile
accesibile in cea mai mare parte fiilor celor instariti si altele — elementare — pentru fiii
maselor populare; nu toate disciplinele de invatdmant aveau un caracter stiintific si nici
nu pregateau suficient pentru viata. Istoricul pedagog roman St. Barsdnescu constata ca
»scoala burgheza constituie un apreciabil progres fata de cea din oranduirea feudala,
prin accesul mult mai larg al copiilor la invdtimént, prin orientarea realistd a
continutului invatdmantului si prin aplicarea de metode noi mai eficiente” [2, p. 89].

Pedagogia cunoaste si ea un asalt. Astfel:

e sunt formulate teorii pedagogice care au la baza o bund cunoastere si
intelegere a naturii copilului, necesitatea de a face instructia mai atractiva
pentru a putea asigura copilului un volum mai mare de cunostinte si
deprinderi necesare activitatii practice ulterioare;

® 0 dezvoltare armonioasa pe mai multe dimensiuni, metode de instructie si
educatie cu o mai mare eficacitate;

e cadre didactice de profesie, cu o pregatire de specialitate si pedagogica.

Noile imperative pedagogice impuse de realitatile lumii in schimbare, precum si
prefatarea coordonatelor unei pedagogii in formare, venitd 1n sprijinul teoriei si
practicii educationale, aveau sa se manifeste prin activitatea depusa si prin opera unor
pedagogi ilustri, precum: J.H. Pestalozzi (a se vedea Unitatea 10), J.F. Herbart, A.W.
Diesterweg, F.W. Froebel, H. Spencer (a se vedea Unitatea 11).

Fondatorii stiintei pedagogice, in acest sens, avanseaza de cele mai multe ori de
la practica, de la necesitatile dezvoltarii procesului instructiv-educativ, sintetizeaza si
teoretizeaza in primul rand propria lor experienta.

In aceste conditii, procesul de constituire a pedagogiei ca stiintd autonomd, cu
un obiect propriu de studiu, cu un sistem conceptual si metodologic aparte, este
stimulat si sistematizat in aceasta perioada.
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s Caracterul social al conceptiei pedagogice sau
intemeierea stiintei educatiei pe natura umana a lui
J.H. Pestalozzi

+ Johann Heinrich PESTALOZZI (1746-1827)

Elvetianul pedagog a fost unul dintre cei mai valorosi continuatori ai
conceptiei teoretice a lui J.-J. Rousseau cu privire la educatia copilului. Prin activitatea
didactica si prin conceptia sa pedagogicd, el este unul dintre cei mai de seama
practicieni si teoreticieni din istoria pedagogiei universale.

J.H. Pestalozzi are o conceptie pedagogica cu caracter democratic. O Succinta
analiza a lucrarilor sale cu caracter pedagogic ne va da posibilitatea sa retinem cateva
doctrine cu privire la aportul pe care el il aduce la dezvoltarea teoriei si practicii
educative:

a) Omul, prin natura sa, nu este perfect; ca atare, el poate deveni astfel doar
prin exercitarea unei influente educative corespunzatoare din partea societatii.
Influentand modul in care se desfasoard educatia la nivelul intregii societati, este
posibil ca tendintele negative ale naturii umane sa fie diminuate, iar cele pozitive sa fie
amplificate.

b) Scopul educatiei il constituie dezvoltarea fortelor interne specifice naturii
umane. Acestea pot fi dezvoltate numai daca activitatea educativa se fundamenteaza pe
iubire si pe credinta.

c) Forzele interne cu care natura l-a inzestrat pe om se dezvolta prin exercitiu.
Acest lucru se va realiza printr-o gradare continua a sarcinilor ce trebuie indeplinite.

d) In dezvoltarea calitfilor fizice ale elevilor, un rol insemnat il are educatia
fizica. Exercitiile libere sunt intemeiate pe miscarile naturale ale organismului, dar ele
contribuie, intr-0 mare masura, la pregatirea pentru munca tinerilor.

e) Prin instructie se va asigura acumularea unui volum cdt mai mare de
cunostinge, precum si dezvoltarea fortelor psihice ale copilului. In acest sens, scoala va
trebui sa actioneze atat in directia informarii tinerilor, cat, mai ales, a formarii
acestora. In acest proces, intuitia joaca, in conceptia sa, un rol hotirator, cu deosebire
la copiii mai mici. De exemplu, predarea abecedarului trebuia si fie precedata de
cunoasterea prin intuitie a lucrurilor. Pe aceasta baza copilul era invatat sa foloseasca
un anumit limbaj inainte de a invata sa citeasca. Totodata, invatarea scrierii trebuia sa
fie precedata de efectuarea unor exercitii de desen care ar fi completat cunoasterea de
catre copii a lucrurilor care 1i inconjoara.

f) Educatia morala trebuie intemeiata pe viata afectiva a copilului. O
asemenea concluzie nu era intru totul originala. Ea fusese exprimata, intr-o forma
apropiata, de J.-J. Rousseau. Dar, daca la J.-J. Rousseau se putea vorbi de posibilitatea
unei educatii morale abia dupa varsta de 15 ani, pentru J.H. Pestalozzi acest fapt
devenea posibil la o varsta timpurie. Cel mai simplu element care putea stimula
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dezvoltarea fortelor morale ale copilului era sentimentul de dragoste fata de mama sa.
Mai tirziu, acest sentiment se va extinde si asupra celorlalti membri ai familiei, iar
odatd cu intrarea copilului la scoald el va simti 0 apropiere si 0 pretuire si fata de
colegii sai. Extinzandu-se si mai mult, acest sentiment va constitui fundamentul pe care
se va cladi constiinta apartenentei sale la umanitate. Sentimentul de dragoste, odata
dezvoltat, va sta si la baza dezvoltarii tendintei copilului spre actiuni morale. Prin
exercitarea unor astfel de actiuni se dezvoltd la copil disciplina, stapanirea de sine,
sentimentul de intrajutorare etc. Abia odata cu formarea deprinderilor morale se pot
insusi maximele morale, notiunile si regulile morale.

g) Lucrarile lui J.H. Pestalozzi cu caracter pedagogic sunt construite pe
convingerea ca fundamentala pentru formarea copilului pentru viata este educatia prin
muncd. Invatarea unei meserii era misiunea principala a invatatorului care va imbina,
in mod obligatoriu, pregatirea teoretici cu 0 pregatire practica: ,,Orice teorie despre
profesie este insuficienta daca nu e legatd de practica efectiva” [4], spunea J.H.
Pestalozzi in romanul pedagogic ,,Cum isi invata Gerturda copiii”.

h) Invatatorul, ca indrumdtor si formator al copilului, trebuie s fie si un
indrumator al poporului, al ridicarii nivelului de cultura al acestuia. Pentru aceasta, J.H.
Pestalozzi propunea ca invatatorii din mediul rural sa fie recrutati din randul saracilor
pentru a cunoaste nevoile acestora si pentru a se putea apropia mai usor de ei.

+» Sistemul pedagogic al lui J.H. Pestalozzi

J.H. Pestalozzi este autorul unui sistem de idei pedagogice, prin care da
rapunsuri la problemele principale ale pedagogiei. El a incercat sa arate cum poate fi
asigurata dezvoltarea armonioasd a dispozitiilor native ale copiilor si cum poate fi
faurita cu ajutorul educatiei o societate in care scoala sa inlesneascd tuturor copiilor
dezvoltarea fortelor fizice, intelectuale si morale.

Scopul si esenta educatiei, in conceptia / \
pedagogica a lui J.H. Pestalozzi, este focusata pe Marelfa peda%log J'H_'

5 < 1 . . Pestalozzi are meritul de a fi

natura umana si este formata din trei categorii de o
.. o pus bazele metodicilor scolare
forte sau puteri: intelectuale, morale si fizice — A L
’ ¢ N . ’ . elementare, formuland orientari
acestea exista n om numal ca germeni, ca interesante  pentru  metodica

dispozitii care trebuie dezvoltate armonios — scris-cititului, a aritmeticii,

proces care se realizeaza prin educatie. istoriei, geografiei, stiintelor
Importanta acordata de J.H. Pestalozzi naturale si gimnasticii.

aplicarii intuitiei in invatamdnt — idee care devine k /

una dintre tezele centrale ale sistemului sau

pedagogic. Astfel, el conchidea ca ,,numai intuitiile, observatiile dau omului forta de a
rezista prejudecatilor. A vedea si auzi bine, iatd primul pas spre intelepciunea vietii”
[apud 2, p. 92-93]. Totodata, J.H. Pestalozzi propunea ca prin intuitie sa se stabileasca
trei elemente: numdrul, forma si cuvantul (numele). Pentru cunoasterea fiecarui obiect,
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el cerea stabilirea dimensiunilor sau cantititii, determinarea formei si precizarea
numelui prin cuvant. De asemenea, prin cele trei aspecte — numar, forma si cuvant —
J.H. Pestalozzi considera ca se obtin datele necesare pentru trecerea de la o perceptie
confuzd la o notiune clard, precisd. Aceastd cale de cunoastere constituie o avansare
fata de conceptia lui J.A. Comenius, care facea din intuitie un mijloc de dobandire a
reprezentarilor.

Pornind de la mijloacele generale ale invatamantului — numar, forma si cuvant,
J.H. Pestalozzi stabileste continutul acestuia, astfel [apud 2, p. 93]:

v numarului ii corespunde predarea aritmeticii;

v" formei i corespunde predarea geometriei, desenului, scrierii si a lucrului

manual,

v" cuvantului 1i corespunde predarea limbii materne, stiintelor naturii si a

celor umaniste;

v" la toate aceste continuturi se adaugd gimnastica.

Rolul familiei si in special al mamei in educatia copiilor — accentuat in
conceptia pedagogica a lui J.H. Pestalozzi. In familie mama incepe opera educativa,
asigurdnd cu deosebire educatia inimii si cultivarea virtutilor morale, care formeaza
podoaba omului, a cetiteanului, a patriotului. Prin urmare, opera familiei o continua
scoala, care este una dintre principalele parghii ale transformarilor sociale.

Rolul muncii in educarea copiilor si imbinarea invatamdntului cu munca —
aceastd activitate dezvoltd atat fortele fizice, cat si mintea si pregiteste pentru
moralitate.

Teoria invatamdntului elementar

J.H. Pestalozzi mentiona ca formarea omului merge incet; natura trebuie
ajutata; pentru ca fiecare copil sa-si dezvolte toate dispozitiile este nevoie ca el sa-si
insuseasca elementele necesare din toate stiintele si meseriile, ca factor de stimulare a
fortelor sale inndscute.

Formuland teoria invatamdntului elementar, pedagogul J.H. Pestalozzi
urmareste sa puna la dispozitia educatorului o metoda simpla de educatie si instructie.
Astfel:

= Invatamantul are sarcina de a ordona si preciza perceptiile si generalizarile
elevilor si de a le ridica la nivelul notiunilor clare si al ideilor evidente;

» invatamantul cultiva si aptitudinile intelectuale — asigurate printr-un
volum de cunostinte, sau, cum scria filosoful-pedagog, ,,sporeste puterile
mintii”’;

= Invatamantul trebuie sd dezvolte mai mult gindirea elevului (culturd
formala), decat s-o inzestreze cu cunostinte (culturd materialda) — autorul
nu a facut o explicatie, dar supraaprecia rolul exercitiilor verbale, cu
caracter mecanic, pentru dezvoltarea gandirii [2, p. 94].

Teoria educatiei elementare vizeaza trei domenii importante ale formarii:

educatia intelectuald, educatia morald si educatia fizica. J.H. Pestalozzi este adeptul
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culturii formative, principiu conform caruia instructia este considerata un mijloc al
educatiei intelectuale, scopul fiind exercitarea si dezvoltarea valentelor sufletesti.

J.H. Pestalozzi a adus o contributie deosebitd in domeniul metodicilor scolii
elementare: predarea scris-cititului propune metoda fonetica, in predarea matematicii
impune cutia sau lada de material didactic specific, in predarea stiintelor naturale
considera necesara observarea plantelor si animalelor studiate. Toate aceste elemente
achizitive se vor sedimenta pe baza respectarii anumitor principii metodice, constata
C. Cucos [3, p. 171]:

v/ sd marim treptat cercul intuitiilor;

v' sd sadim in constiinta copiilor, in mod clar si distinct, cunostinte pe care ei

le pot asimila si semnifica;

v sd-i invatdm un limbaj care si imbratiseze toate reprezentirile pe care

natura si arta le-au procurat sau urmeaza sa le procure.

Prin urmare, ideile lui J.H. Pestalozzi despre educatia si invatarea tuturor
copiilor, teoria invatamantului elementar, intuitia in procesul de invatdmant etc. au
influentat dezvoltarea teoriei si practicii pedagogice; aceste idei si astazi se
implementeaza in sistemul educational.

Organizarea institutiilor de invatimant

Activitatea didactica si pedagogica a lui J.H. Pestalozzi s-a desfasurat in mai
multe etape si in localitati diferite [2, p. 90-91]:

Scoala de la Neuhof (1774 — 1779) — J.H. Pestalozzi procura un teren agricol,
unde si-a construit o casd, denumita de el ,,Curtea noua” (Neuhof). Aici a strans cateva
zeci de copii — orfani, vagabonzi — pe care a inceput sa-i invete sa munceasca, dandu-le
totodata primele elemente de instructie. Neavand asigurate conditii materiale,
asezamantul de educatie de la Neuhof nu a durat decat cativa ani; acesta a ramas in
istoria pedagogiei ca o primd Incercare de imbinare in practica a muncii fizice cu
instructia.

Scoala de la Stanz (1798 — 1799) — trecerea armatelor franceze prin Elvetia si
intemeierea Republicii Elvetiene au oferit lui J.H. Pestalozzi prilejuri noi de activitate.
A deschis la Stanz o scoala pentru copiii orfani, unde a adunat vreo 80 dintre acestia.
Activitatea desfauratd 1n aceastd scoald de marele pedagog era condusa de ideea ca se
poate face educatia copiilor, asigurdndu-le conditiile si o atmosfera proprie educatiei
din familie. EI a manifestat o mare dragoste fata de elevi, stind in mijlocul lor de
dimineata si pana seara si tratdndu-i ca pe propriii sdi copii. Dar dupd 8 luni de
activitate pedagogica scoala a fost Inchisa.

Experiente pedagogice la Burgdorf si Miinchenbuchsee (1799 — 1804) — J.H.
Pestalozzi continua activitatea de invatator la Burgdorf. Aici aplica ideile sale
pedagogice privitoare la instruirea copiilor si obtine succese apreciabile. Astfel, in
1801 marele pedagog publica renumita lucrare ,,Cum isi invata Gertruda copiii” [4], in
care isi expune teoria sa asupra invatamantului elementar. Ulterior, scoala de la
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Burgdorf i-a fost luatda de autoritati si J.H. Pestalozzi se retrage la scoala din
Miinchenbuchsee in care nu va activa mult timp.

Activitatea desfasuratd la Yverdon (1805 — 1825) — aici J.H. Pestalozzi este
personalitatea centrald a scolii, consideratd pe bund dreptate ca ,,institut pestalozzian”.
La aceasta a contribuit si faptul ca modelele si principiile aplicate se asociau cu numele
sdu, iar operele pe care le elaborase 1i creaserd o faimd in toatd Europa. Guverne,
oameni de politica si invatati se intereseaza de metodele lui J.H. Pestalozzi si trimit
comisii sd le studieze, pentru a le aplica in tarile lor.

Dupa o indelungata perioada de progress, institutul din Yverdon a intrat intr-0
faza de destramare din pricina discordiei dintre colaboratorii marelui pedagog.
Institutul se inchide in 1825 si J.H. Pestalozzi revine la Neuhof pentru a se apuca din
nou de scris.

In plan rezumativ

J.H. Pestalozzi a contribuit in mod evident la punerea bazelor pedagogiei
moderne prin originalitatea tezelor emise si clarviziunea recomandarilor realizate.
Este intemeietorul teoriei invatamantului elementar. Increzitor in functiile educatiei
si propagator al unui invdtimant popular, general, pedagogul elvetian a militat
pentru formarea unei personalititi armonioase in care intelectul, moralitatea si
deprinderile sd alcdtuiascd un tot unitar. Fundamenteaza si aplicd principiul
intuitiei, al continuitatii dintre teorie si practica, al invatarii fonetice a cititului.

G. Compayré mentioneazda cd Morf, un contemporan si discipol al lui J.H.
Pestalozzi, comprima gindirea marelui pedagog in urmatoarele reguli sau maxime
[apud 3, p.172]:

e intuitia este fundamentul instruirii;

e limbajul se va spriini pe intuitie;

e timpul de invatare este separat de cel de evaluare critica;

¢ in fiecare domeniu de invatare trebuie sd se inceapa cu elementele cele mai

simple, continudndu-se gradat, urmand dezvoltarea copilului, prin serii
psihologice Intrepatrunse;

e se va insista pe fiecare secventd a instruirii pand cand copilul va asimila

toate datele;

e invatamantul va urma etapele dezvoltarii naturale, si nu pe cele stabilite pe

baza unei decizii arbitrare;

e individualitatea copilului este sacra;

e scopul principal al invatdmantului elementar constd nu in achizitionarea de

cunostinte, ci in a dezvolta si valentele inteligentei elevului.
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ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE: ]

¥ ¥

RN

Studiati si identificati particularitatile procesului educational la sfarsitul secolului
al XVIll-lea si in prima jumatate a secolului al XIX-lea.

Analizati doctrinele educationale ale lui J.H. Pestalozzi si teoria invatamantului
elementar si explicati esenta lor.

Argumentati avantajele si dezavantajele conceptiei pedagogice a lui J.H.
Pestalozzi si demonstrati ca conceptia lui J.H. Pestalozzi are un pronuntat caracter
social.

Comparati conceptiile educationale ale lui J.A. Comenius, J.-J. Rousseau, J.H.
Pestalozzi.

Caracterizati perioadele de activitate a lui J.H. Pestalozzi.

Expunetiva opinia:

WIn ce masura pledoaria pentru educatia in familie mai este de actualitate?” [3,
p. 170].

Reflectati asupra ideii: ,,O serie de laturi ale educatiei — educatia esteticad,
religioasd, tehnologica etc. — au fost negliate de J.H. Pestalozzi” [3, p. 171]. Cum
explicati acest fapt? Constituie aceasta o limita a conceptiei lui J.H. Pestalozzi?
Prezentati ce idei dezvoltd urmatorul citat din lucrarea ,,Cum isi invatad Gertruda
copiii” de J.H. Pestalozzi:

»Observa, educatorule, cum floarea strdalucitoare se dezvolta din boboci
inauntrul tesuturilor! Observa cum se aratd si fructul in milocul frumoasei
podoabe a acestei prime faze a vietii vegetale, si tanar, mic inca, desi pe deplin
format, fructul adauga mereu cdte ceva pe fiecare zi; dar adaugd ceva real,
propriei sale fiinte, si trebuie sa treaca mai multe luni spre a creste astfel linistit,
atdrnat de ramura care-l1 hraneste, pand cdand cade singur din pom, fiind copt cu
desavdrsire si desavarsit in toate partile sale.

Observa cum mama natura dezvolta germenul raddcinii §i vdard adanc in
sanul pamdntului partea cea mai pretioasa a arborelui; vezi cum ea face sa iasa
la randul sau trunchiul din substanta intima a raddcinii, ramurile principale din
substanta interioard a trunchiului, ramurile secundare din substanta intima a
ramurilor principale si cum da tuturor partilor, chiar celor mai delicate si celor
mai depdrtate, o vigoare indestulatoare, fara sa atribuie niciodatd numai uneia
dintre ele o putere nefolositoare, prea mare sau disproportionata” [4, p. 63].

Elaborati un eseu privind descrierea traseului bibliografic al lui J.H. Pestalozzi, prin
prisma transpunerii valorificarii experientelor in viitoarea profesie de psihopedagog

(1-2 pagini As).
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JURNAL DE UNITATE nr. 10
Ce am invatat:

Ce idei pedagogice valoroase pot sd sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuald:

Pentru a-mi dezvolta abilititile si gradul de cunoastere, as dori
sd am posibilitatea de a afla mai multe despre urmdtoarele
subiecte:

Bibliografie recomandata:

. ALBULESCU, I. Doctrine pedagogice. Bucuresti, 2007.
. BARSANESCU, St. (coord.). Istoria pedagogiei: Manual. Bucuresti: Editura

Didactica si Pedagogica, 1974.

. CUCOS, C. Istoria pedagogiei. Idei si doctrine pedagogice fundamentale. lasi:

Polirom, 2017.

. PESTALOZZI, J.H. Cum isi invata Gerturda copiii. Bucuresti: Editura Didactica si

Pedagogica, 1977.

. SARANCIUC-GORDEA, L. Istoria pedagogiei: Suport de curs. Chiginau: UPSC,

2020.

. STANCIU, I. Curs de istoria pedagogiei universale. Vol. 1, 2. Bucuresti, 1993.
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Unitatea 11.
CONSOLIDAREA SI AMPLIFICAREA SISTEMELOR
EDUCATIONALE AXATE PE ETICA SI PSIHOLOGIE iN
EPOCA SOCIALIZARII

Unitati de continut/cunostinte:
»  Trasaturi caracteristice ale invagamdntului in a doua jumdtate a secolului al XI1X-lea

DS

DS

> Sistemul pedagogic si instituirea pedagogiei generale axate pe eticd si psihologie
a lui Johann Friedrich Herbart

Educatia copilului de varsta prescolara dupa Friederich Wilhelm August Fréobel
»  Educatia general-umana dupa Adolph Wilhelm Diesterweg

»  Educatia integrata dupda Herbert Spencer

X3

S

DS

DS

Abilitati:
La finele studierii temei, studentii:
¥ identifica particularitatile procesului educational (idealul educational, continutul,
tehnologia) in a doua jumatate a secolului al XIX-lea;
» explica esenta doctrinei educationale a Iui LF. Herbart si descriu
avantajele/dezavantajele conceptiei educationale herbartiene;
» apreciaza rolul personalitatii lui I.F. Herbart in promovarea ideilor despre
educatie si realizarea procesului educational;
» argumenteazd necesitatea conceptelor educatiei in epoca socializarii dupa alti
ganditori — F.W. Frobel, A.W. Diesterweg, H. Spencer.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
= Descrie si analizeaza cateva elemente din conceptiile educationale ale lui I.F. Herbart,
J.A. Comenius, J.-J. Rousseau, J.H. Pestalozzi, F.W. Frobel, A.W. Diesterweg,
H. Spencer, pe care le considera relevante pentru invatamantul actual/contemporan.

Termeni-cheie: scolarizare, invatamdnt general obligatoriu, guvernare, instruire,
educatie morald, reprezentari, aperceptie, interese multiple, asociatie, claritate,
metodd, sistem, etica, psihologie, invatamant prescolar, socializare.

« Trasaturi caracteristice ale invatamantului in a doua
jumatate a secolului al XIX-lea

In esenta, amplificarea complexitatii fenomenelor sociale si politice la sfarsitul
secolului al XVIll-lea si inceputul celui de-al XIX-lea determind noi cerinte social-
economice $i, ca atare, noi schimbari in sistemul de invatamant.
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Astfel, in a doua jumatate a secolului XIX se cunoaste o dezvoltare a industriei
si comertului si se inregistreaza un spor demografic. Lupta intre clasele antagoniste
devine mai acutd, antrenand cercuri din ce in ce mai largi, din care nu lipsesc scriitori,
filosofi, pedagogi si cadre didactice. Deja se accentua asigurarea pe instructia
elementara pentru categorii tot mai largi de oameni si raspandirea cunostintelor la
niveluri de organizare sociald tot mai diverse. Acest fapt impunea, la randul sau,
dezvoltarea si perfectionarea acelor institutii care se preocupau de pregatirea cadrelor
didactice si, implicit, de dezvoltarea teoriei si practicii pedagogice. Prin activitatea
depusa si prin lucrarile ganditorilor pedagogi in aria acestei noi stiinte in formare,
raspund noilor cerinte marii teoreticieni ai educatiei: J.H. Pestalozzi (a se vedea
Unitatea 10), J.F. Herbart, F.W. Frobel, A.W. Diesterweg s.a.

Conditiile economice, sociale si culturale au exercitat o puternica influenta si
asupra dezvoltarii scolii si a gandirii pedagogice in Germania, in prima si a doua
jumatate a secolului XIX. Daca in Franta au fost promovate teorii pedagogice avand o
baza filosofica materialistd, in Germania au fost create teorii pedagogice intemeiate pe
0 filosofie idealista.

In lumea germani este prezentd, totusi, lupta intre tendintele burgheze, care
tindeau spre un Invatimant mai realist si mai legat de necesitatile dezvoltarii
economice, si pozitia feudald, conservatoare, care voia sa pastreze invatamantului un
caracter exclusiv clasicist.

In acest context, necesitatile de ordin economic si politic au determinat nu doar 0
vie miscare culturala, ci si 0o amplad dezvoltare a scolii germane. Burghezia germana, la
fel ca si cea franceza, cerea inlaturarea scolii feudale spre dezvoltarea capitalista. Ea
voia o scoald laica, un Invatamant cu orientare stiintifica, care sa pregateasca tineretul
pentru viatd. Se milita pentru infiintarea scolilor destinate tuturor copiilor, pentru scoli
tehnice si profesionale, pentru organizarea scolilor rurale si pentru inlaturarea
monopolului liceului de tip clasic.

Asadar, intelectualii si pedagogii din acel timp au adoptat pozitii diferite. Unii,
temandu-se de consecintele unor migcari revolutionare, au adoptat o pozitie de rezerva
fata de reformele politice renovate, situdndu-se in problemele de continut al
invatadmantului pe o pozitie conservatoare, iar altii s-au aldturat miscarilor progresiste,
formuland si sustindnd proiecte de reforma a invatdmantului cu caracter democratic.
Astfel, si unii si altii au Intreprins cercetdri pedagogice si au propus solutii
corespunzitoare pozitiei lor ideologice, pentru rezolvarea problemelor scolii si
educatiei din momentul istoric respectiv [2, p. 95-101].
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¢ Sistemul pedagogic si instituirea pedagogiei generale
axate pe etica si psihologie a lui Johann Friedrich
Herbart

+ Johann Friedrich HERBART (1776-1841)

Conceptia sa pedagogica se bazeaza pe filosofia practica — etica si psihologie,
fapt ce constituie o contributiec personala la procesul de fundamentare teoretica a
pedagogiei ca stiinta. Daca pedagogul elvetian J.H. Pestalozzi a incercat sa
fundamenteze stiinta despre educatie pe natura umana si pe cunoasterea ei, J.F. Herbart
a fost cel care a incercat o astfel de fundamentare, in primul rand teoretica, pe
psihologie si etica. Aceasta pentru cd, in conceptia sa, etica este disciplina care ne arata
care este scopul educatiei, iar psihologia ne arata cum trebuie sa actionam pentru a
indeplini un scop.

Aceasta convingere a sa este exprimata inca

de la inceput mtr-u_n studiu intitulat _,,F_’edagogla / in pedagogia sistemica a |h
generala dedusa din scopul educatiei” (1806), J.F. Herbart se inscrie o serie

dar mai insistent o face in studiile ,,Despre de idei noi, precum: ideea de
aplicarea psihologiei in pedagogie” (1831) si interes si  multilateralitatea
,Prelegeri pedagogice” (1835). Nefiind intru acestuia - ca motor al
totul de acord nici cu ideile etice si psihologice dezvoltarii personalitatii;
existente in acel timp, J.F. Herbart incearca si stabilirea unei succesiuni de

etape fundamentate psihologic
in desfasurarea lectiei;
caracterul moral ca scop al

construiasca el insusi o etica si o psihologie pe
care si le constituie apoi drept fundament al
V|_|t0rUIUI Sistem [?ed_agoglc. Astfel, coTlce_p‘gla_ sa educatiei etc. [2, p. 100].
etica se va constitui pe urmatoarele idei etice, \ ’ /
considerate de el ca fiind fundamentale [6, p.236]:
a) ldeea de libertate interioara care exprima armonia dintre judecata si vointa;
omul care actioneaza in acord cu gandurile sale este un om liber.
b) Ideea de perfectiune care exprima aspiratiile si nazuintele superioare ale
omului si subordonarea lor unui scop.
c) Ideea de bunavoinya care trebuia sa exprime armonia dintre vointa unui om
si a celorlalti, tendinta lor de a evita conflictele.
d) Ideea dreptului care exprima capacitatea de a simti cand ceva e drept sau nu
si, in functie de aceasta, renuntarea la conflicte.
e) Ideea de echitate care exprima recunoasterea faptului ca binele trebuie
rasplatit cu bine, raul trebuie pedepsit.
Din cele cinci idei decurge cu necesitate scopul educatiei care il constituie
dobdndirea virtutii.
In ceea ce priveste conceptia sa psihologici, ea este de factura intelectualista,
fapt care il va conduce pe J.F. Herbart spre un intelectualism pedagogic. Conform
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acestuia, instructia reprezinta unica baza a educatiei si, ca atare, formarea unor
reprezentari corecte despre morala, religie, munca etc. erau suficiente pentru o buna
educatie. Aceste reprezentari se formau treptat, pe baza perceptiei, iar in totalitatea lor
ele vor forma sufletul individului respectiv.

Pe baza acestei conceptii J.F. Herbart va constitui asa-numita teorie a
perceptiei, a acelui mecanism prin care noile reprezentari se integreaza treptat in
reprezentarile formate anterior.

Asadar, procesul de educare, de formare a tinerilor trebuia sa inceapa, in
conceptia lui J.F. Herbart, prin prezentarea pedagogiei generale, moment in care sa fie
elaborate notiunile principale cu privire la teoria educayiei. Acestea ar fi: guvernarea,
invatamantul (didactica) si educatia morala care, impreund, alcituiesc ceea ce
denumim noi educatie, prezentate in continuare.

a) Guvernarea (conducerea) este educatia fara instructie si cuprinde acele
constrangeri pe care copilul trebuie sa le simtad inca inainte de etapa scolaritatii, in
mediul familial. Guvernarea se va intensifica prin aportul profesorului care va folosi ca
mijloace de guvernare ocuparea si supravegherea. Interdictiile la care copilul va fi
supus il vor obisnui pe acesta cu disciplina si cu ascultarea. Pentru aceasta, J.F. Herbart
admite chiar si bataia atunci cand vorbele blande nu mai sunt de folos. Intrucat J.F.
Herbart era convins ci la o varsta mai mica copilul nu poate fi educat pentru ca nu
poate dobandi ideile morale, guvernarea seamini, in conceptia sa, cu dresajul. in
aceasta etapia a dezvoltarii copilului, hotardtoare era subordonarea in totalitate a
copilului vointei educatorului.

b) Instructia (invatamdntul) reprezinta modalitatea de ocupare doar pentru
copiii apti pentru instructie, deoarece, pentru ceilalti copii, munca fizica trebuia sa
devina cea mai indicata forma de ocupatie. Scopurile invatamantului erau dobandirea
virtutii si multilateralitatea interesului. Cel de-al doilea scop se intemeia pe primul si
era considerat nu doar ca scop, ci si ca mijloc de atingere a lui. Variatele interese ale
elevilor se formau prin cunoasterea lucrurilor (prin intermediul stiintelor naturale si al
matematicii), dar si prin cunoasterea sociala (prin intermediul disciplinelor filosofice si
al stiintelor istorice).

Pedagogul german a identificat mai multe tipuri de interese ce rezulti (1) din
cunoasterea lucrurilor si (2) din cunoasterea lumii sociale [apud 3, p. 177]:

e interesul empiric determinat de perceptia lucrurilor (a formei, culorii,
noutatii acestora) si se manifesta printr-o intrebare simpla pe care copilul o
adreseaza adultilor sau chiar siesi: ,, ce este aceasta?”,

e interesul speculativ care se dezvolta pe baza reflectiei asupra lucrurilor
percepute (,, pentru ce?”);

e interesul estetic rezultat din contemplarea si aprecierea lucrurilor percepute;

¢ interesul moral simpatetic manifestat fata de familie si de cei apropiati;
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o interesul social care se manifesta pe baza extinderii relatiilor individului (cu

grupul, cu societatea);

e interesul religios rezultat in urma unei contemplari si reflectii generale

asupra lumii.

Procesul de insusire a noilor cunostinte se realizeaza cu ajutorul aperceptiei,
care trebuie sa urmeze patru ,,operatii” fundamentale sau trepte/etape, numite mai
tarziu formale:

- claritatea, expunerea lectiei de catre profesor, pe baza intuirii obiectelor si

fenomenelor;

- asocierea, realizarea unei conexiuni dintre materialul nou si cel vechi;

- sistemul, avansarea unor generalitati precum definitiile, legile, normele,

principiile;

- metoda, consta in extinderea si aplicarea noilor cunostinte la elevi.

c) Educaria morala constituie cea de-a treia notiune/dimensiune fundamentala
a pedagogiei generale care, alaturi de guvernare (conducere) si invatamant (didactica),
alcatuiesc educatia in conceptia lui J.F. Herbart. Prin intermediul educatiei morale se
implinea scopul fundamental al educatiei, si anume — cel de cultivare a virtutii si, in
final, cel de asigurare a unui comportament moral (a ,,tariei de caracter a moralitatii”,
cum il numea J.F. Herbart), prin fortificarea vointei elevului.

,Prelegerile pedagogice” [4] este o lucrare fundamentala in domeniul
pedagogiei, care pune un accent deosebit pe modul in care educatia morala trebuia sa
asigure formarea caracterului elevului. Dezvoltind teoria celor doud caractere
(caracterul obiectiv si caracterul subiectiv), J.F. Herbart incerca sa sustinid ideea ca
doar prin formarea unor deprinderi favorabile moralitatii tdnarul va putea sa aplice in
viata de zi cu zi principiile morale.

In aceastd ordine de idei, relatia educativa esentiald este cea instituitd intre elev
si educator/profesor. Faptele umane devin morale dacd se conformeaza urmatoarelor
reguli etice:

v" ideea de libertate interioara;

v' ideea de perfectiune;

v' bunivointa sau armonia dintre vointa unuia si a celorlalti indivizi;

v' ideea dreptatii si a renuntarii la conflicte;

v’ ideea de echitate.

J.F. Herbart a introdus in pedagogie principiul invatamantului educativ pentru
a circumscrie consecintele instruirii asupra educatiei vointei, a profilului moral al
copilului, afirmand ca: ,,Toatd valoarea invatimantului educativ se mdsoara in
activitatea spirituald pe care o provoaca. Pe aceasta trebuie s-o sporeascd, nu s-0
micsoreze; s-o innobileze, nu s-o degradeze” [4, p. 21]. Asadar, pedagogul german
acordd o mare atentie valorilor si cere profesorilor sd dezvéluie In cadrul lectiilor
sensurile profunde ale cunostintelor studiate (in etapa sau ,,treapta” valorificarii).
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Dupa J.F. Herbart, metodele de urmat in educatia morald sunt [apud 2, p. 99-
100]:

- prevenirea obstacolelor, formarea deprinderii copilului de a-si stapani
impulsurile, prin explicarea avantajelor si dezavantajelor diferitelor acte pe
care le comite;

- stimularea, indemnul la actiuni bune;

- intiparirea 1n constiinta copilului a normelor etice si aderarea constienta la
ele;

- pastrarea sufletului copilului intr-o stare de calm si de senindtate.

Despre educatia religioasa, J.F. Herbart avanseza ideea ca nu se va face la
modul dogmatic, ci printr-o stransa corelatie cu cunostintele despre naturd si prin
raportarea la deprinderile etice. Copilul va avea o pregatire incd din familie pentru
desavarsirea constiintei religioase. Atunci, determinarea materiei Invatdmantului
religios va ramane in sarcina teologilor, iar filosofiei i revine obligatia sd dovedeasca
faptul ca nicio stiintd nu e in stare sd dea mai multa incredere decat credinta religioasa.
Particularitatile fiecarei confesiuni vor fi precedate de educatia crestind in genere, iar
aceasta se va sprijini pe povestirile biblice axate pe dimensiuni morale.

In plan rezumativ
J.F. Herbart, precizand ideea ca pedagogia este o stiinta necesara
profesorului si educatorului, a atras atentia asupra necesitatii studierii organizate a
acestei stiinte. Nu a izbutit sd realizeze o pedagogie stiintificd, asa cum isi
propunea, din cauza ci filosofia pe care isi fundamenta conceptia era idealista;

totusi, el are meritul de a fi realizat o pedagogie sistemica [2, p. 100].

* Educatia copilului de varsta prescolara dupa
Friederich Wilhelm August Fréobel

+ Friederich Wilhelm August FROBEL (1776-1841)

La baza conceptiei pedagogice a lui Fr. Frobel se afla unele dintre ideile lui
J.A. Comenius, cuprinse in Scoala materna (importanta instructiv-educativa a jocului),
unele teorii ale lui J.H. Pestalozzi (teoria despre natura si fortele creatoare ale
copilului) si idei din filosofia idealistd germana (de exemplu, conditionarea activitatii
copilului de unele instincte inndscute). Toate aceste directii au fost prelucrate si
dezvoltate prin prisma observatiilor obtinute din propria sa eXperientd pedagogica. De
exemplu, el a avut prilejul si viziteze de mai multe ori scoala de la Yverdon, unde a
fost impresionat de realizarile lui J.H. Pestalozzi; el a intemeiat la Blankenburg, in anul
1837, o scoald pentru educatia copiilor prescolari, céreia el i-a spus pentru prima data
»gradina de copii” (Kindergarten). A denumit astfel aceastd institutie pornind de la
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ideea ca natura este o mare gradind, in care copiii sunt florile, iar educatorii —
gradinarii.

Opera pedagogica a lui Fr. Frébel cuprinde urmatoarele lucrari [2, p. 101]:

® Educatia omului” (1826), lucrare fundamentald in care se referd la

educatia copiilor pana la 7 ani.

= Cantec de mama” (1834), care cuprinde cantece pentru copii.

= Veniti sa traim pentru copiii nostri” (1837-1840), un jurnal care cuprinde

mesaje placute pentru educatia copilului.

Din operele sale se desprinde ideea ca educatia este un ajutor dat copiilor
pentru a-i lega de lumea si societatea in care traiesc si, totodatd, pentru a dezvolta la ei
tot ceea ce este ,,divin” In om. Prin educatie, crede Fr. Frobel, omul se formeaza ca
fiintd individuala, dar si universala, integrala.

In viziunea pedagogului german, educatia trebuie sa respecte doua legi: legea
activitatii si legea armoniei. Copilul mic trece prin trei etape:

1) alaptarea — alimentatia sugarului fiind prioritara;

2) etapa micii copilarii — cand se exerseaza limbajul, iar activitatea principala

este jocul,

3) etapa copilariei ,,scolare” — cand are loc instruirea sistemica elementara.

Scopul educatiei, dupa Fr. Frobel, este ca / \
educatorul sa asigure copilului dezvoltarea puterii de Valoarea  pedagogiei
actiune, de simpire si de gandire, pentru a formadinel | U Fr Frobel este

. T o . e raspanditd prin educatia
un om activ si folositor familiei, statului, umanitatii. institutionalizati  pentru
De altfel, primii sapte ani sunt fundamentali in

copiii mici, fiind
schitarea profilului omului. Copiii sunt asemenea initiatorul a ceea ce astizi
florilor dintr-o gradina si trebuie sd se bucure de o est;a gradinita de copii sau
ingrijire atenta. Fr. Frobel acorda cea mai mare atentie institutia  de  educatie
formarii copilului prin intermediul activitatilor ludice timpurie.
— jocul devine o trambulina de dezvoltare armonioasa k /

a personalitatii. In acest context, Fr. Frobel cauti si experimenteze materiale didactice
compatibile cu aceasta varstd. De exemplu, el confectioneaza asa-numitele daruri-
jocuri, care au dainuit, in forme perfectionate, pana astazi. Fr. Frobel preconizeaza o
tipologie de jocuri destul de larga, pentru dezvoltarea simturilor copiilor [apud 3,
p. 182]:

v’ jocuri sub forma ocupatiilor practice, care sprijina instinctul de actiune;

v' jocuri propiu-zise, utilizate la gimnastica, muzica;

v’ jocuri sub forma de corpuri geometrice, numite si ,,daruri” (mingea
colorata, sfere, cuburi, cilindri etc.), folosite ca instrumente didactice pentru
eficientizarea instruirii; se mai completeazd cu cercuri, triunghiuri, patrate
confectionate din carton.

In procesul educatiei Fr. Frobel dezvolta o teorie despre joc. Aceste obiecte

simple /jucarii au o valoare de simbol pentru copil, ele substituind sau trimitand la
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laturi mult mai complicate sau mai profunde ale existentei. De exemplu, mingea, crede
Fr. Frobel, care este obiectul predilect de joaca pentru copil, trimite la universul pe
care il va contempla si intelege adultul de mai tarziu. Totodatd, mingea poate sugera
copilului ideea de infinit, de miscare, de perfectiune, de unitate in diversitate si de
diversitate n unitate. Astfel, in contrast cu sfera, cubul trimite la inertie, la nemiscare,
la repaus. Atunci In masura in care copilul va intelege elementele prime — sferd, cub,
minge — el va recunoaste si va observa toate celelalte derivatii sau combinatii ale
acestora.

Simultan cu practica educativa, pedagogul german Fr. Frobel va organiza
cursuri speciale pentru pregatirea ,,conducatorilor de jocuri”. Pregatirea teoretica viza
aspecte de metodica prescolara, cu detalii interesante ce sunt valabile si astazi.

In plan rezumativ

Fr. Frobel, care gi-a inchinat viata educatiei prescolare, a contribuit la
formarea unei noi discipline pedagogice: pedagogia prescolard. Pedagogul renumit in
educatia timpurie a elaborat o teorie a jocului — ca activitate de educatie — si a
experimentat mai multe tipuri de activitati ludice [3, p. 183].

X/

¢ Educatia general-umana dupa Adolph Wilhelm
Diesterweg

+ Adolph Wilhelm DIESTERWEG (1790-1866)

Cariera didacticd a lui A. Diesterweg este initiata la o scoala din Frankfurt pe
Main, unde se aplicau ideile lui J.H. Pestalozzi, si devine un adept al sistemului
pedagogic al acestuia.

A. Diesterweg a fost supranumit ,invitator al /. 0\
e amn o . A In istoria pedagogiei,
invatatorilor germani” pentru meritele deosebite in .

. .. .. . . A. Diesterweg este
domeniul scolii si pedagogiei. Este considerat si
’ L e ) . o remarcat  drept un
pedagog“progr.ejSISt, luptanFl 1g1p0trlva dogmatismului si luptitor pentru ridicarea
a tuteldrii scolii de catre biserica, afirmandu-se ca adept stirii  materiale  si

al unei noi educatii si al raspandirii instructiei in toate culturale a profesorilor.

paturile societatii. Astfel s-a remarcat ca un mare

organizator de scoli si de uniuni profesionale invatatoresti.
Pedagogul german a Tmbinat, cu deosebit succes, activitatea didactica si de

organizare cu activitatea teoretica, scriind o serie de lucrari, printre care este de
mentionat ,./ndrumdtorul pentru cultivarea invitdtorilor germani” (1835), fiind o
lucrare de directive teoretico-practice pentru munca instructiv-educativa din scoala.
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A fost fondatorul revistei ,,Foile renane pentru educatie si invatamdnt, cu
privire speciala la invatamdantul poporului” din 1827, in care a publicat circa 400 de
articole si studii de pedagogie.

Conceptia sa pedagogica a fost influentatd de ideile progresiste ale Iui J.H.
Pestalozzi. In centrul gandirii pedagogice al lui A. Diesterweg sti ideea educatiei
general-umane, prin care:

v" sa educdm oameni de omenie si apoi cetdteni constienti;

v' si se intemeieze pe principiul conformitatii educatiei cu natura copilului —
teoria pedagogica (principiu enuntat anterior de J.J. Rousseau), accentuand
cerintele conformitdtii cu cultura si spiritul timpului. Educatia se va deosebi
dupa locul si epoca 1n care traieste copilul.

A. Diesterweg dezvolta conceptia despre copii — relevantd prin abordarea
ereditatii si mai putin prin influenta mediului. Demonstrand ca dezvoltarea copilului nu
se produce in mod spontan, dar pentru dezvoltarea aptitudinilor sale sunt necesare
anumite conditii pedagogice. Educatia are rolul de a stimula predispozitiile cu care
copilul a venit pe lume.

In activitatea sa practici si teoreticd, A. Diesterweg s-a preocupat de probleme
reale ale scolii germane, actiondnd pentru organizarea si dezvoltarea scolii poporului.
Promoveazd ideea de ,scoald de stat” — wnificarea sistemului de invdtamdnt,
respingand ideea scolilor confesionale. Acest proces a demarat la indeplinirea uniui
ideal, educarea copiilor in vederea unificarii nationale.

O altd idee promovata de pedagogul german a fost invdtamdntul pentru viatd.
Transformarea gimnaziului — cu orientare clasicista — in scoala reala de 8 clase.
Accesul la o cultura mai inalta sa fie si pentru fiii de muncitori, care erau predestinati
in exclusivitate profesiunilor manuale.

Principii si reguli didactice recomandate de A. Diesterweg [apud 2]:

» Didactica este stiinta invatamantului educativ.

» Sarcina principald a invatdmantului este dezvoltarea gandirii, a atentiei si
memoriei — realizate prin studiul obiectelor de invatamant.

» Obiectele de invatamant si metodele didactice erau apreciate dupa gradul in
care ele stimulau activitaea intelectuala a elevilor.

» Metoda de predare recomandata de el era metoda conversatiei (metoda
socraticd), consideratd ca fiind singura care stimuleaza activitatile mintale,
dar in mod gresit reduce metoda expozitiva, acuzata ca lasa intotdeauna pe
elev in stare de pasivitate.

» Formarea profesionald continua/temeinicd a profesorului in procesul de
formare a elevului. A. Diesterweg, situandu-se pe aceeasi pozitie cu J.-J.
Rousseau, sustinea ca ,,un invititor slab transmite elevilor adevarul, pe
cand un invatator bun il ajuta pe elev sa-1 descopere” [2, p. 106]. Astfel,
potrivit conceptiei sale, profesorii trebuic sia fie mereu la curent cu
progresul metodelor didactice si al pedagogiei, precum si cu progresele
realizate in domeniul disciplinelor pe care le predau.
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Pentru ridicarea nivelului de pregatire pedagogica, a infiintat, in 1832, la
Berlin ,,Asociatia pedagogica”, iar in 1840 a organizat ,,Asociatia invatatorilor — Sectia
Berlin”. In sedintele acestor asociatii se tineau referate ce tratau probleme de didactica
si metodica si se prezentau noile lucréri de pedagogie. Mai tarziu, in 1841, a Infiintat
»Asociatia tovaraseasca a invatatorilor”, unde, pe langa conferinte, se discutau si
problemele vietii scolare, subliniindu-se indeosebi drepturile si obligatiunile cadrelor

didactice.

In plan rezumativ
Pedagogul german A. Diesterweg s-a remarcat prin dezvoltarea si aplicarea
ideilor lui J.H. Pestalozzi, prin propria sa activitate practica, prin convingerea
pedagogica, prin lupta pentru ridicarea culturald si materiala a cadrelor didactice,
dar mai ales prin atitudinea democratica, progresistd si umanistd. Opera sa a avut
insa si limite. Situdndu-se in problemele vietii sociale pe pozitii idealiste, el astepta

ca scoala si cultura sa schimbe singure fata societatii [2, p. 106].

/7

< Educatia integrata dupa Herbert Spencer

+ Herbert SPENCER (1820 - 1903)

Pedagogul si filosoful englez H. Spencer s-a impus posteritatii prin lucrarile
sale, fundamentate pe tezele dominate ale spiritului stiintific de secol XIX, mai ales pe
teza biologica a evolutionismului. Desi preocupat de problematica filosofica, orizontul
sdu ideatic se extinde si asupra dezbaterilor de natura psihologica, sociologica,
biologica si pedagogica din epoca expuse in lucraruile publicate in timpul vietii sale:
., Principii de biologie”, ,, Principii de psihologie”, ,, Principii de morala”, ,, Eseuri
despre educatie”, , Despre educatie” etc. Conceptia sa pedagogica este centratd pe
convingerile sale filosofice. Adept al teoriei evolutionismului, el admitea, prin analogie
cu lumea biologicului, ca societatea nu este decat un organism social si, prin urmare, se
supune si ea actiunii legilor biologice — legea luptei pentru existenta — bazat pe
interpretarea normelor morale ale societdtii ca un efect al actiunii acestei legi pe tardm
social [8, p. 64-65].

Pregatirea tinerilor pentru viata sociald, in vederea unei adaptari mai facile la
cerintele sociale, devenea sarcina majord a educatiei. In lucrarea , Eseuri despre
educatie” (1861) H. Spencer nota cele mai semnificative activitati derulate de om in
intreaga sa viatd, in pregitirea cirora un rol important revine educatiei: conservarea,
asigurarea mijloacelor de existentd, intretinerea familiei si educatia copiilor,
mentinerea ordinii sociale si politice, satisfacerea gustului pentru frumos. Asemenea
categorii de activititi umane impun si precizarea principalelor continuturi ale
invatamantului, care creeaza o baza informativa sinatoasd, precum si una formativa
pentru educatie:
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» asigurarea unor cunostinte minimale / \
Idee absolut novatoare in

de fiziologie si igiena; ) S
gleslig domeniul pedagogiei, formulata

* finvatarea scris-Cititului, de H. Spencer:
* Invatarea socotitului; Necesitatea insugirii de catre
* 1insusirea unor cunostinte generale din | pdrini a unui  minim  de

diverse stiinte particulare. cunostine  de  psihologie  5i
S ) . pedagogie in directia atingerii
H. Spencer lua in considerare o serie de scopului educogen al familiei

idei formulate de inaintasii sdi, la care adauga [8, p. 65].
fundamentele conceptiei sale evolutioniste. K /
Filosoful-pedagog ajunge in final sa formuleze principiile educatiei, prin care sa fie
realizat procesul instructiv-educativ [3, p.188]:

» principiul trecerii de la concret la abstract;

» principiul trecerii de la simplu la complex;

> principiul dobandirii cunostintelor prin activitatea proprie a elevului. In

legatura cu acest principiu, H. Spencer mentiona ca orice copil manifestd o tendinta
spontand spre un gen de activitate, prin intermediul careia urmdreste sa-si satisfacd o
anumita pldcere.
In acest context, H. Spencer stabileste urmitoarele conditii pedagogice [8,
p. 66]:
v' educatia trebuie sd fie la un nivel redus de reproducere a procesului de
constituire a civilizatiei umane;
v" educatia trebuie s aiba un caracter spontan;
v" educatia trebuie sd devina atragétoare prin ea insasi.
Tipurile de activitate umana illustrate de H. Spencer sunt urmatoarele:
1) Activitati care contribuie in mod direct la supravietuirea si conservarea
omului, la apararea fiintei.
2) Activitati ce asigurd lucrurile indispensabile vietii — hrana, imbracaminte
etc., contribuind indirect la supravietuire.
3) Activitati de educare si disciplinare a semenilor, pentru propasirea spetei
umane.
4) Activitati referitoare la raporturile sociale, politice.
5) Activitati de relaxare, de satisfacere a nevoilor spirituale, estetice.
Pentru stabilirea continutului educatiei, filosoful englez recomandd doua
criterii esentiale la stabilirea disciplinelor de stidii [3, p.187]:
a) importanta stiintelor pentru viata practica in stransad legatura cu cele cinci
genuri de activitate (cultura materiala);
b) masura in care aceste discipline pot dezvolta si exersa deprinderi si
competente spirituale (cultura formativa).
Cercetatorul roman 1in istoria pedagogiei C. Cucos reliefeazd aprecierea lui
B. Suchodolschi: ,,H. Spencer s-a impotrivit bogatei traditii pedagogice in totalitatea ei,
conform céreia educatia constd in perpetuarea in randurile tinerei generatii a celor mai
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valoroase idealuri ale trecutului, fiind, prin urmare, normativa. Potrivit intregii sale
filosofii, H. Spencer nu recunoaste ,,idealul” drept fortd menita sa dirijeze viata. El
considera ca aceasta este o inventie a celor slabi” [apud 3, p. 187-188].

Asadar, educatia, in viziunea lui H. Spencer, este o procesualitate continua si
irepetabild, In care actorii sociali ai educatiei 1si modeleaza si isi schimbd permanent
orizontul cunoasterii. Educatia devine un instrument in ména individului in lupta
pentru mentinerea vietii, in lupta pentru propria existentd si cea a descendentilor.
Educatia dobandeste un pronuntat carcater utilitar si instrumental.

In plan rezumativ
H. Spencer anticipa una dintre principalele idei sustinute peste timp de
Eduard Claparede, intemeietorul educatiei functionale. Filosoful englez accentua
de asemenea asupra rolului educatiei primare dobéandite de copii in cadrul familiei,
dar si asupra menirii educatiei fizice in dezvoltarea armonioasd a copilului.
Asemenea idei pedagogice se vor constitui in adevdrate puncte de sprijin in
fundamentarea ,, educatiei noi”, specifica secolului XX [8, p. 66].

[ ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE

J

= ldentitificati particularitatile procesului educational in a doua jumatate a sec. XIX
si caracterizati idealul educational, continutul, tehnologia realizarii procesului
educational specific perioadei.

= Explicati esenta doctrinei educationale a lui LF. Herbart si apreciati rolul
personalitatii lui In promovarea ideilor despre educatie si realizarea procesului
educational.

= Comparati concpetiile educationale ale Iui I.LF. Herbart si J.A. Comenius, J.-J.
Rousseau, J.H. Pestalozzi.

= Expuneti-va opinia, luand in considerare conceptia pedagogica a lui I.F. Herbart:

,in ce masurd respectarea treptelor /etapelor formale sau a algoritmizarii este

necesara in activitatea de proiectare si de desfasurare a predarii-invatarii?” [3,

p. 178].

Descrieti avantajele/dezavantajele conceptiei educationale a lui I.F. Herbart.

Realizati in scris un scurt comentariu al urmatorului citat, dupa LF. Herbart:

¥ ¥

~Predarea trebuie facuta in asa fel, incat elevul sa creada ca aude si vede direct
ceea ce i se povesteste sau i se descrie. De aceea, scolarul trebuie sd fi auzit multe
in realitate, si aceasta ne face atenti asupra faptului ca daca cercul sau de
experientd e prea stramt, trebuie sa i-l extindem prin excursii si explicatii. De
altfel, aceasta forma de invatamdnt se potriveste numai pentru obiectele care pot
fi auzite si vazute. llustratiile trebuie folosite ca miloace ajutdtoare™ [4, p. 41].
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= Argumentati cate 3-5 idei expuse de fiecare ganditor — A.W. Diesterweg, Fr.
Frobel, H. Spencer — privind necesitatea conceptelor educatiei in epoca socializarii
cu impact de perspectiva in momentul actual.

= Indicati cel putin trei actiuni actuale, pentru viitorii psihopedagogi, privind
relevanta activitatii jocului la copii in educatie, conform citatelor lui Fr. Frobel:
wJocul este o oglinda a vietii, a vietii proprii si a altuia, a vietii interioare si a
celei inconjuratoare ...”
wJocul, cunoscut bine si bine cultivat, deschide copilului perspectiva universului,
spre care il educam si pentru care el se dezvolta” [apud 3, p. 186].

= Comentati citatul lui H. Spencer:

,,Copiii ar trebui incurajati sa faca ei insisi investigatii si deductii. Sa li se spund
cdt mai putin cu putinta si sa fie hotardti sa descopere cdt mai mult posibil.
Umanitatea a progresat numai datoritd autoinstruirii $i ca sd obtind cele mai
bune rezultate, fiecare minte trebuie sda evolueze oarecum in acelasi mod, iar
acest lucru este continuu dovedit prin succesul evident al omului care se formeaza
fard ajutorul nimanui” [6, p. 86].

w  Elaborati un eseu academic privind descrierea traseului bibliografic al unei
personalitati din epoca socializarii, la alegerea dumneavoastra, prin prisma
transpunerii valorificarii experientelor in viitoarea profesie de psihopedagog (1-2
pagini Ay).

© )

JURNAL DE UNITATE nr. 11
®  Ceaminvatat:

w  Ce idei pedagogice valoroase pot sa sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuali:

w  Pentru a-mi dezvolta abilitdtile si gradul de cunoastere, as dori
sd am posibilitatea de a afla mai multe despre urmdtoarele
subiecte:
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Unitatea 12.
REACTII LA PEDAGOGIA CLASICA SI INCEPUTUL
»SECOLULUI COPILULUY”

Unitati de continut/cunostinte:

K/
0’0

Premisele punerii in valoare a personalitatii copilului in rasaritul Europei
Activitatea educationala a lui L.N. Tolstoi si a lui K.D. Usinski
>, Secolul copilului” de Ellen Key

X3

S

DS

Abilitati:
La finele studierii temei, studentii:
»  identifica premisele aparitiei noului curent;
» explica esenta doctrinelor educationale ale lui L.N. Tolstoi, K.D. Usinski,
R. Tagore, E. Key;
» analizeaza avantajele noului curent privind reactiile la pedagogia clasica si
inceputul ,,Secolului copilului”.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
=  Reflectd asupra rolurilor specifice ale personalitatilor — L.N.Tolstoi, K.D.
Usinski, R. Tagore, E. Key — si identifica implicatiile practice in promovarea
ideilor despre educatie si realizarea procesului educational.

Termeni-cheie: opozitie pedagogica, lasnaia Poleana, stiinta antropologicd,
caracter national, educatie publica, educatie pertinentd, individualitate intrinsecd,
autoformare continud.

¢ Premisele punerii in valoare a personalitatii copilului
in rasaritul Europei

Invatimantul european de la sfarsitul secolului al XIX-lea dobandise un
proeminent caracter intelectualist, rigid si autotarist. Influenta conceptiei lui J.F.
Herbart cu privire la principiile si continuturile invatarii devenise atat de acerba, incat
cu greu se putea opera schimbari esentiale in domeniul instructiei si educatiei. Primele
modificari semnificative in structura pedagogiei traditionale se produc la finele
secolului al XIX-lea si in primele trei decenii ale secolului urmator. Odata cu reactia
tot mai pronuntata impotriva instructiei de tip herbartian apar tot mai multe opinii care
se pronuntau pentru implementarea unei ,,scoli noi”

CR ]

, unei ,,educatii noi”, care sa
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utilizeze principii didactice mai atractive, sa apropie mult mai pronuntat copiii de
natura si de munca fizica, de cerintele reale ale vietii si nevoile productiei sociale [7,
p. 73].

In rasaritul Europei, descompunerea relatiilor feudale a cunoscut un ritm mai
lent decat in Occident. Instaurarea relatiilor specifice societatii capitaliste a devenit
evidentd in Rusia 1n a doua jumatate a secolului al XIX-lea.

Caracteristici generale:

- Imperiul rus trece prin numeroase framantari social-politice si culturale.

- Scoala a fost si ea implicata in procesul trasfromarilor.

- Scoala cunoaste 0 relativa liberalizare, dar inca este influentata de unele

reglamentari rigide din secolul anterior.

- Existenta numeroaselor pozitii politice, care isi aveau propria sa politicd
scolard: nobilimea dorea sa pastreze vechiul sistem de invatamant, care impiedica
accesul maselor la instructie; burghezia cu orientare democraticd actiona pentru
extinderea accesului maselor la instructia elementara.

In domeniul pedagogiei, exponentul acestei orientiri a fost K.D. Usinski. Apoi,
marele scriitor L.N. Tolstoi s-a situat de partea taranimii patriarhale, aspirand spre o
scoala organizatd de popor, cu numeroase elemente religioase. Teoriile lui K.D.
Usinski si ale lui L.N. Tolstoi au avut un rol deosebit in dezvoltarea pedagogiei din
Rusia.

* Activitatea educationala a lui K.D. Usinski si a lui
L.N. Tolstoi

Konstantin Dimitrievici USINSKI (1824 - 1871)

Cel mai mare pedagog clasic rus K.D. Usinski manifesta opozitie din tinerete
fata de actiunile autoritatilor tariste. Ocupa functia de director adjunct al unei institutii
de fete. Conduce revista Ministerului Invatimantului Public. Spre sfarsitul vietii este
trimis in tarile occidentale pentru a studia organizarea Sistemului de invatamant
comparativ (interpretata drept deportare camuflata).

Conceptia sa pedagogica se intemeia pe informatiile oferite de stiintele care au
ca obiect de studiu omul. Opera fundamentald in domeniul pedagogiei: ,, Omul ca
obiect al educatiei” (1868), in doud volume. / \
Alte lucrari cu carcater pedagogic publicate de Educafia este definitd de
K.D. Usinski: , Despre foloasele literaturii | X-D- Usinski ca actiune de

o . duratd, care are ca scop
pedagogice”, , Despre caracterul national al i M
o . . formarea unui ,,om perfect”,
educatiei”, , Despre importanta educativa a . . .
. . ’ dezvoltat armonios; in aceastad
muncii”’, apoi doud manuale necesare pentru

scoala elementard rusa: ,,Lumea copiilor”
(1861) si ,, Limba materna” (1864).

situatie, atat profesorii, cat si
elevii trebuie sa fie constienti de

Kscopul urmarit. /
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Teoria generald despre pedagogie, educatie si scopul ei

Teoria sa pedagogica este similard cu cea a lui J.H. Pestalozzi, J.F. Herbart.
Pedagogul rus sustinea ca pedagogia trebuie sd constituie o disciplind teoretica,
intemeiatd pe cercetarile tuturor stiintelor care se ocupad de om si pe experienta
practica. K.D. Usinski considera cd pedagogia are nevoie de stiinta antropologiei,
pentru cunoasterea omului ca obiect al educatiei — anatomia, fiziologia, patologia,
logica, geografia, statistica, economia politica, istoria literaturii, a religiei si a
educatiei.

Educatia morald. In vederea realizirii acestei dimensiuni, pedagogul rus
recomanda profesorilor sd nu se limiteze la a le oferi elevilor numai notiuni si exemple
de fapte morale, ci sa-i formeze sub raport spiritual si moral; profesorii au misiunea
sd-1 pregiteasca pe elevi ca cetdteni si patrioti, iar un adevarat patriot este acela care 1si
cunoaste si isi iubeste patria, limba, traditiile istorice si culturale ale poporului sau si e
in stare sd pund de accord interesele proprii cu acele ale societatii. Totodata, K.D.
Usinski a acordat o mare importantd muncii, ca mijloc al educatiei morale.

Valoarea caracterului national al educatiei, in viziunea lui K.D. Usinski, se
baza pe analiza sistemelor de educatie ale mai multor popoare, precum: german,
francez, englez, american, rus, concluzionand ca educatia si sistemul de invatamant
sunt dependente de conditiile social-istorice specifice dezvoltarii fiecarui popor. El
afirma ca poporul singur isi croieste drumul spre viitor, iar educatia trebuie sd mearga
pe acest drum. Astfel, sustindnd aceasta idee, K.D. Usinski se ridica impotriva acelora
care voiau si introducd in Rusia, fara discernamant, sisteme de educatie si teorii
pedagogice imprumutate de la alte popoare. Or, prin lucririle sale, pedagogul rus a
cautat sa demonstrze ideea ca fiecdrui popor 1i este necesar un sistem de educatie
adecvat [2, p. 110-111].

Conceptia pedagogica a lui K.D. Usinski. Printre valorile care se vor transmite
poporului rus si se vor fortifica prin educatie sunt: religiozitatea si limba nationala.

In acest context, instructia reprezinta un act de vointa, o luptd pentru a invinge
o serie de greutati. Facultatile copilului se formeaza prin ocupatie, prin cultivarea
bunelor deprinderi. Invitarea dobandeste atributele unei adevdrate munci; cu cat
aceasta este mai variatd, cu atit devine mai interesantd pentru copil. K.D. Usinski
recomandd activitatea gradatd, respectarea intereselor copiilor, respectarea
particularitatilor de varstd. Sublinia rolul intuitiei In invatare, aratdnd cd principalul
scop al invatadmantului intuitiv 1l constituie exersarea spiritului de observatie, a logicii,
a exprimarii corecte.

Ca si J.H. Pestalozzi, pedagogul rus dezvoltd o teorie a educatiei elementare.
Sarcinile acestei educatii sunt [3, p. 194-195]: a) cunoasterea realitatii inconjuratoare si
b) dezvoltarea priceperilor de a observa realitatea, de a prelucra si exprima ideile
preluate — acestea reprezintd criterii pentru selectarea continuturilor educatiei
elementare. Totodata, instructia trebuie sa inceapad de la varsta de 7 ani, iar procesul
de Invatamant va parcurge urmatoarele etape:

165



b) observarea obiectelor si fenomenelor — cuprinde perceperea obiectelor,
compararea lor prin confruntarea cu reprezentarile formate anterior si
completarea sau sistematizarea de cétre profesor a noilor notiuni;

C) sinteza si fixarea cunostintelor dobdndite — vizeaza ordonarea si sintetizarea
informatiilor, precum si intiparirea acestora in mintea elevilor.

K.D. Usinski a respins teoria invatarii prin intermediul jocului, formuland
ideea cd invatamantul trebuie sd Insemne ore de munca asidua; astfel, copilul este
invatat de mic s munceascd organizat si cu placere. Pentru gcoald, el aratd ca sunt
necesare manuale bune, redactate intr-o exprimare plasticd, cu continut instructiv-
educativ, cu proverbe, povesti, fabule, poezii, ghicitori si texte alese din operele
marilor scriitori. Insi, pentru pregitirea viitorilor invatitori/profesori, propunea
organizarea de ,,scoli normale” dupa modelul Occidentului, dar adaptate necesitatilor si
specificului national. Prin urmare, viitorul invatator/profesor urma s aibd cunostinte
de medicina, agriculturd, stiinte naturale, si stie sa deseneze, sa picteze, sd dea dovada
de tact pedagogic si sd insuseasca arta de a preda [2, p. 111-112].

Prin conceptia sa pedagogica, K.D. Usinski este considerat printre clasicii
pedagogiei ruse si universale.

In plan rezumativ
Marele pedagog rus K.D. Usinski accentueaza rolul fundamental al activitatii
in viata psihicd a omului, rolul atentiei, al memoriei i imaginatiei in procesul
instructiv, importanta limbii materne si a culturii poporului in formarea tineretului
si rolul muncii in viata psihica. Astfel, aduce numeroase argumente in favoarea
caracterului national al educatiei publice, dezvoltand, de asemenea, o didactica a

invatamantului elementar [3, p. 195].

+ Lev Nicolaevici TOLSTOI (1828-1910)

Vocatia de educator si pedagog a marelui scriitor rus s-a afirmat din tinerete.
Dupa absolvirea studiilor universitare deschide in satul natal — lasnaia Poliana — o
scoald pentru copiii taranilor. Autor al grandioasei fresce ,, Razboi si pace” (1864-
1869), al romanelor ,, Ana Karenina” (1873-1877), , Invierea” (1899) etc. in 1857-
1862 face doua calatorii in Occident si urmdreste starea Invatamantului din tarile
vizitate. Impresiile de acolo nu au fost tocmai bune, metodele utilizate acolo — intuitia
si conversatia — nu stimulau tendinta elevilor spre activitate si cunoastere. Asadar,
acuzd educatia din tarile apusene de formalism, pedantism si restrangerea libertatii
individuale. O altd premisa pedagogicd este de ordin teoretic, avandu-si originea in
pedagogia lui J.J. Rousseau.

Conceptia pedagogica este implementata prin ideile sale despre educatie, care
au fost aplicate in practica in scoala de la lasnaia Poliana. Conditiile de realizare a
proiectului educativ erau 1in stil rustic, iar, alaturi de cativa dascali, insusi scriitorul s-a
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implicat in activitatea de predare-invatare. L.N. Tolstoi

. . . . oo L.N. Tolstoi crede ca
crede cd singura metodda a instruirii o constituie

numai prin valorificarea
libertatii si spontaneitatii
se poate construi o
educatie pertinentd.

experienta personald, iar singurul ei criteriu este
libertatea — ce reprezinta principiul metafizic si moral,
ca antiteza la pedagogia autoritara, ce presupune 0
atitudine comprehensiva fatd de elev si fata de
demnitatea fiintei umane. A incercat sa fundamenteze
teoretic si actional ,,educatia libera”: de exemplu, copiii aveau libertatea sa
frecventeze in voie activitatile (cand doreau si cand voiau); orarul era flexibil, iar tema
discutiilor putea fi aleasa de catre elevi; se punea accent pe conditiile naturale de
dezvoltare a copilului, din familie, din viata de acasa.

Apreciem la L.N. Tolstoi tendinta de a elimina pedepsele din sistemul
instructiv-educativ, de a dezvolta spiritul creator si initiativa elevului. Continutul
educatiei se centreaza mai mult pe compunere, desen, muzicd, lectia fiind organizata cu

numeroase acte creative, ,.estetice” — sugestive pentru activitdtile extrascolare de
astazi. Copiii stateau la scoald aproximativ zece ore pe zi, iar predarea-invatarea se
facea intr-o atmosfera tonica, destinsa ,,la lumina lampii” [3, p. 190-191].

Din preocuparea lui L.N. Tolstoi pentru o mai buna educatie si instructie a
poporului, in 1872 a rezultat , Noul abecedar”, imbundtitit si republicat in 1875;
impreuna cu cele ,, Patru carti de lectura” — scrise tot pentru popor. Aceste manuale au
constituit o vreme principalele carti de raspandire a culturii in randul poporului rus.
Alaturi de contributiile metodologice, scriitorul rus a organizat seminarii pentru

pregatirea invatatorilor de la sate [2, p. 113-114].

In plan rezumativ

L.N. Tolstoi este promotorul ,,educatiei libere”, valorizand spontaneitatea si
libertatea de actiune a copilului. Gandurile sale au fost materializate in organizarea
scolii la Tasnaia Poliana. Scriitorul rus a fost un exponent al pedagogiei
experimentale, dar in alt sens decdt o impunea semnificatia cunoscuta: ,,Printr-un
soi de 1ndoiald pedagogica, a incercat sa descopere formule pedagogice in chiar
momentul deruldrii actului educativ; experimentul sdu nu era atat o cale de
cunoastere a personalitdtii copilului, cat mai degrabd o metoda de investigare a

procesului de predare, in scopul aflarii legilor acestuia” [3, p. 192].

X/

s ,Secolul copilului” de Ellen Key
4+ Ellen KEY (1849 — 1926)

Celebra scriitoare suedeza E. Key isi exprimd atitudinea cea mai durd
impotriva intelectualismului de tip herbartian prin lucrarea sa ,, Secolul copilului”,
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publicatd in anul 1900. Lucrarea deschide o noud cale in activitatea didactica, la
inceputul secolului XX, in vederea educarii copilului conform unei noi viziuni asupra
educatiei. Astfel, ghidarea si formarea copilului trebuie infaptuitd intr-o maniera
stiintifica, fundamentata pe principii clare de apdrare a individualitatii intrinseci a
elevului, precum [7, p. 76]:

v asigurarea libertatii de actiune a copilului, conform cerintelor ce decurg din
propria sa natura;

v’ evitarea pe cit posibil a coercitiilor de orice naturd venite din directia
adultilor;

v interventia educatorului trebuie sd se limiteze doar la organizarea mediului
si a conditiilor care sa-i permitd copilului o manifestare libera a propriilor
inclinatii si interese;

v" acordarea unei atentii sporite supravegherii celor din jurul copilului, in
special a educatorilor;

v asigurarea unei permanente de conditii in care copilul sa ia contact direct cu
viata, cu cerintele ei reale.

In descrierea acestor principii, autoarea isi exprima convingerea cd procesul de
scolarizare trebuie s inceapa la varsta de 15 ani, varsta pana la care educatia in familie
trebuia sa fie hotaratoare.

Modul de organizare a activitatii scolare, a procesului instructiv-educativ, in
viziunea E. Key:

- scoala trebuie sa fie mixta / \
pentru a asigura formarea deprinderii Pedagogul suedez E. Key obisnuia si

de cooperare si de bune maniere intre afirme ca rezultatul cel mai frumos al
cele doud sexe: educatiei este de a plasa pe fiecare individ,
singur, in fata constiintei sale. Prin aceasta,
educatia desfasurata 1n scoala 7/ pregateste pe
elev pentru viatda, dar si pentru autoformare

- disciplinele de invatamant
urmeaza sa se predea succesiv,
asigurandu-se o continuitate pe nivel

continud.
de an de studii, precum si un tot \ /
unitar la sfarsitul unui ciclu de invatamant;

- activitatea personald a elevului urmeaza sa aiba un rol predominant, fiind
lasat sa descopere singur ceea ce trebuie invatat.

In plan rezumativ
E. Key este printre primii reprezentanti ai ,,educatiei noi” care a pledat pentru
respectarea libertatii si autonomiei educatului, pe alocuri exagerat privind
individualismul copilului. Se opune tendintei de socializare excesivd realizatd prin
scoala oficiald. Accentueazd rolul educatorului in calitate de ghid in amenajarea
mediului pentru stimularea corespunzitoare a psihicului copilului. in final, considerd ca

activitatea personald constituie factorul esential al educatiei [3, p. 211].
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[ ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE ]

A ldentificati premisele aparifiei noului curent privind punerea in valoare a
personalitatii copilului.

@ Explicati esenta doctrinelor educationale ale lui L.N. Tolstoi, K.D. Usinski, E. Key.

X Analizati critic-constructiv avantajele noului curent privind reactiile la pedagogia
clasica si inceputul ,,Secolului copilului”.

A
1

. In ce masura ,,naturalitatea” in educatie poate fi garantati prin metodele si formele
de invatare sugerate de L.N. Tolstoi?

. Considerati cd in conditiile Invatamantului rural din tara noastra este justificatd o
predare-invatare in stilul avansat de Tolstoi? Argumentati punctul de vedere pe care
il sustineti.

@ Cunoasteti si alti scriitori-poeti (in afard de L.N. Tolstoi) care au avansat idei cu
privire la educatie?

. Comentati teza, sustinuta de K.D. Usinski, potrivit careia pedagogia ar fi o arta.
Mai cunoasteti si alti pedagogi care sustin un astfel de punct de vedere?

. In contextul gandirii pedagogice a lui K.D. Usinski, in ce misurd considerati ca
limba nationald constituie si o piedicd in accederea la valorile unei comunitati mai
largi (cum ar fi, de exemplu, comunitatea europeana)? Care sunt limitele unei
racordari, prin educatie, doar la valorile nationale? Dar ale unor ocultéri si neglijari
exagerate ale acestor valori?

. Realizati un comentariu al urmatorului citat al lui K.D. Usinski [6, p. 291]:
»Libertatea constituie o conditie atdt de esentiala pentru activitatea omeneascd,
incadt fara satisfacerea acestei conditii activitatea insasi este imposibila. A-i rapi
omului libertatea inseamnd a-1 priva de posibilitatea propriei sale activitati, iar o
activitate ce-i este impusda impotriva dorintei nu mai constituie pentru el o activitate
proprie, ci o activitate straind,; intr-o anumitd situatie, omului ii ramdne fie sd-si
caute placeri, fie sa-si insele despotul, inlocuind activitatea acestuia cu propria sa
activitate. lata de ce despotismul si tirania transforma atdt de repede pe toti acei ce
se afla in sfera lor de actiune fie in escroci, fie in desfrdnati, iar de cele mai multe
ori in escroci desfranati, care eliminda necontenit din jurul lor pe toti cei ce NU Se
potrivesc acestei masuri”.

@ Potrivit conceptiei pedagogice a E. Key, considerati ca este intemeiata critica la
adresa Invatamantului traditional? De ce?

. Comentati citatul apartinand E. Key [4, p. 87]:

,,Scopul intregului invatamant si cel al scolii nu trebuie sa fie obtinerea unui
examen sau a unei diplome oarecare — intrucdt acestea ar trebui suprimate
pretutindeni, ci acela ca elevii sa-si caute singuri cunostintele necesare, sa aiba
propriile lor impresii, sa-si formeze opiniile lor, sd ajunga la bucuria intelectuala
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prin munca lor proprie, iar nu fara sa depund vreo osteneald, prin cursurile

. interesante” ale profesorului, adesea ascultate cu indiferentd, repede uitate §i

care trateaza cinci probleme diferite in aceeasi zi!”
= Elaborati un eseu privind descrierea traseului bibliografic al unei personalitati
prezentate in aceastd unitate de studiu, la alegerea dumneavoastra, prin prisma

transpunerii valorificarii experientelor in viitoarea profesie de psihopedagog (1-2
pagini Ag).

@ )

JURNAL DE UNITATE nr. 12
Ce am invitat:

Ce idei pedagogice valoroase pot sd sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuald:

Pentru a-mi dezvolta abilititile si gradul de cunoastere, as dori
sd am posibilitatea de a afla mai multe despre urmdtoarele
subiecte:

Bibliografie recomandata:

. ALBULESCU, I. Doctrine pedagogice. Bucuresti, 2007.
. BARSANESCU, St. (coord.). Istoria pedagogiei: Manual. Bucuresti: Editura

Didactica si Pedagogica, 1974.

. CUCOS, C. Istoria pedagogiei. Idei si doctrine pedagogice fundamentale. Iasi:

Polirom, 2017.

. KEY, E. Secolul copilului. Bucuresti: EDP, 1978.
. STANCIU, I. Curs de istoria pedagogiei universale. Vol. 1, 2. Bucuresti, 1993.
. USINSCKI, K.D. Omul ca obiect al educatiei. O experientd de antropologie

pedagogica. Vol. 1, 2. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica, 1975.

. VISAN, M., MARTIN, M. Istoria pedagogiei. Educatia intre existenta si esenta

umand. lagi: Casa Editoriala Demiurg, 2013.
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Unitatea 13.
CONSTITUIREA PEDAGOGIEI EXPERIMENTALE SI
,EDUCATIA NOUA”

K/

K/

Unitati de continut/cunostinte:
Premisele constituirii pedagogiei experimentale: Alfred Binet
., Educatia noud”: esenta conceptiei in gdandirea pedagogilor Maria Montessori,
Ovide Decroly, Eduard Claparéd
,Scoala activa” si pedagogia lui Adolphe Ferriére, Roger Cousinet, Célestin
Freinet
Alte repere pedagogice in secolul XX: Emile Durkheim, John Dewey, Anton

Semionovici Makarenko

Abilitati:

La finele studierii temei, studentii:
identifica directia de inspiratie ,pedocentrista” si explicd esenta doctrinei
pedagogiei experimentale;
caracterizeaza curentul ,Educatia noua” si apreciaza functionalitatea ,,Scolii
noi”;
argumenteaza importanta ideilor pedagogice ale lui M. Montessori, O. Decroly,
E. Claparéd, A. Ferriére si C. Freinet in promovarea conceptiei educatie centrati
pe copil;
analizeazd alte repere pedagogice ale secolului XX dupa E. Durkheim, J. Dewey,
A.S. Makarenko.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
Apreciazd prin exemple importanta utilizarii metodei experimentului asupra
evolutiei teoriei educationale si determind impactul noului curent asupra scolii din
secolul XX.

Termeni-cheie: pedagogie experimentala, experiment, metode de cercetare,

educatie noud, gcoala activa, mediu educational, autoeducatie, centre de interes,

educatie functionald, joc, tehnici novatoare, socializare, curriculum, educatie centratd

pe copil/elev, educatie in colectiv, reeducare.
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¢ Premisele constituirii pedagogiei experimentale:
Alfred Binet

Secolul XX a produs importante schimbari nu doar in structurile economice si
politice ale statelor din aproape intreaga lume, ci si In gandirea pedagogica si in
practica scolara din tarile europene. Denuntarea invatamantului de inspiratie
herbartiana ca fiind depasit si necorespunzator noilor cerinte sociale este declansata
inca din a doua jumatate a secolului al XIX-lea de orientarea cunoscuta sub numele de
»educatia noua”. Inspirata din conceptia lui J.J. Rousseau si cea a lui H. Spencer,
aceasta orientare cerea sa se porneasca de la copil, de la nevoile si aspiratiile lui si, in
functie de acestea, sa se organizeze procesul de invatamant. Aceastd importanta
miscare pedagogicd a fost reprezentatd de un nou numar de pedagogi, psihologi,
sociologi, printre care putem aminti pe E. Key, A. Binet, E. Durkheim, J. Dewey,
M. Montessori, O. Decroly s.a. [14, p. 73].

Pedagogia experimentala este una dintre cele mai importante si mai cunoscute
orientari pedagogice ale epocii, prin care s-a incercat sa se ofere instructiei si educatiei
o bazd stiintificd. Remarcam ca, prin contributiile lui W. Wund in Germania si a lui
W. James in SUA, se infiinteaza primele laboratoare de psihologie experimentald ce
aveau ca domeniu de aplicatie metoda experimentald. Sub influenta dezvoltirii
cercetarilor experimenatale in alte stiinte, pedagogia experimentala evidentiaza teza: in
dezvoltarea teoriei pedagogice nu se pot realiza decdt pe calea unei cercetdari
stiintifice experimentale a fenomenului paideutic. Aceasta directie s-a manifestat, la
inceput, nu ca o cercetare a fenomenului instructiv-educativ, ci ca un studiu despre
copil. Ulterior, reprezentantii acestei directii pedagogice au trecut la studiul
comportamentului elevului In procesul de invatamant, in vederea stabilirii legilor
acestui proces si a regulilor privind activitatea profesorului [2, p. 137].

Astfel, introducerea metodei experimentale in domeniul pedagogiei, care a dus
la constituirea pedagogiei experimentale, a aparut ca o reactie fatd de pedagogia
speculativa, filosofica si ca o tendintd de a descoperi si stabili pe cale experimentala
legile ce conduc fenomenul educativ. Totodatd, de la constituirea pedagogiei
experimentale si pana la aprecierea metodei experimentale in pedagogie nu mai
ramiasese decat un singur pas. In acest sens a fost utilizatd mai intai metoda anchetei de
catre pedagogul american St. Hall si apoi metoda testelor de catre A. Binet, cunoscut
psiholog francez. Experimentul a fost realizat aproape concomitent de catre A. Binet si
de catre pedagogii germani W.A. Lay si E. Meumann in Belgia.

+ Alfred BINET (1857 - 1911)

Reprezentat al pedagogiei experimentale franceze, psihologul A. Binet
considera ca procesul educatiei urmeaza sa porneascd de la cunoasterea, prin
intermediul metodelor stiintifice, a structurii psihofizice a copilului. In acest scop, el
propune teste psihologice, utilizate in diagnosticarea si caracterizarea copiilor cu
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deficit de inteligenta si cu dificultati de invatare, acestea fiind instrumente metodologic
aplicate in directia recuperdrii lor. Seria grupelor de intrebari pe ani, pentru copii, a fost
denumita de A. Binet , scara metrica” a inteligentei. A. Binet a expus rezultatele
cercetarii intr-o serie de lucrari stiintifice — ,, Studiu experimental asupra inteligentei”
(1903); ,, Idei moderne despre copii” (1910) [3], in care a rezumat datele cercetarilor
sale de psihologie scolara [14, p. 77].

In perspectiva educirii inteligentei, A. Binet analizeazi urmitoarele subiecte:

v

v

AN

AN NI NEAN

statutul copilului in scoald si masurarea
exactd a gradului de instruire;

raportul dintre inteligentd si dezvoltarea
corporald a copilului;

masurarea importantei inteligentei si educarea
ei la copii;

rolul memoriei in Invatare la copii;

La A. Binet, cea
mai interesanta tehnica
este celebra scara
metrica a inteligentei.

corelarea facultatilor intelectuale si tipuri de aptitudini scolare;
statutul lenei;
educatia morala etc.

Aceste subiecte sunt cercetate prin metode inedite: observatia si experimentul
stiintific, care si actualmente sunt aplicate in stiintele educatiei, pentru diagnosticarea
gradului de dezvoltare si invatare a copiilor din sistemul de invatamant.

Asadar, viziunea pedagogica a lui A. Binet se bazeazd pe urmitoarele doua
principii [6, p. 200]:
b) pedagogia trebuie sa aiba ca preliminarii o studiere in profunzime a
psihologiei individuale;
c) diferentele individuale sunt mai puternice pentru procesele superioare decat

pentru procesele inferioare.

A. Binet este primul teoretician care fundamenteazd domeniul pedagogiei
experimentale. El a intuit relevanta pedagogiei ,,cantitativiste”, evidentiind rolul
experimentului educational. A corelat pedagogia cu datele psihologiei si a incercat
sd elaboreze o scard-etalon pentru masurarea inteligentei, atragind atentia asupra
necesitatii de a masura efectele educatiei. Prin urmare, a pledat pentru introducerea
in scoala a unor metode stiintifice [7, p. 201].

In plan rezumativ

[~

DS

*

,, Educatia noua’

-Educatia noua”: esenta conceptiei in gandirea
pedagogilor Maria Montessori, Ovide Decroly, Eduard
Clapared

’

, Ccurent de gandire si practicd pedagogicd, a avut ca

reprezentanti pe E. Key (cea care anticipa ca secolul XX va fi secolul copilului),
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E. Claparéde, O. Decroly etc. Noua orientare in pedagogia debutului de secol XX
propune o altd filosofie asupra educatiei si invatdmantului. Se are in vedere
individualitatea §i unicitatea copilului si a tandrului, dupa cum mentioneaza B.
Suchodolski: ,, (...) aceasta tendinta pedagogica pornea de la copilul insusi si deci era
pedocentrica. Intr-adevir, copilul si lumea sa erau prezentati nu doar deosebindu-se de
adulti si de lumea acestora, dar erau luati si ca punct de plecare al activitatii educative.
In acest sens, s-a vorbit despre o revolutie copernicani a educatiei. De acum incolo,
educatorul nu mai trebuie sa fie centrul de gravitatie al vietii copilului, ci, dimpotriva,
acesta din urma trebuie sa devina subiectul procesului educativ, punctul de plecare al
activitatii educative” [apud 14, p. 74-75].

B. Russell propunea un sistem de educatie ,liberd a copilului, o educatie
nesubordonatd vreunei ideologii, institutii sociale, neaservitd Statului, Bisericii sau
Patriei” [ibidem, p. 75].

Expertul roman 1in istoria pedagogiei C. Cucos sintetizeaza analitic
caracteristicile esentiale ale pedagogiei traditionale si ale celei noi, confom lui
C. Gauthier, in tabelul urmator.

Tabelul 9. Compararea pedagogiei traditionale cu cea noud [apud 7, p. 216-217]

Caracteristici Pedagogia traditionala Educatia noud
Terminologie | e Pedagogie traditionala e Pedagogie noud

e Pedagogie inchisa si formalista e Scoala activa

e Abordare mecanica e Educatie functionala

e Pedagogie enciclopedica e Scoala reinnoita

e Invatamant dogmatic e Abordare organica

e Pedagogie centrata pe scoald e Pedagogie deschisa si informala

e Scoala noud
¢ Educatie puerocentrista

Finalitatea e Transmiterea culturii ,,obiective” | e Transmiterea culturii pornind de

educatiei asupra generatiilor viitoare la fortele reale ale copilului
o Formarea, modelarea copilului e Facilitarea dezvoltarii fortelor
o Valori obiective (4devarul, Binele, imanente ale copilului
Frumosul) ¢ Valori subiective, personale
Metode e Educatie ,din afard” 1inspre | @ Educatie ,,dinduntru” inspre ,,in
,nauntru” afara”
o Punct de plecare: sistemul obiectiv | e Punct de plecare:  partea
al culturii care se desparte in subiectiva, personald a copilului
»felii” pentru a fi Invatate e Pedagogie bazata pe interes
e Pedagogie bazatd pe efort e Scoala activa
e Scoald pasiva ¢ Educatie functionala

o Enciclopedism

Conceptia o Copilul este flexibil, modelabil | e Copilul are nevoi, interese, o
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asupra precum ceara energie creatoare
copilului e Copilul are mai putind valoare in | ® Copildria este o valoare prin ea
comparatie cu adultul insasi
Trebuie actionat asupra copilului e Copilul actioneaza
Este vizata mai ales inteligenta e Existd o dezvoltare integrala la
Copilul urmeaza un program nivelul educatului
definit dincolo de el, de | e Programul graviteaza in jurul
posibilitatile sale copilului
Conceptia Continutul care trebuie predat | e Interesele copiilor determina
asupra copiilor nu tine cont de interesele programul (ca structurd i
programului acestora (cultura obiectivi) continut)
Programul este idealist (continut e Programul este realist (continutul
decontextualizat) este legat de mediul de
provenienta al copilului)
Autori Traditia se pierde in cele mai vechi | ¢ M. Montessori, O. Decroly, E.

reprezentativi

timpuri

Claparéd, A. Ferriére, R
Cousinet, C. Freinet, J. Dewey

Conceptia
asupra scolii

Mediul artificial creat
Distanta fatd de emotii

Acolo, odinioara (glorificarea
scolii de altadata)
Rezolvarea unor
artificiale

Scoala pregiteste viitorul copilului
uitdnd de prezentul lui

probleme

e Mediul natural, socializat, in care
se deruleaza viata
(scoala ca mediu de viata)

e Spontaneitatea copiilor

e Aici sl acum

¢ Rezolvarea unor probleme reale
ale copilului

e Scoala face ca adeviratele
probleme ale copilului fi fie
evidentiate

copilului

Rolul
profesorului

Profesorul conduce
Profesorul este in centrul atentiei:

el este cel «ce furnizeaza
cunostintele
Profesorul este activ: el face

exercitiul in fata copilului; este
modelul de imitat

e Profesorul ghideaza, consiliaza,
trezeste setea cunoasterii la
copil. Este o persoana-resursa

e Copilul este in centrul actiunii

e Copilul exerseaza, experiment-
teaza

Disciplina Disciplind autoritari (extrinsecd | ® Disciplind personald (bazati pe
individului: recompense/pedepse) interesele intrinseci)
Disciplind exterioard, bazatd pe | e Disciplina vine din interior
constrangere
Tip de Pedagogie bazatd pe obiect: | ® Pedagogie bazatd pe subiect:
pedagogie cultura de transmis persoana ce trebuie sd evolueze

e Pedagogie

bazata pe un
determinism mecanic

¢ Pedagogie bazata pe
spontaneitatea naturala
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Curentul Educatiei noi s-a manifestat ca o puternicd tendintd de innoire a
procesului de educatie venitd din partea unora dintre cei mai de seama teoreticieni ai
educatiei din acest secol: M. Montessori, O. Decroly, E. Claparéd s.a.

+ Maria MONTESSORI (1870-1952)

Medicul si celebrul pedagog italian M. Montessori a dezvoltat metoda
autoeducatiei ce presupune acordarea libertdtii copilului de a se dezvolta in
copiilor cu deficiente/dizabilitati. In acestd situatie, pedagogul italian isi exprimi
dezacordul fatd de metodele utilizate in cadrul psihologiei experimentale si in 1909
publica lucrarile: ,, Metodele pedagogiei stiintifice aplicate la autoeducatia infantila in
casa de copii” si ,,Metoda pedagogiei stiintifice”. Metodelor de laborator
experimentale ea le opunea metoda observatiei sistematice a copilului. Observarea
copilului necesita sa fie in libertate, impunandu-se asigurarea unui mediu organizat, in
care copilul sa fie liber in manifestirile sale. In esentd, doctorul M. Montessori a fost

adeptd a teoriei educatiei libere, ideile sale pedagogice f \
au influentat practica educativa in gradinite. Totodata, a In viziunea Mariei

mai publicat ,, Autoeducarea si autoinstruirea in scoala Montessori, menirea
educatorului rezida doar

in activitatea de pregatire
a mediului educogen,
care  sa-i  stimuleze
copilului autoeducatia.

elementara”, precum si  Indrumari pentru metoda
mea”, accentuand ca fiecare copil posedd in sine
capacitdti de autodezvoltare, fard sa fie nevoie de
supraveghere si control sistematic, doar creandu-i-se
conditii favorabile, un mediu educogen pe categorii de
varsta, in care copiii sd descopere tot ceea ce le trebuie
pentru activitati instructiv-educative. Astfel, cu cat copilul reuseste sa identifice mai
usor materialele si obiectele de lucru, cele mai potrivite nevoilor sale, cu atat creste
posibilitatea acestuia de autoeducatie si autodezvoltare. Procesul instructiv-educativ
propus de M. Montessori se desfasoard In mod Intdmplator, fard un scop bine
organizat, avandu-se in vedere doar puterile miraculoase ale copilului. Ideile sale
pedagogice au fost preluate si aplicate intr-o serie de institutii de educatie prescolara si
invatdmant primar din Germania, Olanda si Anglia, dar si in SUA, unde, alaturi de
J. Dewey, a influentat aparitia sistemului Dalton [14, p. 81-82].

Calitatile mediului educational, pentru care acesta devine educogen, sunt
recomandate de pedagogul italian si identificate de B. Duboc [apud 7, p. 219]:

1) Mediul sa fie ordonat. Fiecare lucru poseda un loc al lui unde poate fi gasit

in permanenta.
2) Mediul sa fie placut, atragator si imbietor.
3) In acest mediu, copilul va gisi un ajutor in efortul lui de a clasifica si a
folosi limbajul potrivit pentru a denumi obiectele respective.
4) Mobilierul sa fie fiacut pe masura copilului pentru ca acesta sa aiba
suficienta libertate de miscare.
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5) Copilul sa poatd reincepe sau repeta 0 activitate.

6) Copilul sa fie incurajat sa-si rafineze gesturile prin atitudini de politete si de
curtoazie.

7) Interegul mediu si fie impregnat de prezenta limbajului.

8) Copilul sa fie incurajat in a-si dezvolta vointa si sociabilitatea, prezentandu-
se un singur lucru pentru activitatea data, intarindu-se astfel priceperea
respectiva.

In conceptia sa pedagogici, subliniazi importanta evaluarii rezultatelor
activitatii elevilor, performantele in invitare trebuie evaluate iIn mod comparativ, prin
raportarea reusitelor la activitatile anterioare, cand copilul capatd incredere in utilizarea
experientelor proprii elementare. Ea se opunea compararii performantelor individuale
ale elevilor cu cele ale colegilor din colectivitatea apartinitoare. in acest sens,
M. Montessori indemna educatorii sa nu lase niciodatd un copil sa trdiasca o situatie
de esec, pand ce el nu va avea o sansda rezonabila de succes.

In pedagogia M. Montessori, 0 mare importanti este acordatid materialului
didactic, pentru stimularea activitatilor de invatare a scrisului-cititului si socotitului, ce
seveau la dezvoltarea simturilor. Acest material didactic era grupat dupa cum urmeaza:

- trei serii de cilindri ce se fixeaza in orificii adecvate;

- trei serii de corpuri geometrice de diferite dimensiuni (cuburi roz,
paralelipipede cafenii, altele albastre si rosii);

- diverse corpuri geometrice din lemn;

- o colectie de esantioane de tesuturi;

- douad planse de lemn de aceeasi dimensiune, dar de colori diferite;

- douad cutii cu esantioane din 14na, in culori variate;

- forme geometrice plane care se imbina unele cu altele;

- o serie de cutii pentru educarea simtului greutatii si a celui auditiv;

- clopotei muzicali.

Pentru educatia senzoriala sunt utilizate aceste materiale didactice, dar sunt

recomandate si anumite reguli:

v sa nu se dea o altd destinatie obiectelor din preajma elevilor (sd se joace
fotbal cu papusile);

v fiecare elev sa ia obiectul respectiv de la locul indicat si sa-1 aseze in acelasi
loc dupa utilizare (nu trebuie smuls din méinile copilului);

v' sd nu-si faca rau lui sau sa nu tulbure linistea celorlalti in timpul manevrarii
obiectelor.

Subliniem ideea expusa de M. Montessori despre educatie si actiunea
independenta a copilului, potrivit careia actualmente in institutiile de educatie timpurie
se implementeaza metodologia monitorizarii copilului pe parcursul programului zilnic,
privind dezvoltarea si invatarea copilului de la nastere panda la 7 ani (varsta
scolarizarii).
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In plan rezumativ
Pedagogul italian M. Montessori a impus in pedagogia secolului XX o
metodd de educatie bazatd pe respectarea libertatii copilului intr-un mediu
organizat, bogat in stimuli dimensionati in functie de interesele si dorintele
naturale. Educatia senzoriala devine dominantda 1in gradinitele-scolile
montessoriene. A experimentat si a utilizat in practica educativd o serie de
materiale didactice inedite menite sa asigure educarea simturilor [7, p. 218-221].

+ Ovide DECROLY (1871 - 1932)
Medicul, psihologul si pedagogul belgian O. Decroly s-a afirmat ca unul
dintre reprezentantii teoriei ,, Educatiei noi”. Conceptia sa pedagogicd se bazeaza
pe o profundd cunoastere a copilului. Realizeazd mai / \
multe cercetdri si cAstigd mai multi adepti pentru O. Decroly a fost
renovarea sistemului traditional de educatie.
Principalele lucrari publicate (impreuna cu alti
colaboratori) sunt: ,, Cdteva consideratii cu privire la )
) ) ] centrelor de interes la
interesul copilului” (1924), ,, Initiere in activitatea copii.
intelectuald si mortice prin jocuri educative” (1925), \ /
,Introducere in  pedagogia cantitativa”  (1929),

fondatorul scolii
pentru  viatd, prin
viata, aplicand metoda

., Functia globalizarii si aplicatia sa” (1929). Ca urmare a cercetarilor realizate a ajuns
la concluzia ca este necesard o noud metodd de instruire a copiilor, si anume — un
invatamant bazat pe metoda centrelor de interes. Este o metoda care, prin activitate,
se trezesc si se dezvolta inclinatiile si dorinta copilului pentru munca independenta.
Recomanda dezvoltarea creativitatii copilului prin centrele de interes, astfel de
activitati fiind: cantul, teatrul, excursiile, gradinaritul, ingrijirea animalelor etc.
Pedagogul belgian recomanda ca tot fondul de idei care trebuie predat sa fie grupat
dupa cele patru mari interese: hrana, Iimbrdcamintea, apdrarea Impotriva
primejdiei si munca in comun, pentru comunitate. Propria sa teorie a globalismului
ii oferd lui O. Decroly posibilitatea de a avansa o nod metoda si in domeniul scris-
cititului, denumitd metoda ideovizualului (metoda globala), axatad pe emotiile
copilului.

O. Decroly intentiona sa Inlocuiascd invatamantul organizat pe discipline
de invitimant cu o sistematizare a acestora pe centre de interes. Insa sistemul
centrelor de interes s-a dovedit a avea deficiente si mai mari. Elevii erau lipsiti de
posibilitatea de a se instrui in mod sistematic, avandu-se in vedere atit ordinea
cunostintelor in stiinta respectivd (logica stiintei), cat si ordinea cerutd de
particularitatile procesului de asimilare a cunostintelor (logica didactica). Prin
urmare, pedagogului belgian ii revine meritul de a fi atras atentia asupra primejdiei
dresajului si a orientarii intelectuliste herbartiene [2, p. 145].
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In plan rezumativ
Conceptia pedagogica a lui O. Decroly contine o serie de sugestii si solutii
notabile pentru perfectarea demersului pedagogic, solutii care au fost dezvoltate
ulterior de catre pedagogii care i-au acceptat modul de gandire si spiritul sdu de
aplicat [13, p. 86]. Actualmente, in institutiile de educatie timpurie este aplicatd in
demersul metodologic metoda centrelor de interes la copii, iar in invatdmantul

primar este aplicat programul Pas cu pas.

+ Eduard CLAPARED (1873 - 1940)

Medicul, psihologul si pedagogul elvetian E. Claparéd are multiple preocupiri in
domeniul educatiei. Este autorul unei teorii functionaliste asupra educatiei, fundamentata
pe tezele psihologiei functionale, ce considera ca interesul ramane si principiul de baza al
activitatii mintale. Principalele lui lucrdri sunt: ,, Psihologia copilului si pedagogia
experimentald” (1905), ,,Scoala pe masura” (1921), ,, Orientarea profesionald,
problemele si metodele ei” (1922), ,, Educatia functionala” (1931).

Pedagogul elvetian critica invatamantul statornic pentru ca acesta are in vedere
Elevul Mediu, standard, si nu individualitatile concrete. Ceea ce si propune ,,scoala pe
scolar. In acest sens, E. Claparéd propune tei tipuri de organizare a claselor: clase
omogene, clase mobile (organizate pe discipline de invatamant) si structura pe optiuni
(fiecare elev va opta pentru un set de discipline in functie de inclinatiile proprii).

E. Claparéd a dezvoltat teoria jocului si teoria / ] . ' w\
inteligentei, prin care a si identificat trei etape ale E. Clapared considerd
procesului instructiv-educativ [7, p. 226]:

v’ trezirea unei trebuinte, a unui interes, a unei

jocul ca fiind activitatea
prioritarda  de  educatie.
Copilul isi afirma prin joc

dorinte; propria personalitate si isi

v" declansarea unei reactii menite sa satisfaca mdreste sfera de
respectiva trebuinta; cunostinte i interese.

v' stimularea cunostintelor prin care trebuinta K /

respectiva poate fi controlatd, indrumata si condusa spre un scop.
Recomanda trecerea treptatd de la activitatea ludicd la munca propiu-zisa.

In plan rezumativ
E. Claparéd introduce o noud paradigmi, cea a educatiei functionale,
conform careia educatia trebuie sd formeze calitati psihice luate nu in sine, ci in
perspectiva functiunii pe care o vor avea in viata copilului. Invatimantul necesitd sa
fie atractiv, iar educatorul va tine cont de pornirile naturale ale copilului. in acest
sens, activitatea jocului se va derula in conformitate cu satisfacerea intereselor
launtrice. Pedagogul elvetian a pledat cu insistenta pentru o ,,scoald pe masura” [7,

p. 226-227].
[~
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s ,Scoala activa” si conceptia pedagogica a lui
Adolphe Ferriere, Roger Cousinet, Célestin Freinet

Curentul pedagogic al ,,scolii active” impunea in mod prioritar focalizarea
actului instructiv-educativ pe copil/elev, apoi propunea ca activitatea educativa sa fie
centratd pe grupuri mici de elevi, omogene din punct de vedere motivational si ca
standard de competentd. Noul curent vizeaza ,,educatia noua” care nu se confunda cu
metodele activ-participative de predare-invatare, cele din urma fiind doar o profilaxie
educativa. In cadrul scolii active autentice se pune accent pe dezvoltarea holistica a
copilului, in care munca individuala este pe primul plan, fiecare inaintdnd in ritmul
care 1i este propriu. O componenta psihologica esentiald a educatiei in ,, scoala activa”
se referd la efortul mintal si volitiv bazat pe interes, care ar trebui sa se concretizeze in
efort spontan [14, p. 87].

+ Adolphe FERRIERE (1879-1960)

Profesor de pedagogie si sociologie la Institutul ,,J.J. Rousseau” din Geneva,
A. Ferriére a fost un propagator fervent al ideii unei , scoli noi”. Astfel, a fost
directorul Biroului international pentru scoala noud, fondat in 1899, care se va
transforma in 1921 in Liga Internationali pentru Educatia Noui. In 1925 devine
director al Biroului International al Educatiei, institutie de prestigiu specializata in
pedagogia comparatd. A publicat numeroase lucrari, precum: ,, Proiectul unei scoli
noi” (1909), ,, Autonomia scolarilor” (1921), ,, Educatia in familie” (1923), ,, Practica
scolii active” (1924), ,, Scoala activa” (1926).

A. Ferriére este un reprezentant al celui de al
doilea val din curentul pedagogic , educatia noua’. A. Ferriére admite
Critica scoala veche pentru cd aceasta nu tine cont de ca gscoala are menirea
psihologia copilului si se bazeazd pe autoritate si de a-/ pregati pe elev
impunere. Pedagogul francez propune un invitimant care | Pentru viaja.
sa fie astfel organizat si desfasurat Incat sa porneasca de
la inclinatiile si interesele elevilor, adicd sa aiba o fundamentare psihologica. Astfel
incat sa se ajungd la emanciparea fortelor spirituale, interne, punandu-se accentul pe
latura formativa, in detrimentul celei informative.

Potrivit conceptiei sale pedagogice, el criticd caracterul intelectualist al
invatdmantului herbartian si pledeaza pentru un invatdmant centrat pe activismul
elevilor. A. Ferriere aprecia in mod deosebit activitatea manuald a copiilor, deoarece

considera ca prin intermediul ei se poate garanta un proces al dezvoltarii copilului sub
toate aspectele: fizic, intelectual, social-moral. Totodata, aprecia ca demersul educativ
al acestuia va trebui sa porneasca intotdeauna de la ceea ce este copilul, si nu de la ceea
ce ar putea fi, cu atat mai putin de la ceea ce ar trebui sa fie. Organizarea procesului de
invatamant presupunea unele momente [14, p. 88-89]:
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1. copiii, sub indrumarea educatorului, culeg datele si informatiile in dosare
confectionate special, informatii provenite din mediul natural si social
proxim;

2. clasificarea acestor date si informatii in alte dosare de lucru, ceea ce
inseamna cé elevii stiu deja sa sistematizeze informatia primara;

3. elaborarea documentelor, apeland de data aceasta chiar si la dictionare
enciclopedice, in cazul Intocmirii unor lucrari scrise, prin formularea unor
ipoteze de lucru; concluziile sunt trecute intr-un ,,caiet al vietii” — un
document tip mapa, in care sunt inscrise reusitele spirituale ale elevului.

A. Ferriére subliniaza faptul ca efortul copilului bazat pe interes este unul
spontan. Daca alegerea copilului se indreaptd nu atit asupra lui a s¢i, ci asupra lui a
putea, nu asupra unei inregistrari, ci asupra unei activitati a mainilor sau a spiritului
sau, suntem in prezenta a ceea ce ce se numeste efortul creator sau expresia creatoare a
copilului [7, p. 234-235]. Conform pedagogului elvetian, creatia copilului presupune
cinci componente [14, p. 89]:

- creatia rezultd dintr-o inspiratie spontana, nu dintr-un ordin coercitiv exterior;

- inspiratia trebuie sd contind un potential afectiv, o stare de optimism si de
beatitudine, nu de incordare sau de tensionare interioara;

- inspiratia vizeaza Intotdeauna un scop (de pilda, o asezare intr-o anumita
ordine a unor idei deja invdtate), aceasta reprezentdind componenta
intelectuald a creatiei;

- intuitia presupune Intotdeauna o activitate a spiritului si a ,,corpului’”;

- creatia inteleasa astfel inseamnd mult mai mult decit o simpla imitatie. In

acest sens, A. Ferriere opera o analizd comparativa asupra evolutiei istorice stadiale a
umanitatii prin analogie cu psihologia varstelor, descriind din punct de vedere
psihogenetic etapele si subetapele varstelor umane. Astfel, tematica programelor
scolare trebuie elaboratd incat sa reflecte interesele dominante ale copilului si
adolescentului. Pedagogul francez vorbeste despre sase etape in devenirea bio-psiho-
sociald a copilului si adolescentului, fiecarei trepte de devenire fiindu-i aferent un
interes predominant [11, p. 86]:

= (-3 ani — interesele senzoriale;

= 4-6 ani — varsta intereselor imprastiate sau varsta jocului,

= 7-8 ani — perioada intereselor imediate;

= 10-12 ani — varsta intereselor abstracte simple;

= 16-18 ani — varsta intereselor abstracte complexe.

Pedagogul A. Ferri¢re descrie rolul educatorului si al educatiei in perioada
adolescentei, sustinind ideea unei dezvoltari relativ libere a adolescentei, opta pentru
autonomia decizionala, cea care 1i poate garanta intrarea in viata adultd. Prin urmare,
teza principald sustinutd de A. Ferriére, autonomia scolarilor, pare justificata prin
urmatoarele recomandari [ibidem, p. 166-171]:
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v’ rdbdare si perseverentd paideutica a educatorului in detrimentul activitatii
didactice fortate si coercitive;

v" educatorul trebuie sd propund, nu sa impuna;

v" educatia morald si socialdi a unei comunititi de elevi nu trebuie sa
paraseasca cadrul ratiunii si al dreptatii, caci ceea ce este rational este si
just, reciproc fiind la fel de valabila;

v' continuitate in experienta clasei, in sensul ca individul, ca si colectivul, nu
poate gandi cu ,,capul” altuia;

v 0 comunitate de copii sau de adolescenti, indiferent de varsta lor, poate
beneficia de un grad de relativd autoniomie in functie de meritele
dobandite.

In plan rezumativ
Pedagogul francez A. Ferriére, reprezentant al ,,scolii active”, a evidentiat
ideea 1n favoarea autonomiei elevilor si a libertatii acestora de a se forma.
Respingénd sistemul de Invatdmant traditional, el reclama o mai puternica legatura
a copilului cu lumea prin cunoasterea directd a naturii, a realizarilor omului, a
operelor culturale din muzee, expozitii etc. El a valorizat efortul individual al
elevului de a cunoaste si de a se forma, fiind adeptul unui paralelism dintre viata

individuala si evolutia socioculturala umana [7, p. 236].
+ Roger COUSINET (1881-1973)

Institutorul, inspectorul scolar si profesorul de pedagogie de la Sorbona

R. Cousinet face parte din a doua generatie a teoreticienilor integrati curentului
»educatiei noi”, care a adus o contributie hotdratoare la renovarea invatdmantului
francez. Ideile sale pedagogice sunt expuse in mai multe lucrari: ,, O metoda de munca
libera pe grupuri” (1945); ,,Munca pe echipe in scoala” (1949); , Lectii de
pedagogie” (1950); ,, Educatia noua” (1950); ,, Formarea educatorilor” (1952).
Conceptia sa pedagogica privind educatia noud reprezinta inlocuirea activitatii
educatorului/profesorului prin activitatea copilului/elevului. ,,Elevul nu se duce la
scoald pentru a fi invatat, adicd pentru a fi supus activitatii didactice a unui adult, ci
frecventeaza scoala pentru a se instrui, adica a-si / . o \
exercita propria sa activitate” [6, p. 3]. R. Cousinet In vizianea lui
a experimentat metoda de munca libera pe echipe.
Echipa este suverana, iar educatorul/profesorul de miscare, adicd orice
supravegheaza si intervine uneori; grupul prezinta trebuintd produsi la copil
un mediu educogen privilegiat, care presupune prin interventia directi a

R. Cousinet, copiii trebuie sa
se bucure de intreaga libertate

activitate cooperanta. Echipa era alcatuitd in medie adultului nu este o trebuintd
din sase elevi, iar aceasta se fixa, dupd unele naturald [6, p. 68].
discutii preliminare, asupra unei teme, fiecare elev K /
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preluand o secventd a sarcinii care se potrivea cu interesele si iInclinatiile sale.
Educatorul/profesorul avea datoria sa supravegheze lucrul si sa intervina atunci cand
credea de cuviintd. La sfarsitul zilei, dupa adunarea si sintetizarea observatiilor
personale, experientele grupelor erau impartasite in comun, realizandu-se comentarii.
Sarcina educatorului/profesorului era de a fi atent pentru a nu introduce in viata
copilului, prin interventii inoportune, trebuinte artificiale.

Pedagogia traditionald este criticatdi de R. Cousinet pentru cid aceasta
construieste artificial mediul de invitare si il sileste pe elev sa se integreze unui
program. Pentru educatia noud, prioritara este trebuinta copilului, mediul fiind adaptat
la aceasta trebuinta. Pedagogia noua acorda o mare importanta cunoasterii copilului.
Libertatea de care trebuie sa se bucure copiii inseamna posibilitatea indivizilor de a
reactiona la stimulii corespunzatori unei trebuinge interioare. Pentru ca o trebuintd sa
fie satisfacuta, se cer a fi indeplinite mai multe conditii:

- copilul/elevul sa poata alege liber o anumita situatie de invatare;

- dupd studierea situatiei si examinarea fortelor, acesta trebuie sia aiba

libertatea de a intreprinde actiunea;

- copilul/elevul va trebui sd aibd timpul suficient pentru a face actiunea

respectiva;

- in cazul actiunii, sd fie sigur ca gaseste, dacd este nevoie, ajutorul

educatorului/profesorului.

In plan rezumativ
R. Cousinet a experimentat metoda muncii libere pe echipe. In conceptia
sa pedagogica, grupul constituie un mediu educativ important pentru socializarea
individului. Sarcina educatorului/profesorului este de a interveni numai cand este
cazul, dar nu de a introduce trebuinte artificiale. Pedagogia sa are un caracter
formativ, cu spirit de initiativa, ca o cale sigurd de atingere a autonomiei de cétre

elevi [7, p. 239].

* Célestin FREINET (1896-1966)

Conceptia pedagogica a francezului C. Freinet pune accentul pe manifestarea
libera, spontand a copilului. Acordd un mare interes prin intermediul textelor si al
desenelor, introducand in scoald o tehnica noud — imprimeria. C. Freinet infiinteaza la
Vence o scoala bazata pe introducerea imprimeriei si tot aici va realiza o serie de cursuri
pentru educatorii care au adoptat noul sistem de instruire. Publica principalele lucrari:
., Educatia muncii” (1946); ,, Pagini ale parintilor” (1949); ,, Eseuri de psihologie sensibild
aplicata la educatie” (1950); ,, Formarea copiilor si a tineretului” (1960).

Pe langa tehnica imprimeria, C. Freinet invoca si tehnica corespondenta
scolara — schimbul de texte libere realizate de copiii din mai multe scoli si prin care se
puteau imbogati experientele lor curente. Pedagogul a mai utilizat urmatoarele

183



mijloace 1n practica instructiv-educativa: desenul liber, fisierul scolar, cooperativele
scolare, studiul mediului local, jurnalul de perete, gradina si atelierul scolar,
proiectiile de filme, discurile, radioul si televiziunea. Asadar, utilizarea multitudinii de
mijloace va modifica raportul traditional dintre profesor si elevi. Copilul dobandeste
mai multd autonomie, ludnd cunostintd de propriile resurse sau limite, iar profesorului i
se cere o participare efectiva si un spirit deschis, novator. Profesorul nu mai vine in
fata elevului pregitit cu formule stiute, ci experimenteaza ditrect noi metode de
invatare, cercetand si nu aplicand clisee actionale uzate. C. Freinet introduce in clasa o
alta atmosferd, de incredere, colaborare, de solidaritate reciproca si intelegere
valorificand potentialul fiecarui elev.
Rezultale cercetarii lui C. Freinet vizeaza doua directii [7, p. 242]:

a) cercetarea mterialelor si a tehnicilor de / \
Originalitatea pedagogiei

lucru, adaptabile oricarei situatii scolare; ) ) .
: < lui  C. Freinet rezidd in
b) promovarea unei cooperari constante .
N L . g . tehnicile novatoare:
intre oamenii din scoald, din a caror . L
. o7 5 _ introducerea imprimeriei, a
activitate trebuie sa se conceapa cele mai . . .
) textului liber si a
) bune instrumente. corespondentei scolare in
In legatura cu notiunea ,metoda”, el procesul de instructie si de
dezvoltda o intreagd teorie, care o inlocuieste cu Qduca;ieaelevului, /
notiunea ,tehnica”. Explicand ca ,,metoda” este

sinonima cu staticul, cu imobilul, {i lipseste dinamismul, capacitatea de modificare, de
perfectionare, de adaptare la varietatea si mobilitatea situatiilor. in acelasi timp, invoca
conceptul de tehnica educativa — fiind un ansamblu de instrumente materiale, de
procedee didactice ce rezultd dintr-o experimentare si activare de catre educator.

Scoala lui C. Freinet este constituita din laboratoare si nu din sali de clase
obignuite. De asemenea, ca si la J. Dewey, activititile manuale selectate sunt tipic
artizanale, oferind elevilor posibilitatea de a mentine contactul cu activititile
fundamentale pe care copilul le intalneste in mediul inconjurator.

Prin urmare, pentru C. Freinet, sarcina unei pedagogii concepute funtional
rezida in a crea cadrul dezvoltarii personalitatii urmand cursul firesc al lucrurilor, si nu
in a lasa influentele din exterior sa fie atotputernice. Adevarata educatie este aceea care
face ca individul sa-si adapteze la mediu propria sa dezvoltare.

In plan rezumatiy
C. Freinet este un inedit reprezentant al ,,educatiei noi”, considerand ca
principiul fundamental al educatiei constd in realizarea instructiei prin activitatea
independentd a copilului. Prin tehnicile novatoare descoperite, profesorul devine
un experimentator, impreuna cu elevii sdi. Prin cooperare, lucrarile elaborate sunt
schimbate cu cele realizate de colectivele de elevi din scoli similare, incat,
minimalizand rolul manualelor traditionale, le considera artificiale si fara sens de

viata [7, p. 243].

il
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< Alte repere pedagogice in secolul XX: Emile Durkheim,
John Dewey, Anton Semionovici Makarenko

+ Emile DURKHEIM (1858-1917)

Pedagogul si sociologul francez E. Durkheim demonstreazi ci educatia
efectiva care se realizeaza la un moment dat nu poate fi obiectul pedagogiei, intrucat
obiectul ei nu-i nici de a descrie, nici de a explica ceea ce este sau a fost, ci de a
determina ceea ce trebuie sa fie. Adica, pedagogia nu studiaza stiintific sistemele de
educatie, ci reflecteaza asupra lor in scopul de a da educatorului cat mai multe idei,
care sa-i coordoneze mai bine activitatea. Totusi, explica ca pedagogia nu-si propune
sd descrie realitéti date, ci tinde sa emita precepte de conduitd; studiaza modalitati de a
concepe educatia, nu modalititi de a o practica. Astfel, se deduce nevoia de stiinta
educatiei. In acest sens, ganditorul francez elaboreaza o serie de lucrari de referinti in
domeniul pedagogiei si sociologiei, care sunt publicate in timpul vietii, dar si postum:
., Determinarea faptului moral” (1906); ,, Formele elementare ale vietii religioase”
(1912); ,,Educatie si sociologie” (1922); ,, Educatia morala” (1923); ,,Evolutia
pedagogiei in Franta” (1938); ,, Lectii de sociologie” (1950).

In viziunea lui E. Durkheim, stiinta educatiei ar avea un triplu obiect de studiu
[apud 7, p. 253]:

» gsistemele educatiei existente in fiecare / \

tard sau epoci; Ganditorul francez

= tipurile de educatii si explicarea lor;

E. Durkheim sustine ca
pedagogia este mai complexa

= institutiile pedagogice si functionarea . e
’ ’ ’ si poate fi numitd stiinta

, acestora. educatiei, dar si arta
E. Durkheim oferd o definitie interesanta educatiei.
educatiei, aceasta fiind gandita ca o socializare Socializarea copiilor se
metodica a fiintei, ca o actiune exercitata de catre face prin educatie.
generatiile adulte asupra celor ce nu sunt pregatite k /

pentru viata sociald. Educatia are ca obiect sd determine la copil o serie de schimbari
fizice, intelectuale si morale pe care le reclama de la el atat prevederile politice, cat si
mediul social 1n care urmeaza sa fie inserat.
Conceptia pedagogica a lui E. Durkheim se bazeazi pe urmitoarele principii
sitematizate de C. Cucos [7, p. 254]:
- educatia reclama, prin esenta sa, O coercitfie mai mult sau mai putin
riguroasa, exercitatd de educator asupra educatului;
- educatorul reprezintda o autoritate pe care educatul trebuie sa invete s-0
recunoasca;
- educatia presupune din partea educatului depunerea unui efort care,
cateodata, poate sa fie In contrasens cu afirmatiile proprii.
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In afara de stiinta educatiei, ganditorul francez discerne si arta educatiei, care
se referd la modurile concrete de actiune, de influentare si de formare a individului prin
multiple experiente in domeniu. Prin urmare, pedagogia este dependentd de sociologie
intr-o masura foarte mare. De aceea, E. Durkheim abordeazi conceptul de socializare,
care vizeazd a se forma din educatie, presupune o sacrificare si o subordonare a
individului fati de exigentele sociale. Totodata, E. Durkheim pune un accent deosebit
pe educatia morala ca modalitate privilegiatd de socializare, prin urmatoarele elemente:

v spiritul de discipling;

v' atagamentul fatd de grupul social;

v/ autonomia vointei prin care se exprima acceptarea normelor sociale.

Pedagogia lui E. Durkheim se va axa pe datele altor discipline, in afara de
sociologie si psihologie, va invoca istoria invatamantului, istoria doctrinelor
pedagogice si pedagogia comparata. El aratd cd nu exista un tip de invatdmant static, ca
cel de ieri nu va putea fi cel de miine, cd mereu este necesar de creat un altul, in
permanent acord cu exigentele timpului.

In plan rezumativ
E. Durkheim este fondatorul curentului sociologic privind natura si scopul
educatiei. In viziunea sa, educatia este activitatea metodicd de introducere a
generatiilor actuale sau viitoare 1n valorile sociale dominante ale prezentului, astfel
incit acestea sd se integreze cat mai adecvat unor cerinte anume. Educatia morala

devine un mijloc de socializare [7, p. 255].

+ John DEWEY (1859-1952)

Pragmatismul® este un curent filosofic contemporan, raspandit indeosebi in
SUA. A fost initiat la sfarsitul secolului al XIX-lea de filosoful american Ch. Peirce
(1839-1914) si dezvoltat de catre W. James (1842-1910) si J. Dewey. Devenind
filosofia oficialda in SUA inca din primele decenii ale secolului XX, pragmatismul a
influentat intr-0 mare masura si gandirea filosofica europeana.

In conceptia pedagogicd a lui J. Dewey, pragmatismul capati o forma mai
empirica si va primi denumirea de instrumentalism. Conceptul fundamental pentru
J. Dewey era cel de experiensa analizat in sensul de interacsiune organism-mediu.
Orice experienta se intemeiaza pe actiune si cunoastere. Daca actiunea desfasurata va
avea succes, ipoteza de la care s-a pornit va deveni astfel un adevar si va constitui
pentru actiunile viitoare un instrument eficient de solutionare a problemelor.
Principalele sale lucrdri sunt: ,,Scoala si societate” (1899); ,, Democratie si educatie”
(1916); ,, Arta ca experienta” (1934); ,, Experienta si educatie” (1938); ,, Libertate si
cultura” (1940).

*! Pragmatism, din limba greaca ,,oragma”, semnifici actiune.
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Cea mai importanta lucrare a sa care vizeaza /
aspecte pedagogice — ,, Democratie si educatie” —
trateaza in complexitate problema educatiei in noile .

T ) - ) . urmeaza sd fie centrat pe
conditii social-economice. Referindu-se la functia elev, séi cultive inifiativa i
educativa a familiei, J. Dewey considera ca aceasta | ;,jependena [8, p. 117-
nu mai poate fi indeplinita in aceeasi masura ca pana 125].
atunci, de aceea unele dintre aceste sarcini vor fi \_ J
preluate de catre scoali. in consecinta, procesul educativ desfisurat in noul tip de
scoala trebuia sa urmareasca, deopotriva, ambele aspecte ale acestuia: psihologic si
sociologic. Primul il indemna pe profesor sa desfagoare asemenea activitati care sa nu
intre in contradictie cu activitatile pe care copilul le desfasoara din proprie initiativa,
decurgand din natura sa proprie. Cel de-al doilea aspect, cel sociologic, il indemna pe
profesor sa il ajute pe copil sa cunoasca mediul social in care el traieste pentru a fi
capabil sa raporteze mereu propriile tendinte si instincte la cerintele acestui mediu [14,
p. 79].

In viziunea lui J. Dewey, ,vechea educatie” punea intreaga dezvoltare a
copilului pe seama influentelor externe, iar ,,noua educatie” astepta de la copil sa se
dezvolte prin propriile tendinte interne; astfel dezvoltarea lui este imposibila daca nu se
creeaza un mediu educativ care sa permitd potentelor valoroase ale acestuia sa se
manifeste [12, p. 45]. Una dintre teoriile sale rezultatad pe baza acestei conceptii este
teoria asupra imaturitatii copilului. In cadrul acesteia, J. Dewey nu mai privea
imaturitatea ca pe un aspect negativ al varstelor mici, asa cum o intelegea vechea
pedagogie, ci ca pe o forta pozitiva care asigura o continuare a dezvoltarii. Imaturitatea
se caracterizeaza, in opinia lui, prin dependenta (copilul ramane mult timp dependent
de adult) si plasticitate (copilul dobandeste capacitatea de a invita). Intelegerea
educatiei ca proces de crestere implica si caracterul progresiv al acestuia, deoarece
J. Dewey considera ca a educa inseamnd a cultiva capacitatea de readaptare a
activitarii la noile conditii (organizarea si reorganizarea experientei). Scopul educatiei
este insusi procesul educatiei, cel care asigura individului o permanenti crestere. in
ceea ce priveste conceptia didactica a lui J. Dewey, aceasta se fundamenteaza intru
totul pe teoria cunoasterii prin experiensd. Prin ea se obtin cunostintele autentice si nu
o receptare a informatiilor despre experienta altora. Insi experientele nu se pot
desfasura oricum, fara un scop precis si fara o metoda clard. El este impotriva
metodelor de predare pentru cad acestea tin de profesor, de conditiile create la un
moment dat. Nu este insa impotriva acelor metode care, odata utilizate si verificate, au
dus la succes. O astfel de metoda este metoda problemei. Elementele acesteia sunt, in
fond, momentele care caracterizeaza orice proces de investigare stiintifica:

a) crearea unei situatii empirice;

b) formularea problemei;

C) reactualizarea experientei anterioare;

d) formularea ipotezei si verificarea validitatii ei.

\

Noul tip de scoala pe
care J. Dewey il propune
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J. Dewey demonstraza fenomenul educatiei prin mai multe ipostaze:

v' educatia se realizeazd prin participarea activid a individului la constiinta

sociala a omenirii;

v" educatia este reglementarea procesului de participare la constiinta sociala;

v" educatia este un proces al vietii, si nu o pregitire pentru viata.

In acest sens, scoala, in calitate de mediu propice de amplificare a experientei,
are trei functii prioritare:

- simplificarea si punerea in ordine a factorilor dispozitiei ce trebuie

dezvoltata;

- purificarea si idealizarea obiceiurilor sociale existente;

- crearea unui mediu mai larg si mai bine echilibrat decat cel de care ar putea fi

influentati tinerii, daca ar fi lasati liberi [7, p. 259-260].

Ideile de baza, pe care pedagogul american J. Dewey le-a sustinut intreaga
viata, vor constitui noi puncte de plecare pentru constituirea unui invatamdnt modern,
centrat pe elev, pe activitatile pe care acesta le desfasoara.

Pedagogia lui J. Dewey a deschis noi abordari de reflectie: domeniul
curriculumului educatiei, problematica managementului educational, chestiunea
arhitecturii scolare si a materialului didactic, domeniul eticii si deontologiei scolare.

J. Dewey este intemeietorul educatiei progresiviste, curentul care a facut epoca
in SUA, care se bazeazd pe urmatoarele principii, potrivit carora scoala va permite
individului:

1) sa se exprime in mod individual;

2) sa actioneze in mod liber;

3) sd invete prin si in experientd;

4) sa utilizeze o deprindere pentru a ajunge la scopurile propuse;

5) s extragd acea laturd a vietii care-i explica in mod adecvat realitatea;

6) sa tina seama de faptul ca lumea se schimba.

In plan rezumatiy
J. Dewey a contribuit la o deschidere a eductiei racordata la exigentele unei
lumi democratice si moderne. El este sustindtorul activismului elevilor,
experimentdnd o educatie orientatd spre trebuintele si interesele fiintelor tinere —
educatie centratd pe cel ce invata. Procesul educatiei coincide cu scopul acesteia:
perfectarea fiintei umane pe baza unei autonomii actionale [7, p. 261].
e

+ Anton Semionovici MAKARENKO (1888-1939)

Pedagogul sovietic A.S. Makarenko a organizat educatia colectivelor de elevi
pentru o profesiune. El a pus in practica principiul asocierii muncii productive cu
invatamdntul. A.S. Makarenko a fost un renumit practician, dar si un teoretician
pedagog, precum si talentat scriitor. Principalele sale lucrari cu profil pedagogic sunt:
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., Poemul pedagogic” (1933); ,, Cartea pentru parinti” (1937); ,, Steaguri pe tunuri”
(1938).

Conceptia pedagogicd a lui A.S. Makarenko este axata nu pe individualitatea
copilului, ci pe colectivul de copii. Dezvolta notiunea de colectiv — reprezinta acel
grup de oameni care urmaresc acelasi scop, desfasoard aceeasi activitate si au o
organizare comund. Colectivul reprezinta ,,sala de gimnastica” unde se fortifica ,,omul
nou”, cel al societatii socialiste sovietice; se mai caracterizeaza si prin ,,legea miscarii”
spre atingerea noilor obiective [2, p. 195]. A.S. Makarenko discerne intre un colectiv
primar (sau detasamentul) si colectivul general (intreaga colonie). Detasamentul
cuprinde 10-12 tineri de varste diferite, grupati in functie de preferinte si avand un
scop apropiat pentru desfisurarea uneia si aceleiasi activititi. In viziunea sa,
structurarea unui colectiv parcurge mai multe etape [apud 7, p. 269]:

- avansarea de citre educator a unor cerinte o O\
imperative, care trebuiau si fie asimilate de Educaia in colectiv,
me@brii _ grupului _(de pilda, exigenta Makarenko, este strans
obligatorie de a nu mai fura); legatd de educatia prin

- formarea ,,activului” in cadrul colectivului, munca [2, p. 197].

in conceptia lui A.S.

adica polarizarea unui grup mic de elevi care
raspund imperativului avansat in perspectiva \ /
atragerii progresive si a altor tineri spre respectarea standardelor avansate;

- exprimarea si respectarea cerintelor de cétre toti membrii colectivului.

Prin urmare, A.S. Makarenko introduce comportamentul militarizat in
invatamant — salutul, semnele, rapoartele, alinierea militara etc. — ca mijloc ,,estetic”,
care s ,,infrumuseteze” atmosfera din scoald. ,,Militaria” este convertita intr-o estetica
a disciplinei si preciziei; completatd cu multe elemente de joc si conduce la
conservarea fortei colectivului, aparandu-1 de miscari ,,incorecte sau imprecise”.

In plan rezumativ

A.S. Makarenko, reprezentant al pedagogiei sovietice, emite o serie de
concepte-cadru de reeducare care au facut epoca in tarile socialiste. Apreciem
valoarea conceptiei sale prin reformarea omului, indiferent de pozitia in care
ajunge la un moment dat, precum si staruinta de a reda societitii pe acei indivizi
care au derapat de la comportamentul larg acceptat. Adept al educatiei ,,in si prin
colectiv”’, pedagogul sovietic reliefeaza virtutile educogene ale grupului scolar si
face o pledoarie indirectd pentru importanta relatiilor informale din interiorul
»colectivului”. C. Cucos subliniazd cad concluziile pedagogice ale lui A.S.
Makarenko pot fi fructificate cu succes daca se elimind absolutizdrile voite
promovate pe scara larga de zelosi activisti ai epocii comuniste [7, p. 271].
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[ ACTIVITATI SI PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE ]

@ Determinati premisele constituirii pedagogiei experimentale si a constituirii
pedagogiei ca stiinta a educatiei.

A Apreciati importanta utilizdrii metodei experimentului asupra evolutiei teoriei
educationale.

. Caracterizati curentul Educatia noud in comparatie cu pedagogia traditionala.

= Explicati care este impactul noului curent asupra scolii din secolul XX. Cum a fost
valorificatd conceptia russoista — axarea procesului educational pe personalitatea
copilului?

. In contextul conceptiei pedagogice a lui A. Binet, in ce masura considerati ca pot fi
masurate efectele educatiei? Cum explicati faptul ca unii elevi ,,premiati” 1n scoald
sunt ,,repetenti” in viata?

A Realizati un scurt comentariu al citatului ce apartine lui A. Binet [apud 7, p. 248]:
»Considerata din acest punct de vedere, pedagogia inceteaza de a fi o arta
invechita si profund plictisitoare. Ea ne permite sa ne aplecam mai mult spre
sufletul copiilor nostri si incepe de acum sda ne invefe cum trebuie sa procedam
pentru a ne asigura educatia memoriei, a judecatii si a vointei. Ea nu este
folositoare numai copiilor, ci si noud insine si, analizindu-ne propria noastrd
persoand, infirmitatile si slabiciunile noastre, vedem cdt am cdstiga prin aplicarea
acestor metode”.

@ Comentati urmitoarea idee emisa de M. Montessori: copilul este ,,fiul” omului
numai ca fiintd biologica; in schimb copilul este ,,tatdl” omului ca personalitate
umana.

® Cum considerati, mai poate fi acceptatd ideea ca educatoarele sd fie simple
supraveghetoare, conform conceptiei pedagogice a M. Montessori? Argumentati
punctul dumneavoastra de vedere.

. Ce legiturd este intre principiul interdisciplinaritatii®® in invitamant si teoria lui
O. Decroly privind centrele de interes?

. Comentati ideea exprimata de E. Claparéd in urmitorul citat [5, p. 99]:

»Eroarea capitala pe care o comitem obligdnd copilul sa faca efort numai din
sentimentul datoriei, din simplul respect al disciplinei abstracte, consta in aceea de
a uita faptul ca un copil nu este un adult si ca valorile pretuite de adult nu
corespund cu cele pe care le pretuieste copilul”.

. Precizati cum pot fi preluate ideile lui R. Cousinet in perspectiva valorificarii
activitatii psihopedagogice 1n grupuri de copii/elevi.

*? Interdisciplinaritate — transfer de concepte si metodologie dintr-o disciplina in alta pentru a
permite abordarea mai adecvata a problemelor cercetate [DEX.ro, p. 498].
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A Realizati un scurt comentariu din perspectiva psihopedagogica pornind de la

urmatorul citat, dupa R. Cousinet [6, p. 108]:
»Un elev cultivat nu este deloc un individ care posedda anumite cunostinte, care a
primit o anumitd instructie, care a retinut pe un timp mai lung sau mai scurt acel
,,cdte putin din toate” numit culturd generald, expresia neputind sa aiba pentru
educatia noud alt sens decdt cel pe care [-am indicat. Cultivat este acela care, in
toate stadiile dezvoltarii sale, a putut raspunde liber la toate excitatiile mediului in
care traia si si-a satisfacut toate nevoile”.

= Potrivit conceptiei pedagogice a Iui A. Ferriére, sunteti de acord cu teza conform
careia existd un paralelism intre evolutia individului si evolutia omenirii?
Argumentati punctul de vedere sustinut.

= Adaptati ideea avansatd de C. Freinet a tehnicii imprimeriei 1n scoald la specificul
unei discipline scolare.

. In ce misura ar putea fi activata ideea corespondentei scolare, dupa C. Freinet, in
scoala nationald? Ce valente educationale ar avea aceasta tehnica?

. Extrageti ideile semnificative din conceptia pedagogici a Ilui E. Durkheim si
comentati-le.

A Identificati cateva posibilitaiti de concretizare a principiului learning by doing
(invatatand facand/actiondnd/lucrand), dupa J. Dewey, in situatia activitatilor
educationale pentru care va formati ca psihopedagog.

A Realizati un comentariu dupa urmatorul citat apartinand lui J. Dewey [apud 7,
p. 261]:
~Experienta actuala a copilui nu este deloc autoexplicativa. Nu este finala, ci
tranzitorie. Nu este deloc completd in sine, ci numai un semn sau un index al
anumitor tendinte de crestere. Atdta timp cdt ne limitam la ceea ce exprima copilul
aici si acum, suntem derutati si nelamuriti. Nu putem sd descifram sensul”.

. In conformitate cu ideile pedagogice ale lui A.S. Makarenko, indicati citeva
ipostaze de educare ,,in si prin colectiv” in care ati fost implicat (ca educat) sau i-ati
implicat pe altii (ca educator / psihopedagog).

. Elaborati un eseu academic privind descrierea traseului bibliografic al unei
personalitati prezentate Tn aceastd unitate de studiu, la alegerea dumneavoastra, prin
prisma transpunerii valorificarii experientelor in viitoarea profesie de psihopedagog

(1-2 pagini Az).
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JURNAL DE UNITATE nr. 13

n Ceaminvdtat:

w Ceidei pedagogice valoroase pot sd sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuald:

w  Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as

dori sa am posibilitatea de a afla mai multe despre
urmdtoarele subiecte:
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Unitatea 14.
DIVERSITATEA PARADIGMELOR POSTMODERNE ALE
PSIHOLOGIEI EDUCATIEI

YV V

Unitati de continut/cunostinte:

Perspectiva psihopedagogica in procesul de invdtare. Teoriticieni ai psihologiei
educatiei: Jean Piaget, Piotr llici Galperin, Jerome Seymour Bruner s.a.
Curricula ,,Noile educatii” in viziunea pedagogiei prospective. Cercetatori
europeni in stiinte ale educatiei: Gaston Berger, Bogdan Suchodolski, Gilbert de
Landsheere, George Viiideanu s.a.

Abilitati:

La finele studierii temei, studentii:
explica perspectiva psihopedagogica in procesul de Invitare;
Caracterizeaza succint teoriile psihologiei educatiei;
analizeaza evolutia conceptului de ,,noi educatii”.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
Realizeazd o prezentare grafica/schema privind relevanta teoriilor psihologiei
educatiei in procesul de Invatare a copilului/elevului/tdndrului.

Termeni-cheie: paradigmd, psihologia educatiei, invdtare, acomodare,

asimilare, ghidare, invatare prin descoperire, recompensd, conexiuni intre confinuturi

educationale, comunicare didactica, educatie permanenta, scoala viitorului, cercetare

pedagogica, noile educatii.

* Perspectiva psihopedagogica in procesul de invatare.
Teoriticieni ai psihologiei educatiei: Jean Piaget, Piotr
Ilici Galperin, Jerome Seymour Bruner s.a.

In a doua jumatate a secolului XX, tnvatamantul a cunoscut cele mai profunde

transformari structurale si functionale la scard mondiala. Astfel, se remarca o serie de

diretii de dezvoltare institutionala, informala-formala-nonformala in maniera globala a

intregului Invatdmant planetar, precum:

= obligativitatea Invatdmantului de 8-9-10 ani in tot mai multe state ale lumii;
= diversificarea structurala a sistemelor de educatie;
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= actualizarea permanenta a curriculei;

= perfectionarea tehnicilor de instruire;

= aparitia si manifestarea ,,noilor educatii” etc.

Asadar, desfasurarea pe baze stiintifice a actului educational postbelic nu se
putea opera in afara unor cercetari psihologice sistematice in domeniul educatiei.
Astfel de cercetari deschid o altd perspectiva de abordare a practicii instructiv-
educative. Cele mai reprezentative teorii ale invdtarii au fost elaborate de catre mai
multi reprezentanti ai secolului XX. Ceea ce si conchide ideea invatarii ca activitate, ca
proces si ca produs, dar mai ales ca obiect de cercetare care a fost analizata din
multiple perspective [16, p. 123].

+ Jean PIAGET (1896 - 1980)

Savantul este fondatorul psihologiei genetice, o
ramurd specializati a psihologiei moderne, care
urmareste sd explice functiile mentale prin modul in

Potrivit lui J. Piaget,
personalitatea copilului,
implicit si inteligenta sa,
care ele se formeazid de la cea mai frageda varsta. se dezvolti ca urmare a
Demersurile sale investigationale au fost directionate interactiunii cu mediul.
mai ales spre studiul formarii si dezvoltarii inteligentei.
De aici si renumita teoria psihogenezei conceptelor si operatiilor intelectuale.
Psihologul elvetian J. Piaget propune un model stadial al dezvoltarii inteligentei

umane. in acest sens, el considera ci dezvoltarea gandirii este direct legata de actiune.
In urma cercetirilor pe care le-a efectuat, a stabilit trei mari etape in dezvoltarea
inteligentei, incepand cu primele clipe ale vietii si pana la varsta de 18-20 de ani.
Invitarea este priviti ca forma de adaptare la experiente noi, utilizindu-le pe cele
precedente, prin doud procese complementare: asimilarea de experienta / informatie si
acomodarea schemelor cognitive asimilate in diverse situatii. In viziunea lui J. Piaget,
chiar si formarea si dezvoltarea intuitiei ar fi conditionate de experienta acumulatd in
actiune [apud 4, p. 66-67].

Dupa J. Piaget, fiecare etapa de varsta este caracterizatd de un anumit mod de
a invata, de o anumitd dezvoltare cognitiva si, In consecintd, de un anumit mod de
constructie si reprezentare a realitatii [9]:

Etapa |l — dela 0 la 7-8 ani

v stadiul inteligentei senzo-motorii —de la 0 la 1,5-2 ani;

v’ stadiul gandirii simbolice si preoperatorii — de la 1,5-2 ani la 4 ani;

Etapa Il
v’ stadiul operatiilor concrete — de la 7-8 ani la 11-12 ani;

Etapa Il
V' stadiul operatiilor formale — de la 11-12 ani pand in adolescenta.
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In plan rezumativ

J. Piaget a creat teoria psihogenezei conceptelor si operatiilor intelectuale
care poate reprezenta un pretios instrument pentru formatori in elaborarea
curriculumului scolar, adaptat psihologiei varstelor si psihologiei invatarii. Astfel
de modele sunt bazate pe date statistice [9, p. 152], caracterizand media populatiei,
si acestea nu se pot aplica In mod universal. Fiecare copil este o individualitate cu
un ritm propriu de invitare, cu interese si motivatii specifice, cu anumite
determindri genetice si cu un traseu biografic propriu, iar profesorii trebuie s tind

cont de acest lucru [4, p. 68].

+ Piotr Ilici GALPERIN (1902 - 1988)

Un alt reprezentant al psihologiei educatiei este P.I. Galperin, psiholog rus, care a
elaborat teoria privind orientarea tipurilor de activitati cognitiv-reflectorii si actionale,
formati pe etape a diferitelor tipuri de actiuni mentale, a cunostintelor si convingerilor. In
interpretarea sa, actiunea umana presupune doud Tnsusiri fundamentale:

v' orientarea, care semnifica operatia prin care sunt / \

evidentiate notele caracteristice ale situatiei P.1. Galperin
respective si coordonarea actiunii in cauza,

v’ executia, ca transformare a obiectului (situatiei)
in functie de obiectul vizat.

sustine teza privind
coordonarea

[dirijarea /ghidarea
activitatii  psihice a

Conform acestei actiuni, gandirea umana are prin copilului de cdtre
definitie un mecanism de orientare a conduitei individuale. \educator. /
In timp ce J. Piaget considera cd pentru elaborarea

unei anumite structuri operationale trebuie parcursa 0 serie de stadii precis determinate,
P.1. Galperin argumenta ca este posibil ca asemenea operatii sa se formeze prin dirijarea
activitatii psihice a copilului. Astfel, prin aceste actiuni necesare, P.l. Galperin preciza
urmatoarele etape de formare a actiunilor mentale, respectiv a conceptelor: constituirea
bazei orientative a actiunii (formarea ,reprezentarii prealabile a sarcinii”, a ceea ce
urmeaza sa fie efectuat), ceea ce Inseamnd cd omul nu va incepe niciodata cu actiunea
insasi, ci cu ,,ideea”, cu ,,reprezentarea” mentala a actiunii respective etc. [5, p. 87-134].

In plan rezumatiy

P.I. Galperin a fondat teoria privind orientarea tipurilor de activitati cognitiv-
reflectorii si actionale. Potrivit acestei teorii, P.I. Galperin sustine posibilitatea unei
depline coordonari/dirijari de catre educator a proceselor de formare atat a structurilor
operationale, cét si a celor cognitive. O astfel de oportunitate poate deveni realitate cu
conditia ca elevul sa perceapa sarcina pe care a primit-o ca pe propria sa activitate.
Prin urmare, teoria actiunilor mentale argumenteaza sistematic ca atat nivelurile de
dezvoltare intelectuald, cat si periodizarea acestora 1n functie de criteriul varstei sunt
determinate de continutul notiunilor si actiunilor mentale, pe care copilul si le

formeaza spontan sau prin instruire [16, p. 125-126].
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+ Jerome Seymour BRUNER (1915 - 2016)

Autorul teoriei structurale a invatarii, psihologul american J.S. Bruner
considerd cd in orice stiintd existd un sistem de idei fundamentale intre care sunt
stabilite anumite relatii. Totodata, el afirma ca, in cadrul procesului de invatamant, nu
este suficient ca la elaborarea structurii unei discipline sa fie utilizate doar criteriile
psihologic si cronologic. Alaturi de acestea, esential este criteriul structural [1].

Calitatea 1Invatarii este net superioara daca
profesorul preda ideile fundamentale ale disciplinei si J.S. Bruner afirma
conexiunile acestora — concepte, principii fundamentale, | ¢ s¢ poate invaja
structura ierarhica a conceptelor, operatii si reguli stabilite [ /"¢ la orice varsta
intre concepte, atitudini. In acest mod, elevul va invita [1. p. 701
structura logica a stiintei, ritmul de transfer al cunostintelor
fiind sensibil ameliorat. In asa fel, capacitatea de asimilare va spori, iar un ritm

accelerat al Invatarii conduce la o dezvoltare cognitiva mai rapida.

La J.S. Bruner invitarea nu este conditionata de varsta, ca la J. Piaget; el
demonstreaza ca se poate invita la orice varsta, deci invatarea accelereaza dezvoltarea.
in acest sens subliniazd rolul deosebit al invdrarii prin descoperireleuristice®® —
apanajul intuitiei. Totodata, J.S. Bruner descrie gdndirea analitica si gandirea intuitiva
ce pot fi cultivate si 1n scoald prin introducerea unor metode de invatdmant bazate pe
problematizare si pe procedee euristice. Aceasta necesita insa anumite modificari in
organizarea continuturilor, important fiind modul de structurare a acestora. Astfel,
detaliile predate de profesori sunt repede uitate dacd nu sunt incluse intr-o structura
coerentd. Programele scolare ale diferitor discipline ar trebui elaborate astfel incat sa
urmareascd structura logica a stiintei, iar elevul va fi ghidat sd descopere singur
relatiile dintre ideile fundamentale, ierarhia conceptelor. Asadar, invatarea va fi mai
motivata si mai temeinica decat in cazul utilizarii expunerilor si demonstratiilor clasice,
iar transferul de informatie va avea o calitate mult ameliorata. Pentru ca acumuldrile sa
nu se piardd, materia va trebui organizata In spirala, dezvoltand si aprofundind teme
sau introducand teme noi in conexiune cu altele deja parcurse [4, p. 69].

In plan rezumatiy
Teoria lui J.S. Bruner are marele merit de a fi fundamentat psiho-
pedagogic metoda Invatarii prin descoperire, impulsionand dezvoltarea unei intregi
categorii de metode numite euristice, atat de apreciate in didactica contemporana.
Problema pe care aceastd teorie n-o rezolvd In mod satisficitor este cea a

motivatiei intrinseci a invatarii [4, p. 69-70].

> Euristic — de la Evrika, exclamatia lui Arhimede in momentul descoperirii legii ce-i poarti
numele.
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+ Burrhus Frederic SKINNER (1904 - 1990)

Celebra si arhicunoscuta feorie a invatarii f

\

A invdta, In opinia lui

ca organizare a relatiilor de intarire, elaborata de X
B.F. Skinner, este aproape

psihologul american B.F. Skinner, poate fi incadrata sinonim cu a  organiza
in categoria teoriilor asocianist-comportamentaliste conditiile de intévire in care
de tip behaviorist. Teoria lui mai este cunoAscuti sub elevii’ vor fi  supusi
denumirea teoria conditiondrii operante. In esentd, | procesului de invétare.

teoria lui B.F. Skinner rezida in faptul ca invatarea \ /

se produce atunci cand o actiune este imediat urmata

de o recompensa, intrucat intre noul comportament invatat si recompensa (consecintele
comportamentului respectiv) se stabileste o relatie de ,,invatare”, in sensul de asimilare.
Prin urmare, esential in invatare este sd asigure elevului posibilitatea unor ,,intariri”
imediate Intr-un numar ct mai ridicat. Cerintele unei astfel de invatari le poate garanta
doar instruirea programatd, care presupune inaintarea spre competenta ce trebuie
dobandita ,,pas cu pas” si aprobarea fiecirui pas. Insi teoria sa neagi valoarea
metodelor euristice, ceea ce Tnseamnd ca elevii trebuie doar sd acumuleze cunostinte
pentru a putea mai tarziu sa rezolve si inerentele probleme [apud 16, p. 127-128].

In plan rezumativ
Teoria lui B.F. Skinner valorifica actualmente instrurea programata care
ramane o alternativa de instruire rapida si eficientd, utilizata in conditii de predare a
unui material faptic bogat, de schematizare a unor continuturi descriptive,
demonstratii iconice cu diverse informatii etc., dar nu trebuie absolutizata, deoarece
ea nu contribuie la dezvoltarea creativitatii si originalititii celui supus actului

paideutic [16, p. 128].
+ David AUSUBEL (1918 - 2008)

Psihologul american D. Ausubel a fost preocupat de relatiile stabilite intre
procesul invatarii si structura cognitiva a copilului, aplecandu-se cu precadere asupra
invatarii in cadrul scolii. Din aceasta cauza, teoria organizatorilor cognitivi, creata de
el, este considerata a fi mai degraba o teorie a instruirii.

D. Ausubel utilizeazd o pericadd a / . \
dezvoltarii cognitive pe trei stadii de varsta: In viziunea ) 1u1
preoperational-logic, operational-concret si logic- D. APS,Ubel’ orggnlvzatorll

cognitivi reprezinta o

introducere la studiul unei
teme, care fixeaza ideile

abstract, asemanatoare celei a lui J. Piaget, insa in
care stadiile sunt determinate statistic si nu genetic.

Acestea pot fi transpuse printr-o instruire adecvata, esenfiale ce urmeazd a fi
intrucat existd o relatie stransad intre dezvoltarea predate in dezvoltarea temei
cognitiva si educatie. Punctul central al teoriei respective.

opune Iinvatarea constientd invatarii mecanice, \ /
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pentru ca elevii sa poatd invata constient, prin utilizarea asa-numitilor organizatori
cognitivi.

In contextul teoriei organizatorilor cognitivi pot fi distinse doua tipuri:

* organizatori expozitivi — este utilizata cand tema este noud pentru elev;

* organizatori comparativi — este utilizatd cand tema prezintd similitudini

sau/si diferentieri 1n relatie cu o temad sau cu teme predate anterior.

Asadar, informatiile noi se conecteaza la informatii anterioare cu ajutorul unor
idei-ancora, cu rol in sustinerea motivatiei. ldeile-ancora sunt idei propuse elevilor in
scopul realizdrii de conexiuni intre continuturi insusite anterior si noile continuturi ce
urmeaza a fi predate [4, p. 70-71].

In plan rezumativ

Prin teoria sa D. Ausubel explica de ce elevii invata mecanic si capata o
anumita aversiune fata de scoala si fatd de profesori, ceea ce este o cauza frecventa
a esecului scolar [4, p. 72-73].

+ Sigmund FREUD (1856-1939)
Fondatorul teoriei psihanalizei, austriacul S. Freud, prin preocuparile sale de
psihologie a copilului a influentat semnificativ psihopedagogia contemporana.

Psihologul  austriac a  géandit / \
extrapolarea principiilor psihanalizei in Dupa S. Freud, educatia

pedagogie, deoarece era convins ca atunci colectiva, prin si in grup, in
cand copilul devine irascibil, neatent, are special cel scolar, este benefici
insomnii  sau reverii etc., tratamentul copilului, deoarece, intrand in
terapeutic prescris va trebui si combine colectiv, acesta va fi fortat sa-si
influenta analitici cu misurile educative. domine tendintele nonconformiste,
Convins fiind ci la varsta de trei ani copilul sd se raporteze prioritar la ceilalti,
poate fi dominat de instinct, pulsiuni pentru ca in final sa-si consolideze
propiriul Eu [apud 16, p. 129].

actiunea educativa a familiei devine singura /
cale de interventie in asigurarea unui cadru formativ adecvat. In momentul in care nu
existd un echilibru afectiv in familie, apar manifestari de angoasa sau de agresivitate,
insotite de neputinta reprimarii acestora, cu consecinte traumatizante asupra
comportamentului viitor al copilului.

potrivnice normelor de convietuire sociala, k
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In plan rezumativ

Oglindirea cea mai elocventa a teoriei psihanalitice in pedagogie, dupa
S. Freud, o ofera ansamblul relatiilor profesor-elev [apud 11, p. 273]. Astfel,
demersul instructiv-educativ al profesorului cu propriii sdi elevi trebuie sa aiba un
caracter directiv pentru a putea contribui la continuarea demersului de cristalizare
a ,supraeului” la elevi, absenta spiritului autoritar al profesorului provocand
elevilor un sentiment de neliniste, asa cum prezenta activa a acestuia le furnizeaza
stiri si sentimente de sigurantd si de securitate. In acest sens, comunicarea
didactica devine stimulatd de tendinta elevului de a se identifica cu profesorul,
devenit un adeviarat model comportamental pentru copil. Asadar, utilizarea
desenului liber sau elaborarea de eseuri pe diferite teme reprezintd mijloace
psihopedagogice prin care profesorul poate oferi elevului posibilitatea sa se
exprime n mod cat mai liber, iar pe de altd parte sa corecteze eventualele situatii
critice din viata psihica a copilului [apud 16, p. 129-130].

/7

% Curricula’* ,Noile educatii” in viziunea pedagogiei
prospective. Cercetatori europeni iIn stiinte ale
educatiei: Gaston Berger, Bogdan Suchodolski, Gilbert
de Landsheere, George Vaideanu s.a.

Dinamica sociala fara precedent impune schimbéari continue si in domeniul
educatiei. Avalansa informationald specifica postmodernismului obligd la o
reproiectare a programelor analitice si a curriculei scolare.

Evolutia ,,noilor educatii” raspunde provocdrilor ,emergente, grave si de
avengura planetard” inregistrate mai ales dupa 1989 sub genericul problematicii lumii
contemporane [13, p. 65-67].

»Noile educatii” reprezintd o continuare a curentului pedagogic afirmat la
inceputul secolului XX, sub numele de ,,Educatia noua”. ,,Educatia noud” era centrata
indeosebi asupra innoirii raportului metodologic educator — educat. ,,Noile educatii”
sunt centrate asupra unor obiective si mesaje noi, care determind continuturile si
strategiile educatiei in conditiile lumii contemporane. Astfel, ,noile educatii”
evolueaza in functie de procesarea realizatd la nivelul obiectivelor propuse ce dau si
,denumirea” fiecarei structuri de continut, care poate fi proiectat ca modul sau
disciplina de studiu conceput strategic in plan disciplinar, dar mai ales in plan
interdisciplinar si transdisciplinar, acestea fiind enuntate [2, p. 253-254]:

= Educatia ecologica sau educatia relativa la mediu;

** Notiunea curriculum educational a apirut in pedagogia europeani abia in anii 50 ai sec.XX. Ea
circuld de aproape doud secole in literatura pedagogica anglo-saxona, dar a fost indelung evitata
de cea francofona. In Republica Moldova sintagma respectiva a aparut dupa 1990 [10].
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» Educatia pentru schimbare si dezvoltare;

» Educatia pentru tehnologie si progres;

» Educatia fata de mass-media;

» Educatia demograficd sau educatia in materie de populatie;

» Educatia pentru pace si cooperare;

» Educatia pentru democratie;

» Educatia sanitara moderna.

Asadar, evolutia ,noilor educatii” marcheazd si procesul de valorificare
metodologica a acestora la nivelul celor cinci dimensiuni ale activitatii de formare-
dezvoltare a personalitatii [2, p. 254]:

v" un demers intelectual al ,,noilor educatii”;
un demers moral al ,,noilor educatii”;
un demers tehnologic al ,,noilor educatii”;
un demers estetic al ,,noilor educatii”;
un demers fizic-sanitar si sportiv al ,,noilor educatii”.

AN NEANEAN

In acest context, abordarea problemelor pedagogice este evidentiatd, din
perspectiva unei educatii prospective, prin reprezentantii sdi: G. Berger, G. Milaret,
B. Schwartz, B. Suchodolski s.a.

+ Gaston BERGER (1896 - 1961)

Cultorologul francez G. Berger, in cadrul unor manifestari stiintifice privind
educatia prospectivd, analizeazi ideea de mare / R \
actualitate a educatiei permanente, ceea ce se In - viziunea lui VG' Berger,
regaseste in lucrarea publicatd ,, Omul modern si educasia p emf“"f’?“ pres:upune

. » < . qe e nu doar o continua improspatare a
educatia sa” (1962). Remarca ca este imposibil sa . . .
) . R L cunostintelor din domeniul de
i se dea omului modern, in special in etapa de . o . .
o ) B ; ) ) activitate, ci si mentinerea unei
varstd a tineretii, tot materialul informational prospectiuni intelectualiste asupra

necesar folosirii intr-o alta etapa a vietii. G. Berger dorintei de a crea ceva nou, ceva
sublinia necesitatea mentinerii acestuia la curent original [apud 16, p. 132].
cu diferitele mutatii care apar in specialitatea sau K /

in profesia sa. In acesatd ordine de idei, G. Berger
insistd asupra necesitatii ca in scoala contemporanad educatia si devanseze instruirea.
Astfel, procesul educativ actual ar trebui sa cultive insusiri specifice creativitatii si
originalitdtii, fard sd se mai insiste pe reluarea la nesfarsit a tezaurului informational, pe
care omenirea I-a achizitionat in cunoastere si stiinta, dar care este mereu depasit.

In plan rezumativ
G. Berger — personalitate marcantd contemporana ce si-a legat numele nu
doar de o conceptie filosoficd originala, ci si a conceput ideea de pedagogie
prospectiva. Pentru un invatdmant modern, dinamic si de perspectiva a reliefat
trasaturi cardinale, precum: imaginatia, entuziasmul, spiritul de echipa, curajul,

simtul umorului etc. [4, p. 72-73].
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+ Bogdan SUCHODOLSKI (1903 - 1992)
Pedagogul contemporan, de origine poloneza, B. Suchodolski critica
conceptiile si teoriile educative anacronice, care nu mai sunt in pas cu existenta
actuald a omului, definind tendintele dezvoltarii educatiei din perspectiva ,,mutatiei
semnelor” lumii contemporane. Autor a mai multor lucrari pedagogice: ,, Pentru o
pedagogie la scara epocii noastre”; ,, Educatia pentru viitor”; , Pedagogia si
marile curente filosofice” [12] etc. In scrierile sale analitice de naturi filosofico-
pedagogice B. Suchodolski surprinde existenta a doud tendinte fundamentale in
istoria pedagogiei [apud 16, p. 132]:
a) pedagogia intemeiatd pe esenta umana — / . ] \
isi are raddcinile in istoria spiritului In optica lui
B. Suchodolski, scoala

viitorului  cuprinde doua
obiective  sintetizatoare:
educatia pentru ,,a fi” si
umand — apare mult mai tarziu, cu educatia pentru ,,a avea”.
debutul in conceptia pedagogica a lui \ /
J.J. Rousseau, abordeaza omul asa cum este el, omul concret, nu cum ar
trebui sa fie 1n mod ideal.
Pentru scoala viitorului, de citre géanditorul polonez sunt enuntate doua
obiective importante [apud 11, p. 331]:
» educatia pentru ,,a fi” este primul obiectiv care raspunde intrebarii
»cum sa traiesc?” si vizeaza dezvoltarea personalitatii umane;
» educatia pentru ,,a avea” este cel de-al doilea obiectiv ce raspunde la
intrebarea ,,ce trebuie sa fac?”, orientdnd activitatea educativd spre
pregatirea pentru viata.

pedagogic, se sprijind pe teza realizarii
unui om desavarsit, ideal;
b) pedagogia intemeiatd pe existenta

In plan rezumativ

B. Suchodolski, pedagog polonez contemporan, a avut o contributie la
dezvoltarea istoriei pedagogiei prin abordarea pedagogiei intemeiatd pe esenta si
existenta umand. Totodata, a avansat mesajul si ideea unei pedagogii ,,prospective”
[12, p. 72-73].

* Gilbert de LANDSHEERE (1921-2001)

llustru reprezentant in stiinte ale educatiei europene, profesorul belgian G. de
Landsheere a activat profesional la Universitatea din Liége. In cadrul acestei
universitati a fost licentiat in filosofie si filologia germana, apoi obtine, in anul 1960,
titlul de doctor in stiinte ale educatiei, cu fundamentarea tezei in pedagogia
experimentald. Ocupa functia manageriald la Institutul de Psihologie si Stiinte ale
Educatiei din cadrul Universitatii din Liége si cerceteaza riguros metode si tehnici de
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cercetare, prin care si publica ,, Introducere in cercetarea pedagogica” (1964).
Activitatea directiva din laborator, condus de el din 1965 pana in 1986, devine
principalul pilon de cercetare stiintifica europeand in domeniul stiinte ale educatiei.
In contextul activitatii productive, el organizeazi diverse conferinte si comunitati

stiintifice

internationale, cooptand

universitati.

intelectualitatea academica din diverse

Publicatiile stiintifice ale Iui G. de Landsheere scrise in limba franceza sunt
numeroase (peste 250) si traduse in diferite limbi. Delimitam unele dintre ele:

v

v

,Teste de evaluare” (1965,
Bruxelles, tradusd in limba
spaniold);

,Formarea  profesorilor  de
mdine” (1976, Paris, coautor,

traducere in limbile spaniold si
italiand);

in cercetarea
(1982, Paris, 5
editii, lucrare tradusa in germana,

., Introducere
pedagogica”

spaniola, italiana, olandezd);
., Definirea obiectivelor educatiei’

>

/ G. de Landsheeh

argumenta ca ,lLa fel «ca
psihologia noua, aparuta la
sfarsitul secolului al XIX-lea, se
denumeste la inceputul
secolului al XX-lea pedagogie
noud, un amalgam de pedagogie
experientiald cu o puternica

componenta empirica, de
psihologie pedagogica si de
pedagogie experimentala

Qopriu—zisﬁ” [7, p. 25]. /

(1982, Paris, coautor, 7 editii, lucrare tradusd in spaniold, italiana,

portugheza, engleza, romana);

., Istoria universald a pedagogiei experimentale” (1986, Paris, traducere

in limbile italiand si romana);

., Pilotarea sistemelor educative” (1994, Bruxelles, traducere in limbile

spaniola, italiana, portugheza) etc.

Numeroase distinctii stiintifice si onorifice au fost atribuite lui G. de
Landsheere. Citam doar cateva:
Membru al Academiei Internationale a Educatiei, apoi presedinte al

acestei Academii;

Premiul Mondial pentru Educatie, Consiliul Cultural World, Mexic,

1988;

Doctor Honoris Causa in Stiinte ale Educatiei de la universitatile din

Geneva si Jassy;

Marele Ofiter al Ordinului Leopold al I1-lea;
Cavaler al Ordinului National al Meritului in Franta.
in 1990 a fost innobilat si numit Baron de Landsheere de citre Regele

Baudoin pentru servicii si contributii exceptionale in educatie.
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In plan rezumativ

In viziunea lui G. Mialaret, contemporanul sau ,,G. de Landsheere era un
om drept, curajos si cinstit. Angajamentele politicienilor au fost lucide si nu a
existat nicio ezitare in a face apel la el, la simtul sdu al relatiilor sociale, la spiritul
sau de conciliere sd incerce a rezolva unele probleme sociale dificile. El a stiut sa
conducd o echipd de cercetare puternicd in cadrul Universitatii din Liége si
numerosii sdi ucenici, raspanditi astdzi in intreaga lume, constituie o retea solidd
de cercetare a oamenilor de stiintd in educatie. Prietenia noastra reciproca dateaza
de cateva decenii si a fost, pentru noi, o mare plicere de care am stiut sia ne

bucuram cand ni s-a dat ocazia sa ne intilnim” [7, p. 197].

+ George VAIDEANU (1924 - 2014)

Pedagogul contemporan roman G. Viideanu a contribuit esential la definirea si
structurarea ,, noilor educatii”. Principalele lucrari ale expertului european in stiinte ale
educatiei sunt: ,,Educatia estetica” (1961), impreuna cu St. Barsanescu; ,, Fundamente
Pedagogice (coordonator, 1970); ,, Educatia intelectuald. Studii comparative si
prospective (coordonator, 1971); ,,Pedagogie. Ghid pentru profesori” (coordonator,
editia T — 1976); ,,Educatia la frontiera dintre milenii” (1988); , Les contenus de
I’éducation (impreuna cu S. Rassekh, 1987, carte tradusa in engleza si chineza, in care

se propune o conceptie coerentd despre ,,noile educatii”); ,, UNESCO — 50. Educatie”
(1997) etc.

G. Viideanu explici cid notiunea / Rk \
. In viziunea lui G. Vaideanu,

,,noile educatii” apare definita in programele . p ; i
o . .. noile orizonturi educationale pot Ti
UNESCO, adoptate in ultimele decenii ale o i p
. g . . adaptate fiecdrei dimensiuni a
secolului XX, ,,ca raspunsuri ale sistemelor .. . .
) ; ) - educatiei in functie de
educationale la  imperativele  lumii particularititile acestora, de
99 : . ~
contemporane”, imperative de naturd categoriile de varstd, precum si de
politica, economicd, demografica, ecologica, conditiile specifice fiecdrui sistem
sanitard, civica etc. [14, p. 12-25]. educational.
Metodologia  valorificarii  acestor K /

valente noi educationale vizeaza toate dimensiunile educatiei — intelectuald, morald,
tehnologica, estetica, fizicd, dar si formele educatiei — formald, nonformald, informala.
Asadar, abordarea noilor probleme impune trecerea de la demersuri specifice la
demersuri globale si interdisciplinare, care ingdduie o aprofundare a problemelor
sociale cu solutii concrete: pacea, justitia sociald, dezvoltarea, democratia, alimentatia,
sdnatatea, protectia celor aflati 1n dificultate, sardcia etc. Strategiile de implementare a
,noilor educatii” au in vedere urmatoarele directii [13, p. 109-110]:
a) penetrarea ,,noilor educatii” in curricula scolare si universitare sub forma
unor recomandari sau modele de studiu independente, difuzate si prin
intermediul mass media;
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b) implicarea acestor noi orizonturi educationale 1in programele

educationale, ca alternative proiectate in diferite formule pedagogice:
module de instruire complementara, ghiduri, indrumatoare
metodologice, lucrdri fundamentale focalizate pe aspecte majore ale
omenirii contemporane (de exemplu, dezvoltarea economicad,
tehnologia societdtii informatizate, educatia permanentd, reforma
educatiei, democratizarea scolii etc.);

reevaluarea sistemelor de selectare si organizare a informatiei in cadrul
curriculumului national, care, fie ca ,introduce modele specifice”
pentru noile orizonturi educative — integrate ca obiecte distincte in
planul-cadru de invatamant (educatia ecologicd, educatia pentru o noud
ordine economica internationald, educatia civica etc.), fie insereaza
continuturile specifice unei ,noi educatii” inlduntrul mai multor
discipline, printr-o abordare de tip infuzional.

Prin urmare, intre demersurile generale ale fenomenului educatiei si noile

orizonturi educative se creeaza o serie de raporturi metodologice, care antreneaza
patru demersuri pedagogice, deja institutionalizate la nivelul sistemului modern de
invatamant [apud 2, p. 254]:

1.

2
3.
4

demersul ,,infuzional”,
demersul modular-disciplinar;
demersul disciplinar;
demersul transdisciplinar.

In plan rezumativ

G. Vaideanu, pedagog roman contemporan, a avut o contributie esentiald la
dezvoltarea ,,noilor educatii” la cumpana secolului XX cu secolul XXI. Ilustru
pedagog, sensibilizeaza responsabilitatea sociala a profesorilor prin prisma
demersurilor generale ale fenomenului educatiei si noile orizonturi educative, prin
urmatoarele aspecte [apud 16, p. 135-137]:

v’ capacitatea profesorilor de abordare globald (intelectuald-morala-
tehnologica-estetica-fizicd) a activititii de formare si dezvoltare a
personalitatii elevilor/studentilor;

v atitudinea profesorilor de deschidere fata de problemele instruirii
adultilor-instruirii permanente-educatiei pentru viata;

v’ capabilititile  voluntar-intelectuale ale  corpului  didactic  de
autoperfectionare profesionala continua.
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[ ACTIVITATI S PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE ]

X ldentificati si caracterizati succint teoriile psihologiei educatiei din perspectiva
psihopedagogica a procesului de invatare.

= Argumentati ideile pedagogiei prospective si caracterizati esenta ,,noilor educatii”.

x Elaborati un eseu academic privind descrierea traseului bibliografic al unei
personalitati prezentate in aceastd unitate de studiu, la alegerea dumneavoastra,
prin prisma transpunerii valorificarii experientelor in viitoarea profesie de
psihopedagog (1-2 pagini Ay).

@ )

JURNAL DE UNITATE nr. 14
»  Ceaminvatat:

w Ceidei pedagogice valoroase pot sd sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuali:

@ Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as dori
sd am posibilitatea de a afla mai multe despre urmdtoarele
subiecte:

Bibliografie recomandata:

1. BRUNER, J.S. Pentru o teorie a instruirii. Bucuresti: Editura Didacticd si
Pedagogica, 1970.

2. CRISTEA, S. Dictionar de pedagogie. Bucuresti-Chisinau: Litera, 2000.

3. CUCOS, C. Istoria pedagogiei. Idei si doctrine pedagogice fundamentale. lasi:
Polirom, 2017.

4. DAMIAN, M.-A. Introducere in pedagogie: consideratii teoretice si metodologice.
Bucuresti: Editura Universitara, 2020.

5. GALPERIN, P.I. Studii de psihologia invatarii. Bucuresti: Editura Didactica si
Pedagogica, 1975.

6. GUTU, VL. Teoria si metodologia curriculumului universitar. Chisindu: CEP USM,
2005.

7. LANDSHEERE, G. Istoria universald a pedagogiei experimentale. Bucuresti:
Editura Didactica si Pedagogica, 1995.
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8. MILARET, G. Gilbert de Landsheere (1921-2001). in: Revue Francaise de
Pédagogie, nr. 136, juillet-aott-septembre 2001, p. 197-198.

9. PIAJET, J. Psihologie si pedagogie. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica,
1972,

10.POGOLSA, L. Teoria §i praxiologia managementului curriculumului. Chiginau:
Lyceum, 2013.

11. STANCIU, 1.Gh. Scoala si pedagogia in secolul XX. Bucuresti: Editura Didactica
si Pedagogica, 1983.

12. SUCHODOLSKI, B. Pedagogia si marile curente filozofice. Pedagogia esentei si
pedagogia existenfei. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica, 1970.

13. VAIDEANU, G. UNESCO - 50. Educatie. Bucuresti: Editura Didactici si
Pedagogica, 1997.

14. VAIDEANU, G., NECULAU, A. (coord.). Noile educatii. Bucuresti: Editura
Didactica si Pedagogica, 1986.

15. VAIDEANU, G. Educatia la frontiera dintre milenii. Bucuresti: Editura Politica,
1988.

16. VISAN, M., MARTIN, M. Istoria pedagogiei. Educatia intre existenta §i esenta
umand. lasi: Casa Editorialda Demiurg, 2013.
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Unitatea 15.
STIINTE ALE EDUCATIEI
IN ROMANIA SI IN REPUBLICA MOLDOVA

Unitati de continut/cunostinte:
Democratizarea invatamantului european in spatiul romanesc
Reprezentanti contemporani ai stiintelor educatiei

X/
o0

X/
X4

L)

X/
X4

L)

Reforma curriculara nationala

Abilitati:
La finele studierii temei, studentii:
»  caracterizeaza procesul parcurgerii etapelor distincte in evolutia stiintelor
educatiei;
»  demonstreaza evolutia stiintelor educatiei prin prezentarea diverselor modele;
»  estimeaza rolul savantilor notorii ai sistemului de invatamant national in realizarea
stiintificd a domeniului educatiei;
»  analizeaza etapele reformei curriculare nationale.

Responsabilitate si autonomie din partea studentului:
= Generalizeaza evolutia stiintelor educatiei prin elaborarea hdartii conceptuale si
organizeazd o dezbatere pe tema ,Reforma curriculard nationala — evolutie
<

istoricd”, in care evidentiaza necesitatea schimbarii de mentalitate a celor care sunt
chemati sa realizeze reforma curriculara in institutiile de Tnvatamant.

Termeni-cheie: invatamdnt european, stiinte ale educatiei, modele, doctor in
stiinte pedagogice, politici educationale, reforma curriculara, evolutia curriculumului
national, invatamdnt pe tot parcursul vietii.

X/

+ Democratizarea invatamantului european in spatiul
romanesc

La inceputul anului 1990, in Romania si in Republica Moldova se intreprind
primele incerciri de a stabili fundamentele teoretice si metodologice ale unui
invatamant european axat pe sistemul stiintelor educatiei.
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Saltul de la pedagogie la
stiintele pedagogice /educatiei este
realizat de-a lungul unui proces istoric,
care corespunde evolutiilor intra-,
inter- si transdisciplinare inregistrate
in domeniul cercetarii activitatii de
formare-dezvoltare a  personalitatii
umane la nivel formal-nonformal-

-

o

Stiintele pedagogicdeduca,tiex

reprezinta ansamblul disciplinelor teoretice

si practice care studiaza activitatea de

formare-dezvoltare permanenta a

personalitatii umane, prin strategii si

mijloace de cercetare specifice [7, p. 355].
J

informal.

Tabelul 10. Procesul parcurgerii celor trei etape distincte privind stiintele educatiei®

[apud 7, p. 356]

Il. Etapa plasata . IV. Etapa plasati
.p p .. I1l1. Etapa plasati . Pap
conventional la sférsitul ] . conventional la cea de-a
. conventional in prima L .
secolului XIX — R . doua jumdtate a secolului
. . Jjumdtate a secolului XX
inceputul secolului XX XX
Aceasta etapa marcheaza, pe | Aceastd ectapa marcheaza | Aceastd etapa marcheaza
de o parte, ,dominatia | tendinta »stiintifizarii” | tendinta »emergentei
filosofiei”, care conferea | pedagogiei prin valorificarea | stiintelor  educatiei” pe
pedagogiei  un  caracter | progreselor inregistrate 1in | fondul extinderii obiectului
exclusiv normativ, cu diferite | domeniul biologiei, | sau de cercetare la nivelul
nuante teologice sau politice, | psihologiei, sociologiei 1in | unei activitati de formare-
iar, pe de altd parte, tendinta | directia ~ dobandirii  unui | dezvoltare permanenta a
progresivd a termenului de | demers obiectiv, pe cai | personalitatii care valorifica
pedagogie in favoarea celui | proprii unei pedagogii | o pluralitate de abordari
de stiintd a educatiei, care | experimentale  sau  unei | metodologice, intra-, inter-

aspira la o abordare obiectiva,
experimentala.

didactici experimentale.

si transdisciplinare.

Conform cercetarilor realizate de rominul C. Birzea, saltul de la

educatiei” la

., Stiintele educatiei’

>

evolutie epistemologica [1, p. 136-139]:
v tendinta de negare a pedagogiei care trdieste un anumit complex de
inferioritate de naturd istorica (de pilda, in Antichitate pedagogul/
»pedagogus” era un sclav care avea sarcina de ,,a conduce copilul la

scoald”) si psihosociala,

v" tendinta de afirmare a unor discipline auxiliare ale pedagogiei;

55

., stiinfa

, realizat in anii '60, reflectd urmatoarele tendinte de

Stiinte ale educatiei — termenul a fost lansat de Ed. Claparede in 1912 In conditiile

elabordrii unui proiect de cercetare care viza extinderea domeniului de studiu specific
pedagogiei. Acest proiect va fi transpus in practica in 1912, prin infiintarea Institutului de
Stiinte ale Educatiei ,, Jean-Jacques Rousseau” cu sediul la Geneva.
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v tendinta de dezvoltare la nivelul wunui , program de formare
interdisciplinara”,

v' tendinta de extindere a unor ,, ministiinte autonome”’;

v tendinta de exprimare a pluralismului pedagogic.

Clasificarea stiintelor pedagogice/educatiei, dupa S. Cristea, presupune
delimitarea criteriilor metodologice avansate direct sau indirect de diferiti autori in cadrul
celei de-a treia etape de evolutie a conceptului, stabilitd conventional, dupa anii 1950-1960,
astfel analizata in literatura de specialitate, in plan mondial si national [7, p. 356-359]:

1) Modelul propus de René Hubert (1965) vizat prin doua criterii:

a) criteriul bazei experimentale a educatiei, care angajeaza diferite raporturi de
interdisciplinaritate (pedagogia biologicd, fiziologica, igiena scolard; pedagogia
psihologica, psihopedagogia, psihologia generald, psihopedagogia speciala; pedagogia
sociologica, sociopedagogia, sociologia educatiei);

b) criteriul continutului educatiei realizat prin diferite ,,discipline educative”
(educatia corporala, educatia intelectuald, educatia profesionala, educatia practicad si
morald-sociald-politici-umana, educatia esteticd — artistica-filetica-religioasd, educatia
masculind si educatia feminina).

2) Modelul propus de George F. Kneller (1966, 1973) are in vedere criteriul
tipului de limbaj pedagogic dezvoltat cu prioritate:

a) pedagogia generala — promoveaza un limbaj hormativ, prescriptiv exersat in
cadrul: teoriei educatiei, didacticii generale, filosofiei educatiei, eticii
educatiei;

b) stiinta educatiei — promoveaza un limbaj tehnic, descriptiv exersat in cadrul:
psihologiei educatiei, sociologiei educatiei, pedagogiei comparate,
administratiei invatdmantului.

3) Modelul propus de Emil Planchard (1968) vizeaza criteriul metodologiei de
abordare a educatiei care valorificd ,,stiinta si arta educatiei” si incearcd sa asigure, la
baza, constituirea ,,pedagogiei integrale”:

a) pedagogia generala sau filosoficd: filosofia educatiei, etica educatiei,

politica educatiei, teoria educatiei;

b) pedagogia stiintificd sau pozitiva: biologia educatiei, fiziologia educatiei,
antropologia educatiei, pedagogia medicald, sociologia pedagogica,
psihologia pedagogica, istoria pedagogiei, statistica pedagogica, pedagogia
experimentala.

4) Modelul propus de R. Dottrens si G. Mialaret (1969) vizeaza resursele

principale angajate in procesul de dezvoltare a stiintelor pedagogice:

a) discipline care sustin reflectia asupra problemelor generale ale educatiei —
filosofia educatiei;

b) discipline care asigurda documentatia asupra sistemelor de educatie din
perspectiva temporalda — istoria pedagogiei si spatiald/geograficd —
pedagogia comparata;
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c)

d)

e)

5)

discipline  fundamentale care  sprijind  analiza  stiintifica a
educatiei/disciplinele din categoria stiintelor: biologice, psihologice,
sociologice;

discipline care utilizeazd metodele si tehnicile stiintelor amintite anterior,
analizand  situatiile  educative:  biopedagogia, psihopedagogia,
sociopedagogia;

discipline care studiazd si valorifica metodele de educatie din perspectiva
cercetarii stiintifice: pedagogia experimentala.

Modelul propus de Gaston Mialaret (1976) vizeaza ,,0 prima incercare de

sinteza”, care angajeaza criteriul contextului in care are loc educatia:

a)

b)

c)

6)

stiinte care studiazd conditiile generale si locale ale institutiei scolare:
istoria educatiei si invatamantului, sociologia scolard, demografia scolara,
economia educatiei, pedagogia comparata;

stiinte care studiaza relatia pedagogicd existentd la nivelul actiunii
educationale/didactice: ~ fiziologia  educatiei, psihologia educatiei,
psihosociologia grupurilor mici, stiintele comunicérii; didacticile speciale
ale diferitor discipline de invatamant/materii scolare; stiinta modelelor si a
tehnicilor de predare; stiinta evaludrii;

stiinte consacrate reflectiei si evolutiei: filosofia educatiei, planificarea
educatiei, teoria modelelor.

Modelul propus de Stefan Bdrsanescu (1976) vizeaza criteriul gradului de

generalitate care sustine unitatea sistemicd a pedagogiei in calitatea sa de stiinta a

educatiei:
a)

b)

7)

discipline care formeaza trunchiul pedagogiei generale: pedagogia
sistemica (teoria educatiei, didactica generala, didactica
specialitatilor/diferitor obiecte de invatamant), pedagogia istorica/istoria
pedagogiei, pedagogia sociald, pedagogia comparati, pedagogia
comunicarii internationale, pedagogia prospectiva;
discipline care formeaza ramurile pedagogiei diferentiale: pedagogia
profesionala, pedagogia varstelor, pedagogia curativa/defectologia.

Modelul propus de Guy Avanzini (1976) vizeaza criteriul ,,categorisirii”

stiintelor educatiei in functie de raporturile prioritare stabilite de acestea cu stiintele
fundamentale (istorie, geografie, economie, sociologie, biologie, fiziologie, psihologie,
matematica, lingvistica etc.):

a)

b)

stiinte care studiaza ideile si institutiile educative in mod diacronic — istoria
pedagogiei si sincronic — pedagogia comparata sau geografia educatiei,
economia educatiei, sociologia educatiei;

stiinte care studiazd obiectul educatiei/elevul din perspectiva unor domenii
de cercetare care asigurd cunoasterea si valorificarea acestuia: biologia
educatiei, biopedagogia; psihologia educatiei, psihopedagogia generald si
speciald; psihosociologia educatiei;
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C) stiinte care studiaza principiile didactice generale (metode globale ale
educatiei si invatamantului, tehnologia educatiei, docimologia) si speciale
(didactica aplicata la diverse discipline particulare: matematica, limba
materna, limbi strdine, chimia, fizica, filosofia etc.).

8) Modelul propus de A. Ferrandez si J. Sarramona (1981) vizeaza criteriul

domeniului de cercetare predominant:

a) stiinte care studiaza finalitatile educatiei/stiinte teleologice: teologia
educatiei, filosofia educatiei;

b) stiinte care studiazd determinismul biopsihosocial al educatiei/activitatii de
formare-dezvoltare permanentd a personalitatii umane: biologia educatiei,
fiziologia educatiei, psihologia educatdiei, sociologia educatiei, economia
educatiei;

C) stiinte care studiaza modul de evolutie al educatiei in timp si spatiu/stiinte
ilustrative: istoria educatiei, pedagogia comparata;

d) stiinte care studiazd principiile generale si specifice de realizare a
educatiei/stiinte normative: pedagogia generald, pedagogia diferentiala;

e) stiinte care studiaza aplicarea principiilor generale si specifice ale educatiei
in diferite domenii de activitate/ stiinte aplicative: orientarea scolara si
profesionald, gestiunea 1Invatdmantului, planificarea invatdmantului,
didactica specialitatilor.

9) Modelul propus de Th. Diterich (1985) vizeaza criteriul mediilor educative

de referinta:

a) pedagogia generala: antropologia pedagogica, filosofia educatiei, teoria
sistemelor educative, politica educatiei;

b) pedagogiile specializate: pedagogia prescolara, pedagogia scolara (teoria
instruirii scolare, teoria curriculumului, teoria instruirii), pedagogia
familiei, pedagogia sociala, pedagogia intreprinderii;

) pedagogia comparata;

d) pedagogia istoriei.

10) Modelul propus de Cursul de pedagogie al Universitatii Bucuresti (1988)

vizeaza doua criterii:

a) criteriul gradului de generalitate:

v' pedagogia generala — teoria generala a educatiei;

v’ stiinte care studiaza educatia, din diferite perspective particulare: filosofia
educatiei, istoria  educatiei;  sociologia  educatiei,  psihologia
educatiei/pedagogica; fiziologia educatiei, economia educatiei; planificarea
educatiei; prospectiva educatiei; demografia scolard; psihopedagogia
speciala; stiinta conducerii invatamantului; igiena scolara, ergonomia
scolara;

b) criteriul tendintelor, care impune saltul de la pedagogie la sistemul stiintelor

educatiei:
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stiinte care studiaza domeniul educatiei, din perspectiva diferitelor grade de
institutionalizare a acesteia: pedagogia anteprescolard, pedagogia
prescolara, pedagogia scolard, pedagogia profesionald, pedagogia
universitara, pedagogia organizatiilor de copii si tineret, pedagogia familiei,
pedagogia comunicatiilor mass-media, pedagogia militara etc.;

stiinte care studiazd domeniul educatiei din perspectiva aprofundarii
diferitelor laturi, sarcini, forme de proiectare si de realizare a acesteia:
didactica generald/teoria generald a instruirii, didactica disciplinelor de
invatamant/metodica  predarii-invatarii-evaluarii,  teoria  educatiei
intelectuale, teoria educatiei morale, teoria educatiei tehnologice, teoria
educatiei estetice, teoria educatiei fizice si sportului, metodologia educatiei,
teoria obiectivelor pedagogice, teoria continutului invatdmantului, teoria
evaludrii randamentului scolar, tehnologia educationald, pedagogia
activitatilor extrascolare etc.;

stiinte care studiaza unele aspecte speciale ale educatiei impuse la nivelul
cercetarii pedagogice: pedagogia comparatd, pedagogia prospectiva,
pedagogia experimentald, pedagogia corectiva/terapeutica, pedagogia
antropologica, pedagogia cazurilor patologice etc.

11) Modelul propus de J.L.G. Garrido (1991) vizeazda doud criterii
complementare:

a)

v
v

b)

criteriul raportarii la obiectul de studiu al pedagogiei care este procesul
educativ:

stiinte care studiaza anumite aspecte ale procesului educativ:

stiinte care studiazd finalitatile educatiei/stiinte teleologice: filosofia
educatiei, teologia educatiei;

stiinte care studiazd ,actorii educatiei” si mediul educatiei/stiinte
antropologice ale educatiei: biologia educatiei, psihologia educatiei,
sociologia educatiei, antropologia educatiei;

stiinte care studiazd metodele procesului educativ/stiinte metodologice ale
educatiei: didactica generald, didactica specialitdtii, politica educatiei,
economia educatiei, planificarea educatiei, orientarea gcolard si
profesionala, conducerea scolii;

stiinte care studiaza procesul educativ in ansamblul sdu: istoria pedagogiei,
pedagogia comparata, pedagogia generala, pedagogia diferentiala;

criteriul metodei de cercetare angajata la nivelul obiectului de studiu al
pedagogiei — procesul educativ:

v stiinte care studiaza anumite aspecte ale procesului educativ prin metode de

cercetare analitice/stiinte analitice ale educatiei: stiintele antropologice,
stiintele metodologice, stiintele teleologice;

v stiinte care studiaza procesul educativ in ansamblul sdu prin metode de

cercetare analitico-sintetice: istoria pedagogiei, pedagogia comparata;
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v stiinte care studiaza procesul educativ in ansamblul sdu prin metode de

cercetare sintetice: pedagogia generala, pedagogia diferentiala.

12) Modelul propus de Viviane de Landsheere (1992) vizeaza criteriul clarificarii
epistemologice a domeniului de cercetare al stiintei educatiei, din perspectiva specificitatii
activitatii de formare-dezvoltare permanenta a personalitdtii umane:

a) fundamentele stiintei educatiei: filosofia educatiei, politica educatiei;

psihologia educatiei;

b) teoria generala a curriculumului: teoria definirii $i a construirii

curriculumului; organizarea sistemului de invatimant; didactica generala,
didactica disciplinelor de specialitate; tehnologia educatiei, teoria evaluarii;

C) probleme speciale ale educatiei: pedagogia speciala, educatia permanenta,

educatia familiei, educatia multiculturala; cercetarea in
educatie/metodologia cercetarii in educatie;

d) cercetarea asupra educatiei: istoria educatiei, pedagogia comparata;

etnologia educatiei, sociologia educatiei, planificarea educatiei, economia
educatiei, administrarea educatiei.

13) Modelul propus de G. Mialaret (1993) urmareste definitivarea unui
»tablou general al stiintelor educatiei” care are in vedere doua criterii generale distincte
dar complementare:

a) criteriul gradului si al tipului de complexitate externa si interna existent la

b

~—

nivelul disciplinelor pedagogice: - stiinte care studiaza conditiile generale
si locale ale educatiei (istoria educatiei si a pedagogiei; sociologia
educatiei, etnologia educatiei, demografia scolara, economia educatiei,
administratia scolard, pedagogia comparatd); - stiinfe care studiaza
., Situatiile si faptele educatiei” la nivelul problematicii: conditiilor de
realizare a actului educativ (psihologia educatiei, psihosociologia grupurilor
mici, stiintele comunicarii); procesului de nvatamant (didactica generala,
didactica specialitatilor, teoria programarii instruirii/ teoria proiectarii
didactice); metodelor si tehnicilor de instruire (metodologia generala,
metodologia specificd unor obiecte de invatdmant); evaluarii activitatii de
instruire (docimologia, teoria evaludrii); - stiinte care vizeaza analiza
reflexiva si prospectiva a viitorului (filosofia educatiei, planificarea
educatiei);

criteriul functiilor pedagogice asumate in contextul practicii educative
(functia de activare-gestionare si administrare-decizie): - stiinte care
vizeaza realizarea functiilor pedagogice la nivelul ansamblului educatiei
(institutie, actiune, continut, produs) sau la nivelul diferitilor parteneri
(decidenti, gestionari, actori): filosofia educatiei, istoria pedagogiei,
pedagogia comparata; - stiinte care vizeaza realizarea prioritard a unei
functii a educatiei: (de activare a educatiei/de stimulare a ,,actorilor
educatiei”: stiintele metodologice, stiintele evaluarii si comunicarii;
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didactica generald si didacticile diferitor obiecte de Invatamant; fiziologia
educatiei, psihologia educatiei, psihosociologia educatiei; de gestionare si
de administrare a educatiei: teoria conducerii scolii, economia educatiei,
psihologia sociald; de decizie: sociologia educatiei, etnologia educatiei;
demografia scolard, planificarea educatiei).

Astfel, taxonomia stiintelor pedagogice/educatiei presupune elaborarea unui
concept global capabil sa reflecte mutatiile inregistrate la nivelul educatiei, a obiectului
sau de cercetare abordabil in plan intra-, inter- si transdisciplinar.

In spatiul roméanesc existd diverse taxonomii ale stiintelor pedagogice/educatiei,
dupa I. Bontas, E. Macavei, 1. Neculau, E. Joita, C. Cucos, S. Cristea etc., care valorifica
insusi statutul pedagogiei de stiintd socioumana autonoma in sistemul de invatamant. Prin
urmare, descriem taxonomia stiintelor pedagogice/educatiei, dupa S. Cristea.

Tabelul 11. Taxonomia stiintelor pedagogice/educatiei, dupa S. Cristea

[7, p. 361-362]:

Criteriul 1. Dupa modul de raportare la obiectul de cercetare — dimensiunea functional-
structurald a educatiei:

1.1.  Stiinte pedagogice 1.2. Stiinte pedagogice aplicative / studiaza domenii
fundamentale / studiaza aplicative ale educatiei:
domeniile de maxima | a) stiinte pedagogice aplicative pe domenii de activitate:
generalitate ale - pedagogia speciald: pedagogia deficientilor (defectologie);
educatiei: pedagogia ocrotirii, pedagogia aptitudinilor speciale;
- Teoria educatiei; - pedagogia sociala: pedagogia familiei; pedagogia muncii;
- Teoria pedagogia mass-mediei;
instruirii/didactica - pedagogia artei;
generald; - pedagogia sportului;
- Teoria si metodologia - pedagogia militara;
curriculumului; - pedagogia medical (...);
- Teoria si metodologia b) stiinte pedagogice aplicative pe perioade de vdrsta:
cercetdrii pedagogice. - pedagogia anteprescolara;

- pedagogia prescolara;

- pedagogia scolaré;

- pedagogia invatamantului profesional;

- pedagogia universitara;

- pedagogia adultilor;

b) stiinte pedagogice aplicative pe discipline de invdtamant

(metodica/didactica specialitatii):

- metodica predarii limbii roméane / didactica limbii roméane;

- metodica predarii matematicii / didactica matematicii;

- metodica predarii fizicii / didactica fizicii;

- metodica predarii chimiei / didactica chimiei;

- metodica predarii biologiei/ didactica biologiei;

- metodica predarii istoriei / didactica istoriei;

- metodica predarii geografiei / didactica geografiei;

- metodica predarii educatiei tehnologice / didactica educatiei
tehnologice;

- metodica predarii educatiei fizice / didactica educatiei fizice;

- metodica predarii desenului / didactica desenului;

- metodica predarii muzicii / didactica muzicii (...).
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Criteriul 2. Dupa metodologia specifica de cercetare a dimensiunii functional-structurale a
educatiei:

2.1. istoria pedagogiei; 2.5. politica educatiei;
2.2. pedagogia comparata; 2.6. planificarea educatiei;
2.3. pedagogia experimentald; 2.7. managementul educatiei/pedagogic (...).

2.4. pedagogia cibernetica;

Criteriul 3. Dupa interdisciplinaritatea specifica angajata in domeniul cercetarii dimensiunii
functional-structurale a educatiei:

3.1. pedagogia psihologica (psihologia educatiei, psihopedagogia, psihologia procesului de
invatamant, psihologia scolara ... );

3.2. pedagogia sociologica (sociologia educatiei, sociopedagogia ...);

3.3. pedagogia filosofica (filosofia educatiei ...);

3.4. pedagogia axiologica;

3.5. pedagogia antropologica;

3.6. pedagogia fiziologica;

3.7. pedagogia economicd;

3.8. pedagogia politica (politica educatiei);

3.9. pedagogia informatica /informatizarea educatiei,

3.10. logica pedagogica /educatiei (...).

Actualmente, sistemul de stiinte ale educatiei, atdit in Romania cat si in
Republica Moldova, este valorificat prin prisma conceptiei invararea pe tot parcursul
vietii raportat la standardele de invatdmant european.

Orientarea spre democratie si deschidere poate asigura succesul Republicii
Moldova doar in cazul in care educatia va forma personalitati capabile sd valorifice noi
idei, valori, modele de gandire, va promova noi comportamente individuale,
caracteristice unei societdti democratice [12, p. 7].

X/

*» Reprezentanti contemporani ai stiintelor educatiei

Abordarea stiintifica a pedagogiei contemporane nu doar ca sistem, ci si in
aspectele ei problematice de actualitate, ca ,,noduri de probleme”, ca deschideri care
patenteaza si unele rezolvari de probleme ale educatiei, atdt din Romania, cat si din
Republica Moldova, 0 vom prezenta succint prin cercetérile stiintifice realizate in timp
de catre profesori, savanti notorii ai sistemului de Invatimant national, precum
S. Cristea, C. Cucos, V9. Gutu, VI. Paslaru, N. Silistraru, S. Cemortan, T. Callo,
L. Cuznetov s.a.

+ Sorin CRISTEA, doctor in stiinte ale educatiei, profesor emerit la
Universitatea din Bucuresti. in 1994 a obtinut titlul de doctor in stiinte ale educatiei, cu
lucrarea ,, Fundamentele pedagogice ale reformei invatamdntului”. Titular al
urmatoarelor  cursuri  universitare: ~ Pedagogie = generala  (Fundamentele
pedagogiei/Teoria generald a educatiei; Teoria instruirii, Teoria curriculumului,
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Managementul educatiei, Managementul clasei. Principalele sale lucrari de referinta
publicate:
e, Pasi spre reforma scolii” (1991);
o Invatamantul in antecamera reformei” (1992);
e, Fundamentele pedagogice ale reformei invatamdantului” (1994);
e, Metodologia reformei educatiei” (1996);
e, Pedagogie generald. Managementul educatiei” (1996);
e, Managementul organizatiei scolare” (1996);
e , Pedagogie”, vol.I (Teoria educatiei) (1996); ,, Pedagogie ”, vol.Il (Teoria
instruirii) (1997);
e, Dictionar de termeni pedagogici” (1998) si ,, Dictionar de pedagogie”
(2000);
e, Sociologia educatiei” (1998);
o, Fundamentele stiintelor educatiei. Teoria generald a educatiei” (2003);
e, Studii de pedagogie generala” (2004);
o, Teorii ale invatarii — modele de instruire” (2005) etc.

+ Constantin CUCOS, doctor in stiinte ale educatiei, profesor universitar la
Universitatea ,,Alexandru Ioan Cuza” din Iasi. in 1994 a obtinut titlul de doctor in
stiinte ale educatiei, cu lucrarea ,,Educatia axiologica. Problematica si forme de
realizare”, coordonator — profesorul universitar, doctor George Viideanu. Preocupari
si domenii de competenta: filosofia educatiei, pedagogia culturii, educatia religioasa,
educatia esteticd, pedagogia interculturald, noile tehnologii si educatia, pedagogia
muzeala. Discipline predate: Pedagogia culturii, Educatie interculturald, Filosofia
educatiei, Fundamentele educatiei, Teoria si metodologia curriculumului, Teoria si
metodologia instruirii, Teoria si metodologia evaludrii, Strategii si politici de
gestionare a diferentelor, Principii si strategii ale formarii spirituale etc. O contributie
remarcabila 1n activitatea de cercetare stiintifica, publica cele mai principale lucrari:

* |, Pedagogie si axiologie” (1995);

* |, Educatia religioasa. Continut si forme de realizare” (1996);

e Pedagogie” (1996);

* |, Minciund, contrafacere, simulare. O abordare psihopedagogica”
(1997);

* |, Educatia religioasd. Repere teoretice si metodice” (1999);

* |, Educatia. Dimensiuni culturale si interculturale” (2000);
e | Istoria pedagogiei. Idei si doctrine pedagogice fundamentale” (2001);
e |, Pedagogie” (editia a doua, revizuita si imbogatita), (2002);

e |, Timp si temporalitate in educatie. Elemente pentru un management al
timpului scolar” (2002);
o Informatizarea in educatie. Aspecte ale virtualizarii formarii” (2006);
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e | Teoria si metodologia evaludarii” (2008);

*  FEducatia. lubire, edificare, desavirsire” (2008);

* | FEducatia religioasa. Repere teoretice si metodice”, editia a doua,
revazutd si adaugita (2009);

* |, Psihopedagogie pentru examenele de definitivare si grade didactice”,
editia a treia (2009, coordonare, introducere);

*  Educatia. Experiente, reflectii, solutii” (2013);

*  Educatia estetica” (2014);

e Pedagogie”, editia a treia, revazuta si adaugita (2014);

*  Educatia. Reintemeieri, dinamici, prefigurari” (2017);

* | Istoria pedagogiei. Idei si doctrine pedagogice fundamentale”, editia a
doua, revizuita si imbogatita (2017) etc.

+ Vladimir GUTU, doctor habilitat in stiinte ale educatiei, profesor
universitar la Universitatea de Stat din Moldova. in 1983 obtine titlul de doctor in
pedagogie la Academia de Stiinte Pedagogice din Moscova, iar in 1996 — de doctor
habilitat in pedagogie la Institutul de Stiinte ale Educatiei din Chisindu si in 1999 titlul
stiintifico-didactic de profesor universitar. In perioada anilor 1997-2003 este coautor si
coordonator stiintific al Proiectului Reformei Invitimdntului general finantat de Banca
Mondiala si de Guvernul Republicii Moldova. Din 2003 péana in prezent este expert al
Bancii Mondiale in domeniul invatamantului si membrul Asambleei pe langa
Academia de Stiinte a Moldovei. Este primul moldovean introdus in ,,International
Adult and Continuing Education Hall of Fame”, Orlando, Florida, SUA (2016); decorat
cu: Ordinul ,,Gloria muncii” (2012) si Ordinul de Onoare al Republicii Moldova
(2021); Medalia ,,.Dimitrie Cantemir” (2019) si Medalia ,,Nicolae Milescu Spataru”
(2020) a Academiei de Stiinte a Moldovei [8].

A fundamentat o directie noua in stiintele educatiei — Teoria si metodologia
curriculumului nayional, integrata prin valorificarea domeniilor de activitate stiintifica:
= La nivel de politici educationale:
v’ Proiectarea si dezvoltarea invatamantului;
Reforma sistemelor educationale;
Managementul schimbarii in domeniul educational;
Evaluarea si monitorizarea in invatamant;
Management educational,
Invatamantul si educatia extrascolar;

ASANENENENEN

Educatia adultilor.

= La nivel de curriculum educational:
v" Teleologia pedagogica;
v’ Proiectarea si dezvoltarea curriculumului;
v" Continuturi educationale;
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v" Tehnologii educationale active si interactive;
v' Evaluarea performantelor scolare;

v" Educatie centrata pe elev.

La nivel de pedagogia invatamdantului universitar:
v' Standarde profesionale;

v Metodologia predarii-invatarii-evaluarii;

v Management institutional.

Relevante publicatii in domeniul invatamantului si politicilor educationale ale
expertului international in educatie, V1. Gutu, autor si coautor a circa 430 de lucrari
(monografii, manuale, curricula, studii, articole stiintifice), printre care:

L]
’

L]
’

,, Conceptia dezvoltarii invagamdntului in Republica Moldova”, Monitorul
Oficial (1995);

. Legea Invatamantului”, Monitorul Oficial (1995);

,,Programul National de dezvoltare a invatamdntului in Republica
Moldova: compendiu ”, Ministerul Educatiei (1997);
., Conceptia educatiei in Republica Moldova”, Ministerul Educatiei (1999);
., Bazele stiinfifice ale dezvoltarii invatamantului in Republica Moldova™:
monografie colectiva (1998);

., Proiectarea curriculumului de baza” (1998);

., Curriculum de baza” (1999);

,, Teoria si metodologia curriculumului universitar” (2000);

,,Conceptia Educatiei in Republica Moldova”, Ministerul Educatiei si
Tineretului (2001);

., Managementul schimbarii in cadrul educational” (2005);

., Management al calitatii” (2005);

,,Strategia Nationald de dezvoltare a invatamdantului superior in contextul
Procesului de la Bologna”, Ministerul Educatiei, Tineretului si Sportului
(2005);

,,Conceptia modernizarii sistemului de invatamant din Republica
Moldova” (proiect), Ministerul Educatiei, Tineretului si Sportului (2005);

,, Pedagogie”, coordonator (2013);

., Cadrul de referinta al Curriculumului universitar” (2015);

,, Cadrul de referinta al Curriculumului National” (2017);

., Cadrul de referinta al educatiei timpurii din Republica Moldova ™ (2018);

,, Cadrul de referinta al educafiei si invatamdntului extragcolar din Republica

Moldova” (2021);

,, Teoria §i practica educatiei nonformale in Republica Moldova” (2022);
, Cadrul de referinta al invatarii si educatiei adultilar” (2023);
,Andragogie” (2023) etc.
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+ Vlad PASLARU, profesor universitar, doctor habilitat, cercetitor stiintific
in cadrul Academiei de Stiinte a Moldovei. VI. Paslaru este un autentic reformator al
sistemului educational autohton, cunoscut la scara intregului spatiu educational
romanesc, dar si european, fiind, asa cum mentioneaza si academicianul Mihai Cimpoi,
»hasul epistemic” care plaseaza disciplina Limba si literatura romdna dincolo de
interesul mercantil si deasupra oricarui interes politic, atribuindu-i temeiuri
conceptuale dinspre natura limbii si a vorbirii [11, p. 143]. Domeniul stiintific de
cercetare: Pedagogie; Educatie Lingvistica si Literara. Doctor habilitat in pedagogie cu
teza ,, Fundamente pedagogice ale educatiei literar-artistice a elevilor” in 1998,
profesor universitar in 2000. El si-a dedicat intreaga viatd pedagogiei, educatiei
lingvistice si literare, scriind peste 200 de lucrari stiintifice si aplicative.

V1. Paslaru este ,,un edificator de scoald nationald”, dar si ,,un creator de
paradigma pedagogica” privind Educatia literar-artistica, avansand idei, concepte,
modele educationale noi, care astdzi ar putea fi identificate cu niste semne ale
postmodernitatii in educatie si Incercari de renastere a spiritului national prin educatie
[11, p. 146]. Principalele lucrari publicate:

o |, Interactiunea literaturilor in educatia literar-artistica a elevilor” (1985);

e, Educatia literar-artistica a elevilor” (1991);

o, Conceptia educatiei lingvistice si literare” (1995);

o , Curriculum disciplinar de limba si literatura romdna” (coordonator,

1997);
o, Fundamente pedagogice ale educatiei literar-artistice a elevilor” (1998);
e, Principiul pozitiv al educatiei. Studii si eseuri pedagogice” (2003);
o , Curriculum de limba si literatura romdnd. Clasele V-IX” (coordonator,
2000 si editia a IT-a 2006);

o Introducere in teoria educatiei literar-artistice” (2001 si editia a II-a,
revaz. 2013);

e , Educatie si ldentitate (2022) etc.

+ Nicolae SILISTRARU, doctor habilitat in stiinte pedagogice, profesor
universitar. In 1998, teza sa a fost fundametati pe dezvoltarea Etnopedagogiei si
educatiei in spatiul romdnesc reprezintand temelia pedagogiei stiintifice, fiind pana
astazi cea care ,,alimenteaza” creatia savantilor si scriitorilor, continudnd succesiunea
legaturii contemporaneitatii cu cultura trecutului. Savantul sustine cd fundamentele
etnopedagogiei si educatiei si premisele teoretico-metodologice de cercetare a
factorilor etnopedagogici in educatia interculturala a preadolescentilor depind de
mediul etnic al copiilor si de rolul familiei si al educatorului in educatia tinerei
generatii.

Domeniul stiintific de cercetare: Metodologia cercetérii pedagogice; Teoria si
metodologia invatamantului universitar; Pedagogie; Etnopedagogie si educatie etc.
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N. Silistraru spera ca materialele cercetarii Vor servi drept baza pentru crearea

unei conceptii a invagamantului etnopedagogic in Republica Moldova. Astfel, pune un

accent deosebit pe calitatea invatamantului superior din Republica Moldova, si anume —
pe cercetarea pedagogicd, de unde si sunt evidentiate principalele lucrari publicate:

., Dinamica si functionalitatea dimensiunilor educatiei” (2001);

., Note de curs la pedagogie” (2002);

., Etnopedagogie” (2003);

,, Valori ale educatiei moderne” (2006);

., Vadecum in pedagogie (Pedagogia in tabele si scheme)”. material
didactic (2011);

,, Cercetarea pedagogica”: ghid metodologic (2012);

., Pedagogia invatamantului superior”: ghid methodologic (2013);

., Educatia interculturala”: suport de curs, coordonator (2014);

., Etnopedagogie si educatie” (2019);

., Metodologia experimentului pedagogic’: ghid metodologic (2022);

LI

., Pedagogia prospectiva”: suport de curs, coordonator (2022) etc.

+ Stela Cemortan (1941-2014), profesor emerit, primul doctor habilitat in
stiinte pedagogice pe dimensiunea Invatamant prescolar din Republica Moldova. Prin
activitatea sa la Institutul de Stiinte ale Educatiei a contribuit vast la alcatuirea
documentelor conceptuale si normative ale educatiei pregcolare si invatdmantului
general. Punind la bazd dezvoltarea personalititii copilului de varsta prescolara,
elaboreaza ,, Conceptia pentru dezvoltarea sistemului educatiei prescolare din
Republica Moldova”, care a servit drept suport stiintific pentru elaborarea
Curriculumului Prescolar. A publicat peste 250 de lucrari stiintifice, monografii,
studii, manuale, ghiduri metodice, materiale didactice, printre care:

., Antologie de texte la literatura pentru copii” (1987);

., Metodica organizarii verbal-artistice in gradinita de copii” (1991);

., Dezvoltarea verbal-artistica a prescolarilor” (1992);

,, Abecedarul prescolarului” (2000);

,, Curriculum prescolar” (1995);

LCurriculumul educatiei copiilor de virsta timpurie §i prescolara (1-7 ani)
in Republica Moldova” (coautor, 2008);

,,Jocuri literare” (2008);

,»Metodologia proiectarii procesului educatiei la copiii de 5-7 ani in
institutiile prescolare” (2011) etc.

# Tatiana CALLO, profesor universitar, doctor habilitat in stiinte
pedagogice, cercetator stiintific principal, membru al Academiei de Stiinte a Moldovei,
al Academiei de Stiinte a Federatiei Ruse. T. Callo, pedagog si cercetator prin vocatie
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la ANACEC din Republica Moldova, este membru al echipelor de creatie in diverse
proiecte de cercetare nationale si internationale, intre care si Reconfigurarea procesului
de invdtare din invatamantul general in contextul provocarilor societale. Tematici de
interes stiintific si didactic: Politici si strategii educationale; Metodologia educatiei
lingvistice si a educatiei pentru comunicarea verbald; Educatia permanenta si formarea
continud a cadrelor didactice; Valorificarea curricula scolare; Valorile pedagogice ale
postmodernitatii si pedagogia integralitatii; Atitudinea ca o noua fortd a educatiei;
Pragmatica educatiei; Retorica meritologiei in educatie; Cercetarea stiintificd si rolul
cercetarii pedagogice in educatie; Educatia prin stiinta etc.

Contributii stiintifice publicate (in limbile romana, rusa, franceza, engleza):
circa 170, dintre care monografii monoautor — 5; carti colective — 8, manuale pentru
scoald (cl.1, 2, 6, 7, 8) — 14; ghiduri metodologice — 22; articole stiintifice — 60,
materiale ale conferintelor stiintifice — 32 etc. Sunt de mentionat:

o , Educatia comunicarii verbale” (2003);

o Configuratii ale educatiei totale” (2006);

o O pedagogie a integralitatii” (2007);

e |, Fducatia centrata pe elev: ghid metodologic” (coautor, 2010);

o, Scoala stiintifica a pedagogiei transprezente” (2010);

e |, Pedagogia practica a atitudinilor” (2014);

Manuale de ,,Limba si literatura romdna” etc.

+ Larisa CUZNETOV, profesor emerit, doctor habilitat in stiinte
pedagogice, cercetdtor stiintific la Universitatea Pedagogica de Stat ,lon Creanga”.
Obtine titlul stiintifico-didactic de profesor universitar in 2008, ceea ce a si
fundamentat stiintific Cultura educatiei familiale din Republica Moldova. A publicat
circa 210 lucréri stiintifice, dintre cele mai relevante fiind monografiile originale,
tezaur stiintifico-didactic, prin care a contribuit esential la dezvoltarea pedagogiei
familiei:
* , Intercomunicarea familiala. Modalitati de solutionare a conflictelor
adolescenti — paringi” (1997);

*  Etica educatiei familiale”: monografie (2000);

» ,Dimensiuni psihopedagogice si etice ale parteneriatului educational”:
ghid metodologic (2002);

*  Filosofia educatiei”: ghid metodologic (2004);

* , Curriculum Educatia pentru familie” (2004);

» Educatia pentru familie in prescolaritate”: suport de curs (2005);

» ,,Jocul copilului §i cultura educatiei familiale”’: ghid metodologic (2007);

221



., Curriculumul educatiei copiilor de varsta timpurie §i prescolara (1 — 7
ani) in Republica Moldova” (in colaborare cu A. Bolboceanu, S. Cemortan,
E. Coroi et al., 2008);

»Tratat de educatie pentru familie. Pedagogia familiei” (2008);

., Educatie prin optim axiologic. Teorie si practica’: monografie (2010);

,, Consilierea parentald”. ghid metodologic (2013);

,» Pedagogia si psihologia familiei”: suport de curs (2013);

. Educatia pentru familie din perspectiva educatiei permanente. Cadru
conceptual si metodologic”: monografie (2013);

Filosofia practicad a familiei”: monografie (2013);

»Consilierea si educatia familiei. Introducere in consilierea ontologica
complexd a familiei”: monografie (2015);

,, Parteneriatul educativ familie - cultura postfigurativa. Repere teoretice i
practice ”: monografie (2015);

., Filosofia si axiologia educatiei”: suport de curs (2015);

., Consilierea si educatia pentru sandtate a familiei. Repere teoretice §i
sugestii practice ”: monografie, coordonator (2016);

., Consilierea ontologica complexd a familiei”: monografie ( 2018);

., Familia ca proiect existential. Management familial”. monografie (2018);
., Educatia de calitate a copiilor si parintilor”: monografie (2018);

., Epistemologia consilierii educationale”: monografie (in colaborare cu
I. Simcenco, 2020);

., Cultura educatiei familiale” — Mica enciclopedie de formare a
competentelor parentale: monografie (2020).

,, Universul familiei. Familia ca proiect existential si cultura educatiei
familiale”: monografie (2022).

Reforma curriculara nationala

Transformarile operate Tn domeniul invatamantului, declangate in mod firesc

din nevoia de schimbare, au ajuns tot mai mult si fie regindite din perspectiva

compatibilizarii sistemului de educatie cu cel european, a integrarii noastre

educationale — treapta necesara unei integrari politice, economice, valorice etc. In acest

context, calitatea invatdmantului a devenit conceptul-cheie al politicilor educationale,

aceasta pentru cd are o semnificatie strategicd si determind, prin finalitatile sale,

imbunitatirea calitatii vietii [12, p. 5]. Educatia de calitate are dimensiunile si

demersurile sale, a caror realizare necesiti o reformd de curriculum ce constituie o

garantie eficientd a strategiei globale, generale de reformare a nvatdimantului.

Totodatd, ea apare ca o consecintd a schimbarilor structurale produse la nivelul unui
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sistem de Invatamant si reflectd noile echilibre si echilibrari pedagogice stabilite intre
nivelurile de scolaritate, precum si intre formele educatiei.

In  prezent, conceptul  de
curriculum ocupa un loc central nu doar Reforma  curriculara, atat din

in stiintele educatiei, dar si in cadrul Roménia, cit si din Republica
Moldova, ramane o sursd permanenta

de reflectii, de confruntare de idei, de
dezbateri, propuneri si contradictii
pentru educatia nationald, dar si o
sursd de maximd relevantd pentru

practicilor educationale contemporane,
ceea ce face ca reflectiile legate de
elaborarea curriculumului sa fie de cea
mai mare relevantd. Orice proces de

reforma educationald (si cu atat mai mult construirea de experiente
de reformd a invatdimantului) se educationale benefice si constructive,
desfasoara in principal in zona curriculara care si creeze premisele continudrii
si situeazd in prim-plan preocuparile inovatiilor in  sistemul stiintelor
privind  (re)elaborarea  unui  nou educatiei.

curriculum. Astfel, reforma curriculara
devine o componentd esentiald a invatdmantului, care reprezintd o inovare
macroeducationald, intrucat actioneaza asupra macrosistemului, respectiv asupra
tuturor componentelor structurale si functionale ale invatamantului, vizand
restructurarea lor integrala [2, p. 220].

in Republica Moldova, in ce priveste succesiunea principalelor etape de aplicare a
acestor politici educationale in istoria stiintelor educatiei, S-a Incercat impunerea unor
strategii si masuri de inovare a sistemului national de invatamant, astfel fundamentate si
conceptualizate de profesorul universitar V1. Gutu [10, p. 30-38]:

+ Prima etapd (1989-1993) avea ca prioritate actiunile de schimbari radicale:
schimbarea structurii sistemului de invatdmant, ,,deideologizarea si depolitizarea”
programelor si a manualelor scolare, introducerea noului sistem de notare a elevilor (de
zece puncte), lichidarea scolilor serale; schimbarea esentiald a personalului de
conducere din invatdmant, inceperea modificarii cadrului legislativ; liberalizarea
procesului didactic etc.

Etapa s-a caracterizat prin:

- lipsa unei politici educationale clare si sistemice privind reforma

invatamantului in general si a reformei curriculare in special;

- luarea deciziilor de citre organele respective fard a se lua in considerare
rezultatele si ideile venite dinspre zona cercetarii, tendintele si experientele
internationale privind reformele educationale.

Tot in aceastd perioadd au avut loc o serie de demersuri de pregatire
conceptuala si metodologica a reformei invatamantului parvenite de la Institutul de
Stiinte Pedagogice si Psihologie: elaborarea Conceptiei Scolii Nationale, crearea
premiselor de reformare a continuturilor educationale etc.
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O lucrare de proportii ,,Valentele reformei invatamantului in Republica
Moldova” [apud 10] elaborata in cadrul ISPP (Institutul de Stiinte Pedagogice si
Psihologice, actualmente Institutul de Stiinte ale Educatiei), a constituit un eveniment
important din punctul de vedere al prognozarii si fundamentarii strategiilor si
metodologiilor de reformare a invatamantului.

’

,, Valentele reformei invagamdantului” — lucrare editatd in patru volume, include
in structura sa: Conceptia invagamdantului in Republica Moldova, strategia renovarii
invatamantului: tranzifie si argumente; conceptia educatiei prescolare; conceptia
invatimantului primar; conceptii ale disciplinelor de studiu. In aceastid lucrare
problema curriculumului scolar nu se abordeaza, insa problematica acestui domeniu se
discuta pe larg, avand ca materie continutul invatamantului. Pentru cadrul de referinta a
curriculumului in dezvoltare prezintd interes principiile proiectarii continuturilor de
invatamant:

* Importanta cunostintelor si abilitatilor pentru dezvoltarea elevului, pentru
domeniul practic si pentru conceperea realitatii in functie de particularitatile
varstei;

» Corespunderea cunostintelor si abilitatilor functiilor procesului instructiv-
educativ;

» Imposibilitatea Inlocuirii functiilor cu alte mijloace;

* Rolul universal al materiei didactice in invatamant;

* Determinarea cunostintelor necesare pentru obfinerea integritatii
continutului stabilit in conformitate cu obiectivele;

» Reflectarea cunostintelor metodologice si a problemelor legate de istoria
cunoasterii;

» Importanta cunostintelor pentru formarea unei viziuni accesibile si generale
despre lume;

* Definirea cunostintelor si abilitatilor interdisciplinare, introducerea materiei
necesare pentru formarea unei conceptii despre problemele globale ale
umanitatii;

* Reducerea intregului continut la acel minim strict necesar fundamentat;

* Directionarea valorica (necesard);

» Evidenta accesibilitatii generale a materialului [8].

VL. Gutu afirma cd in viziunea curriculard continutul Tnvatdmantului nu mai
este privit ca finalitate/ standard, ci, invers, apare ca mijloc de atingere a obiectivelor,
principiile expuse sunt valide si pentru proiectarea §i organizarea continuturilor in
cadrul curricular. Cea mai importanta lucrare precurriculara ,, Obiective si finalitafi ale
invagamdntului preuniversitar” a fost elaborata in cadrul ISPP si editata in 1992 [1].

Pentru prima data finalitatile invatimantului erau abordate teleologic:

» Finalitdtile generale;

» Finalitatile educationale sintetice (in continuare pe arii curriculare);

» Finalitatile operationale (competente concrete).
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Lucrarea ,,Obiective si finalitati ale invatamdntului preuniversitar” poate fi
privita ca prima varianta a curriculumului de baza, desi pana in anul 1992 in Republica
Moldova inca nu s-a conturat o conceptie unitara cu privire la curriculumul national.

+ Etapa a doua (1994-1997) avea ca prioritate crearea bazei legislative si
conceptuale a reformei sistemului de Invatdmant. Se constatd o conlucrare productiva
si eficienta a sferei decizionale si a celei de cercetare-dezvoltare.

In aceastd perioadd au fost elaborate si aprobate: Legea invitamdntului,
Conceptia invatamdntului in Republica Moldova, Programul National de dezvoltare a
invagamantului; conceptiile disciplinelor  scolare, programele §i manualele
experimentale. Institutul de Stiinte Pedagogice si Psihologice a inceput un experiment
pedagogic de proportii, avand drept obiectiv prioritar trecerea la noile confinuturi si
tehnologii educationale moderne.

Etapa s-a caracterizat prin incercarea de conceptualizare a reformei curriculare.
Prima lucrare de structurare a unei politici educationale coerente, precum si a unei baze
conceptuale clare pentru reforma continuturilor a aparut sub denumirea ,, Conceptia
invagamantului din Republica Moldova” elaboratd in 1992-1993 in cadrul Institutului
de Stiinte Pedagogice si Psihologice si aprobatd in 1994 de catre Parlamentul
Republicii Moldova, intr-o varianta de sinteza.

Pe fundalul acestei aborddri a reformei, lucrarea ,,Bazele stiintifice ale
dezvoltarii  invatamdntului in Republica Moldova” prezintd o Iincercare de
fundamentare a politicilor si practicilor in domeniul curricular [4].

In lucrarea de referintd pentru prima dati se prezinti o analizd comparativd a
modelelor de reforme educationale, a starii actuale a invatimantului, a factorilor care
determina dezvoltarea sistemului de invatamant. Un loc aparte este destinat elaborarii
metodologiei de proiectare a modelului national de dezvoltare a Invatamantului in
Republica Moldova, inclusiv celui de dezvoltare curriculara: definirea conceptului de
curriculum, sistemul de principii privind proiectarea curriculumului, structura
curriculumului national, etapele si instrumentele de proiectare, implementare si
evaluare.

Demersul metodologic si operational al reformei curriculare la aceasta etapa a
fost prezentat pe larg in Programul National de dezvoltare a invatamdntului din
Republica Moldova, elaborat in cadrul ISPP si aprobat de catre Ministerul Educatiei si
Tineretului din Republica Moldova:

* Programul National de dezvoltare a invatimantului a fost elaborat in
conformitate cu Conceptia invatdimantului din Republica Moldova si cu
tendintele evolutive ale sferei educationale.

* Scopul general al Programului a constat in crearea bazelor juridice,
manageriale si curriculare privind realizarea politicii educationale a statului.
De fapt, reforma curriculumului in structura Programului a avut un loc
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prioritar. Directiile generale de dezvoltare a invatamantului in Republica
Moldova:

— Constituirea unui sistem national de educatie si invatimant;

— Asigurarea unui spatiu educational deschis valorilor general-umane;

— Proiectarea unui curriculum national, multidimensional, formativ, coerent

cu schimbarile sociale, educationale, economice, politice, valorice;

— Constituirea unui sistem national de evaluare a invatimantului;

— Integrarea sistemului de invatimant din Moldova in cel european si

mondial.

O alta lucrare importantd — ,, Reforma invagamdntului: obiective, orientari,
directii” [5] — reprezinta o incercare de a fundamenta conceptul si principiile reformei
educationale, axandu-se pe elaborarea unui plan-cadru, construit pe baza unei noi
viziuni pedagogice racordate la evolutiile sistemului de invatamant din Republica
Moldova. Autorul analizeaza pe larg evolutia planurilor de invatamant pe parcursul sdu
istoric, propune un set de principii de elaborare a planurilor de invataméant din
perspectiva reformei educationale.

Incepand cu anul 1995, Banca Mondiala si-a inceput misiunile preliminare de
pregatire a unui proiect de reforma a invatamantului general care urma sa fie realizat in
Republica Moldova. Acest proces a durat pana in 1997, cand implementarea propriu-
zisd a proiectului a si inceput.

+ Etapa a treia (1997-2003) a fost marcatd de realizarea Proiectului de
reformd a invatimantului general finantat de Banca Mondiala si de Guvernul
Republicii Moldova. In cadrul Proiectului componenta Curriculum a functionat in
subordinea Ministerului Educatiei si Tineretului, fiind coordonata de Consiliul
National pentru Curriculum si Evaluare. Pana in 2002-2003 in cadrul componentei
functionau Comisii de coordonare pentru curriculum si evaluare pe arii curriculare:
Limba si Comunicare, Matematica si Stiinte, Stiinte Umanistice §i Sociale, Arte si
Educatie Fizica, Tehnologii; grupuri de lucru pentru elaborarea curriculei pe discipline
de studiu.

Proiectul de reforma a invatamantului general a propus o structurd integratd —
,,curriculum-evaluare-formare continua”. Avantajele acestei abordari tin de:

» Asigurarea coerentei la nivelul politicilor educationale, regulamentelor si

implementarii;

» Asigurarea conexiunii dintre ,,curriculum-evaluare-formare continui a

cadrelor didactice”;

 Utilizarea resurselor materiale, didactice si umane intr-un mod eficient;

* Clarificarea responsabilitatilor fiecarei componente in parte.

Proiectul de reforma a invatamantului general a avut un impact urias asupra
intregului sistem educational prin conturarea urmatoarelor aspecte:
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1. Cadrul conceptual al Curriculumului National

In acest sens lucrarea ,,Proiectarea Curriculumului de bazi* [6] a fost prima
lucrare in care se prezinta o conceptie unitard de proiectare si dezvoltare a
Curriculumului National:

Reperele, criteriile, orientarile si principiile Curriculumului National,
Structura Curriculumului National;

Sisteme de obiective educationale de diferit grad de complexitate;

Modele de proiectare si organizare a obiectivelor in raport cu diferite
criterii;

Modelul de derivare a competentelor, a valorilor si atitudinilor pentru
diferite trepte ale invatamantului preuniversitar;

Metode de realizare a interconexiunii dintre ,,obiective-continuturi-activitati
de invatare-activitati de evaluare”.

La elaborarea Curriculumului National s-a tinut cont de urmatoarele repere:

raportarea la dinamica si la nevoile actuale, dar mai ales la finalititile
sistemului de Invatamant, gandite in perspectivd, generate de mutatiile
societatii;

raportarea la aceste traditii ale sistemului nostru de Invatdmant care se
dovedesc pertinente din punctul de vedere al reformei in curs;

raportarea la tendintele generale de evolutie si la standardele internationale
unanim acceptate in domeniul reformelor curriculare.

Dintre criteriile vizate de profesorul V1. Gutu in realizarea noului curriculum,
criterii generate de dinamica specifica a societatii actuale, cele mai importante au fost:

nivelul, varietatea si complexitatea necesitatilor educationale ale elevilor;
ritmul multiplicarii accelerate a domeniilor cunoasterii;
exigentele formarii personalitatii elevului intr-o lume in evolutie dinamica.

In aceeasi ordine de idei, In functiec de clementele esentiale ale reformei
invatdmantului din Republica Moldova, principiile care au guvernat elaborarea noului

curriculum au fost, in esentd, urmatoarele:

adecvarea curriculumului, in ansamblul sdu, la contextul sociocultural
national si international actual;

permeabilitatea Curriculumului National fatda de evolutiile actuale
inregistrate pe plan international;

coerenta, manifestata atat la nivelul relatiei dintre curriculum si finalitatile
sistemului de Tnvatamant, cat si la nivelul diferitor componente intrinsece
ale curriculumului;

pertinenta curriculumului in ceea ce priveste formularea obiectivelor
educationale, precum si a optiunilor cu privire la ariile curiculare si la
ansamblurile de continuturi;

articularea optima — in plan orizontal si vertical — a fazelor procesului
curricular.
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De fapt, in lucrarea ,,Proiectarea Curriculumului de baza” s-a conturat un nou
cod curricular:

v’ de la scoala centrata pe profesor la scoala centrata pe elev;
de la scoala informativa la scoala formativa,
de la invatamantul axat pe continuturi la invagamantul axat pe competenge,

ANEANERN

de la procesul de invatamdnt axat dominant pe predare la invatamantul
axat pe invatare;

de la instruirea dominant pasiva la instruirea dominant activa (prin metode
active);

de la evaluarea preponderent a cunostingelor la evaluarea competengelor,

<

AN

v’ de la formele dominant colectiviste si individualiste de invatare la cele prin

cooperare.

O altd lucrare de politici educationale — ,, Curriculum de baza. Documente
reglatoare” [apud 10], editatd in 1997, reprezintd componenta reglatoare a
Curriculumului National si cuprinde ansamblul acelor demersuri care isi propun in
esenta instituirea unei noi calitdti a Invatdmantului general prin:

* Asigurarea coerentei sistemului curricular;

* Elaborarea, implementarea, monitorizarea si modernizarea continua a

Curriculumului National;

» Proiectarea si ameliorarea continud a strategiilor didactice, inclusiv a celor

de evaluare;

* Dezvoltarea managementului curricular la nivel national, local si

institutional.

Curriculumul National sau Curriculumul de baza este un document cu rol
reglator la nivelul politicii educationale si are scopul de a circumscrie acel corpus de
cunostinte, competente si valori spre a caror structurare ar trebui sa tinda scoala prin
ansamblul actiunilor sale educationale.

Acest document, in esentd, prezintd o filosofie si o strategie educationala pe
baza carora au avut loc schimbarile In domeniul curricular. Concepte si notiuni noi,
precum ,,curriculum national”; ,,curriculum de baza”; ,,obiective transdisciplinare”;
,,obiective pe arii curriculare”; ,,obiective generale”; ,,obiective de referintd”, au fost
explicate 1Intr-un limbaj simplu si coerent. Este definit totodatad setul de
asteptari/competente/atitudini pe care societatea le are in legaturd cu absolventul
invatamantului secundar. Obiective clare sunt stabilite pentru fiecare dintre ciclurile
curriculare, ariile curriculare si disciplinele scolare.

Documentul respectiv a permis Republicii Moldova si se racordeze la
standardele internationale cele mai inalte in domeniul crearii unor ,,cadre de referinta”
pentru Curriculumul National. Cadrul conceptual al Curriculumului National ar fi fost
necomplet fara lucrarea ,, Evaluarea rezultatelor scolare” [15]. Evaluarea, in viziunea
autorilor de curriculum, a fost privitd ca parte integranta a procesului de invatamant.
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Din acest motiv reforma curriculumului si reforma evaludrii au fost proiectate
concomitent si in stransa legatura si interconexiune.

2. Noul plan-cadru de invatamant — componenta Curriculumului National

Planul de invatamant era privit ca element conceptual si unul dintre factorii de
generare a reformei Curriculumului National. Planul de invatamant pentru scoala
primara, gimnaziu §i liceu [6] a fost elaborat sub egida Consiliului National pentru
Curriculum si Evaluare si a reprezentat un consens dintre diferiti agenti educationali.

Elaborarea planului-cadru pentru invatamantul primar, gimnazial si apoi si
pentru cel liceal a avut In vedere urmatoarele demersuri:

* Elaborarea planului de invatimant in baza analizei disfunctiilor planurilor
existente, a prioritatilor de viitor ale invdtdmantului din Republica
Moldova, precum si a celor mai recente evolutii in domeniu pe plan
international;

* Elaborarea planului de invatdméant in baza unor criterii §i principii clare si
coerente;

¢ Constituirea unui ansamblu de arii curriculare, in cadrul carora au fost
plasate disciplinele respective: Limba si comunicare, Matematica si stiinte,
Stiinte socioumane, Arte, Educatie fizica si sport, Tehnologii;

* Introducerea componentei ,,discipline optionale” si stabilirea raportului
intre disciplinele obligatorii si cele optionale, aspect menit sd raspunda in
mai mare masura diversitatii de interese si aptitudini ale elevilor;

* Optimizarea bugetului de timp pentru invatarea disciplinelor scolare;

* Incercarea de a diversifica planul de invatimant pentru liceu in raport cu
profilul si orientarea acestuia.

Elaborarea noului plan-cadru a fost urmata de proiectarea de catre grupuri de

lucru a noilor generatii de programe scolare — curricula pe discipline.
3. Curricula pe discipline — componenta Curriculumului National
Elaborarea, evaluarea si implementarea curricula pe discipline au fost realizate
conform unui calendar aprobat de citre Consiliul National pentru Curriculum si
Evaluare. Curricula pe discipline a fost elaboratd in conformitate cu prevederile
Curriculumului de baza si cu sugestiile metodologice prezentate in lucrarea
,, Proiectarea Curriculumului de baza” [6].

Implementarea noilor generatii de programe scolare a fost insotita de formarea
masiva a cadrelor didactice, aplicind metoda de ,cascada”. Implementarea
curriculumului scolar a fost, de fapt, o ,,revolutie” in invatamantul din Republica

Moldova: s-a schimbat in mare masurd mentalitatea cadrelor didactice si a elevilor;
s-au produs schimbari de esentd in paradigma educationala: concepte, atitudini, valori
etc.

4. Manuale si ghiduri metodologice

Elaborarea manualelor si a ghidurilor metodologice a constituit componenta
esentiald a Proiectului si s-a realizat In conformitate cu curricula pe discipline si cu

229




Curriculumul de baza. Pentru prima data in Republica Moldova s-a incercat de a crea
piata manualelor scolare, aplicind principiile de concurs si concurenta. In acest context
mentionam urmatoarele inovatii produse in campul curricular:

» Au fost elaborate noile generatii de manuale si ghiduri metodologice;

» Au fost elaborate manuale nationale pentru toate disciplinele scolare;

+ S-a format colectivul de autori autohtoni;

* Au fost elaborate manuale si ghiduri alternative;

* A inceput functionarea schemei de arendd a manualelor scolare;

* S-au dezvoltat experientele pozitive ale editurilor nationale privind

producerea manualelor scolare de calitate.

5. Strategii didactice din perspectiva curriculard

Reforma curriculumului scolar a impus si o modificare logicd a proceselor
didactice, strategiilor si tehnologiilor educationale. Referentialul strategiilor didactice a
fost oferit de obiective, iar mijloacele si procesele de realizare au fost selectionate,
proiectate si aplicate, astfel Incat au generat rezultate compatibile cu standardele
curriculare de performantd. S-a oferit un instrument didactic eficient si S-a ldsat
profesorului libertatea de a actiona astfel incat sa atingd Tmpreuna cu elevii sai

rezultatele preconizate. Aceste demersuri au fost integrate in cadrul curriculumului pe
discipline, in manuale si ghiduri metodologice.

Conform acestei abordari, profesorul are libertatea si responsabilitatea in
alegerea tehnologiilor de predare-invatare, iar rezultatele obtinute confirma sau infirma
eficienta procesului educational. Responsabilitatea cadrului didactic in privinta
rezultatelor obtinute este dependentd de proiectarea si realizarea procesului de
invatamant. Competentele profesorului relevate in proces se reflectd in rezultatele
elevilor.

Din aceasta perspectiva, curricula pe discipline orienteaza profesorul la:

» Aplicarea strategiilor didactice formative;

* Aplicarea metodelor active si interactive;

* Aplicarea activitatilor de invatare axate pe problematizare, investigatie,

euristica, studiu de caz etc.;

 Orientarea la formarea competentelor si valorilor;

» Stabilirea interconexiunii dintre obiective, continuturi si strategii didactice;

» Realizarea instruirii prin cooperare §i realizare a conexiunii inverse;

» Realizarea unei evaluari permanente a performantelor scolare.

Daca aceste conditii sunt indeplinite, atunci concluzia poate fi formulata astfel:
cadrul didactic este organizator sau realizator al predarii, iar elevul este subiect al
procesului didactic. Cadrul didactic, intr-adevar, detine pozitia-cheie, in sensul ca
initiaza si monitorizeaza Invatarea, dar in centrul procesului de instruire se afla elevul,
intrucat rezultatele lui sunt cele care se evalueaza.
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6. Strategii de evaluare din perspectiva curriculard
., Evaluarea rezultatelor scolare” a fost componenta esentialda a Proiectului de

reformda a invatdmantului general, finantat de Banca Mondiala si de Guvernul
Republicii Moldova.

Intru realizarea obiectivelor Proiectului, pe langa Consiliul National pentru
Curriculum a fost infiintatd ,,Directia de Evaluare si Examene”. In cadrul acestei
structuri institutionale S-au conturat orientari si strategii de evaluare a rezultatelor
scolare. In sensul sdu cel mai larg, evaluarea se referd la totalitatea proceselor si
produselor care masoard natura si nivelul performantelor atinse de elevi in Invatarea,
corelatia dintre finalitatile procesului de instruire si obiectivele educationale propuse si
judecdtile emise 1n vederea adoptarii unor decizii.

1. Contextul social, economic si politic

Reforma sistemului de invatamant in anii 1995-2002 a fost marcata de o criza

sociald, economica si politicd accentuatd. Consecintele crizei au dus la aparifia mai
multor fenomene negative in cadrul educational:
* Cadrele didactice au intrat in ,,grupul riscului” celor mai saraci oameni ai
societatii;
* Plecarea in masa a cadrelor didactice din sistemul de invatdmant;
» Scéaderea evidentd a motivatiei profesionale;
» Finantarea insuficientd a invatamantului;
» Scéaderea brusca a prestigiului profesiei de pedagog;
« Imbatranirea personalului didactic;
* Rezistenta unor cadre didactice si a managerilor scolari schimbarilor in
invatamant;
» Polarizarea cadrelor didactice pe doctrine politice;
* Aparitia cazurilor de coruptie in invatamantul preuniversitar etc.
in contextul analizat, eficienta reformei curriculare in Republica Moldova a fost
afectatia. Insia rezultatele si impactul pozitiv ale acesteia au devenit argumente
importante Tn favoarea si oportunitatea Proiectului reformei invatamantului general
(1997-2003) finantat de Banca Mondiala si de Guvernul Republicii Moldova.

+ Etapa a patra (2003-2005) poate fi numitd etapa post-proiectului sau de
acumulare a experientei §i informatiei cu privire la calitatea Curriculumului National
(programelor, manualelor, ghidurilor metodologice etc.) Aceasta etapa s-a marcat prin
cateva tendinte si actiuni contradictorii:
* Au incetat sa functioneze Consiliul National pentru Curriculum si Evaluare,
Comisiile de coordonare pentru curriculum, grupurile de lucru;

» Institutul de Stiinte ale Educatiei centrat asupra cdutirii propriei identitati
nu a reusit sd realizeze si sa dezvolte functiile structurilor institutionale
lichidate si, in primul rand, cu referire la: dezvoltarea curriculumului scolar;
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monitorizarea curriculumului scolar; modernizarea curriculumului scolar;
managementul curriculumului scolar.

* Monitorizarea si evaluarea functiondrii noului curriculum nu a avut un

caracter sistemic $i continuu.

Desi Ministerul Educatiei al Republicii Moldova a acumulat o cantitate de
informatii de la profesori, experti cu privire la punctele forte si punctele slabe ale
curriculumului existent si a realizat unele actiuni de descongestionare a programelor de
studii, 1n realitate nu s-au creat premise instituionale, conceptuale si metodologice de
modernizare si dezvoltare continua a Curriculumului National.

+ Etapa a cincea incepe cu anul 2005 si se caracterizeaza prin:

» (Cautarea intensa a solutiilor si a mecanismelor de modernizare si asigurare
a calitatii Curriculumului National,

» Lansarea unui nou proiect de rang national ,,Educatie de calitate in mediul
rural”, finantat de Banca Mondiala si de Guvernul Republicii Moldova,;

* Crearea unei noi baze legislative si normative cu privire la sfera
educationala;

» Aderarea Republicii Moldova la Procesul de la Bologna, ceea ce presupune
modificari in cadrul curricular al invatdméntului superior si al celui
secundar general,

» Dezvoltarea Curriculumului National din perspectiva competentelor,
centrarii pe elev §i conexiunii cu mediul economic;

» Promovarea intensa a vectorului european in educatie (din anul 2009).

+ Etapa a sasea (2010-2018) etapd in care are loc o noud modernizare a
curriculumului preuniveristar.

Aceasta etapa S-a caracterizat prin incercarea de a concepe si a elabora o noud
generatie de curricula axate pe competente, ceea ce a raliat invatdmantul din Republica
Moldova la tendintele dezvoltarii curriculare pe plan european. Pentru prima data a fost
propus un sistem de competente ca un nou cadru de referintd al finalitatilor
educationale.

Modernizarea curriculumului implica o modificare imperativa, determinata de
contextual social: promovarea dimensiunii europene a educatiei in institutiile de
invatamant din Republica Moldova in vederea alinierii la standardele educationale de
calitate recunoscute la nivelul Uniunii Europene care promoveazd didactica unui
invdtamant axat pe competente.

O astfel de abordare este determinata de cresterea rapida a volumului

unui volum mare de informatie.
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In cadrul unui asemenea invatimant, continutul invatarii este revizuit in vederea
oferirii unei pregatiri necesare si suficiente pentru adaptarea la conditiile mereu in
schimbare ale vietii.

Astfel, scoala trebuie sd invete nu doar ce trebuie sa facd elevul, dar si cum
trebuie sa facd, in ce mod sa rezolve situatii de problema.

Acest aspect a determinat calea modernizarii curriculumului gcolar care traseaza
un demers educational ce fundamenteaza proiectarea, organizarea si desfisurarea
eficientd a procesului de invatamant in contextul unei pedagogii axate pe
competente, care are menirea de a asigura formarea la elevi a unui sistem de
competente functionale, necesare pentru adaptarea la conditiile mereu in schimbare ale
vietii.

+ Etapa a saptea (2018-2019) presupune reconceptualizarea Curriculumului
National si racordarea acestuia la tendintele actuale in dezvoltarea curriculara pe plan
european.

Asadar, sistemul de invatamant din Republica Moldova se afla intr-un context
politic, economic, valoric, demografic specific si este influentat puternic atat de factorii
externi: globalizarea, internationalizarea, informatizarea etc., cat si de factorii interni,
provocati de acest context. Totodata, aici se produc schimbari de anvergura: finantarea
sistemului per elev, descentralizarea unor functii manageriale, reconstructia retelelor
institutiilor de invatamant, redimensionarea formarii continue a cadrelor didactice si
manageriale etc.

In aceasta ordine de idei, reactualizarea Curriculumului National a reprezentat si
reprezintd o prioritate, dar si un factor de asigurare a calitdtii Tnvatamantului din
Republica Moldova.

Curriculumul scolar este unul de generatia a patra, incepand cu data obtinerii
independentei Republicii Moldova, si de generatia a doua a curriculumului axat pe
competente (2010).

Totodata, curricula actuale au functionat mai mult de un ciclu curricular (de
reguld, un ciclu curricular constituie 4-6 ani), incepand cu anul de studii 2010/2011,
ceea ce a determinat necesitatea de a reactualiza cadrul teoretic si conceptual al
Curriculumului National, pe de o parte, si cadrul metodologic al produselor curriculare,
pe de alta parte.

Reactualizarea Curriculumului National s-a realizat in conformitate cu un suport
fundamental — ,, Cadrul de referinta al Curriculumului National”, , Curriculum de
baza: sistem de competente pentru invatamdntul general”, cu un suport analitic —
Rapoarte de evaluare a curriculumului scolar si cu suportul managerial oferit de
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova. Astfel, s-a
preconizat:

» deschiderea spre formare/autoformare a personalitdtii elevului in era

dezvoltarii durabile a resurselor umane;
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» deschiderea spre cadrul axiologic in era diminudrii/reactualizarii valorilor

umane;

» deschiderea spre cadrul teleologic (finalitati-competente axate pe

psihocentrism si sociocentrism) in era constituirii societatii cunoasterii;

» deschiderea spre invatarea activa/creativa/constructiva in era educatiei pe

parcursul intregii vieti;

» deschiderea spre formarea cadrului antreprenorial in era crizelor

economice: competente antreprenoriale si spirit de initiativa;

» deschiderea spre invatarea digitala in era tehnologizarii;

» deschiderea spre cadrul cultural/intercultural/multicultural in era

globalizarii si internationalizarii.

Prin urmare, in perspectiva conceptiei invatarii pe tot parcursul vietii, reforma
curriculara atdt din Romania, cat si din Republica Moldova valorizeaza viziunea
sistemicd, holistica si isi propune sarcini prospective extrem de complexe si de
importante la nivel european.

In plan rezumativ

Cresterea perioadei de timp destinate invatamdntului general constituie
preocuparea centrald a reformelor scolare/curriculare proiectate si realizate de-a
lungul secolului XX, in contextul unor politici de democratizare a educatiei. Ele au
legiferat o noud structurd de organizare a invatimantului care a instituit prelungirea
scolii de bazd — in calitate de scoald de cultura generald — de la ciclul primar,
clasele I-1V, la ciclul gimnazial, clasele V-IX, ciclul liceal, clasele X-XII, si
profesional [7, p. 170].

Importanta invatamantului general national in contextul proiectarii
pedagogice curriculare este evidenta la nivelul competentelor-cheie/transversale
(stipulate in ,, Codul Educatiei al Republicii Moldaova, dar si la nivelul Cadrului
European) si al competentelor generale, specifice, unitati de competente/
subcompetente, obiective pedagogice care 1n sistemele (post)moderne de
invatamant vizeaza dobandirea si aprofundarea unei culturi generale:

v" instrumentale — in invatamantul primar;

v' de baza — in invatamantul gimnazial,

v' de profil si de specialitate/de nivel mediu — in invatamantul secundar

superior — liceal si profesional;

v' de specialitate la diferite niveluri: studii de licenta (3/4 ani), studii de

masterat (2 ani), studii integrate (5/6 ani), studii de rezidentiat si studii
de doctorat — in invitamantul superior/universitar.

234



[ ACTIVITATI S PRODUSE DE INVATARE - (AUTO)EVALUARE: ]

= Identificati tendintele de democratizare a invatamantului european in spatiul
romanesc.

% Deduceti idei, concepte privind evolutia primelor elemente de gindire pedagogica
in configurarea domeniului stiinte ale educatiei (utilizdnd tabelul de mai jos si
informatia studiatd). Argumentati esenta lor in pregatirea studentilor la specialitatea
Psihopedagogie.

Tabelul 12. Evolutia primelor elemente de gindire pedagogica in configurarea
domeniului stiinte ale educatiei

1. Socrate (469-399 1. Hr.) a utilizat ,,metoda maieutica” in discutiile cu discipolii
sdi, In prezent numindu-se ,,metoda conversatiei euristice”.

2. Platon (426-343 1. Hr.) initiaza ,,ideea educatiei prescolare” sustindnd ci educatia
trebuie sa inceapa de la varsta de 3 ani, sa se faca in institutii de stat si sa fie condusa
de ,,doici” special pregétite pentru aceasta indeletnicire, folosind jocul, povestile si
cantecul.

3. Aristotel (384-322 1. Hr.) a formulat ,,principiul conformitatii educatiei cu natura
psihica a copilului”, elaborand un sistem de educatie bazat pe etape ale dezvoltarii
psihice cérora le corespund anumite tipuri de educatii realizate in diferite grade de
institutii educationale.

Etapa antica

Crestinismul, prin morala sa crestina, a avut un impact deosebit asupra procesului
educativ. Exemplul il reprezinta cartile Sfintilor Parinti, ca: Clement Alexandrinul,
Vasile cel Mare, leronim s.a., care pe langa unele percepte religioase cuprindeau
indemnuri, sfaturi si norme de viata.

Etapa
medievala

1. J.A. Comenius (1592-1670) a pus bazele pedagogiei ca stiinti a educatiei, astfel
incit prin lucrarea sa cea mai importanta, intitulatd ,, Didactica Magna”, a introdus
sistemul de invatamant pe clase si lectii, structura anului scolar, disciplinele care se
studiaza si programa acestora, manualul scolar etc.

2. J.J. Rousseau (1712-1778) a preconizat curentul educatiei libere in pedagogie.
Astfel, in romanul sau pedagogic ,, Emil sau despre educatie” copilul ar trebui sa
invete in aer liber, intr-un mediu izolat de societate, prin contactul direct cu obiectele
si fenomenele.

3. L.H. Pestalozzi (1746-1827) s-a ocupat de problemele invitamantului primar pe
care le-a prezentat in lucrarea intitulatd ,, Cum isi invaga Gertruda copiii”.

4. |.F. Herbart (1776-1841) a conceput constructia teoretica a stiintei pedagogice pe
temelia a doua stiinte independente: etica si psihologia, motivand ci etica determind
scopurile educatiei, iar psihologia aratid calea si mijloacele prin care se asigura
realizarea acestor scopuri.

Etapa moderna

5. F.A. Diesterwerg (1790-1866) a continuat efortul de constituire a pedagogiei ca
stiintd, precizand continutul unor notiuni de baza, ca: pedagogie, didacticd,
metodica.
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In sec. XX, pedagogia herbartiana intrd in declin, ludnd nastere astfel pedagogia
experimentald, care pune accent pe cunoasterea obiectivd a proceselor educative,
pornind mai intdi de la studierea copilului din punctul de vedere al dezvoltarii lui
psihofizice si formuland, pe temeiul rezultatelor, normele educative.

Un aport deosebit I-au adus si pedagogii din spatiul roméanesc, ca: G.G. Antonescu,
I.C. Petrescu, Onisifor Ghibu, St. Barsanescu, Stanciu Stoian etc., accentuand si
diversificaind pedagogia in noi ramuri: pedagogie neoclasicd, pedagogie sociald,
pedagogia culturii, psihologie pedagogicd, noile educatii.

Etapa
contemporana

. Realizati o prezentare graficd/schemd demonstrand evolutia stiintelor educatiei prin
prezentarea diverselor modele.

. Caracterizati esenta reformei Curriculumului National.

™ Analizati ,, Codul Educatiei al Republicii Moldova” si descrieti conceptia stiintifica
cu privire la educatie.

A Elaborati un eseu academic privind descrierea traseului bibliografic al unei
personalitati prezentate in aceasta unitate de studiu, la alegerea dumneavoastra, prin
prisma transpunerii valorificarii experientelor in viitoarea profesie de psihopedagog

(1-2 pagini Az).

@ )

JURNAL DE UNITATE nr. 15
@ Ceaminvatat:

w. Ceidei pedagogice valoroase pot sd sintetizez pentru a estima
dezvoltarea potentialului educativ la etapa actuald:

@ Pentru a-mi dezvolta abilitatile si gradul de cunoastere, as dori
sd am posibilitatea de a afla mai multe despre urmdtoarele
subiecte:
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ANEXE
Anexa 1(a)

Activitati de cercetare stiintifica la Istoria pedagogiei
(Teme recomandate pentru elaborarea Referatului)

Jocul ca metodd de instruire si educatie in contextul teoriilor filosofice din
antichitate.

Abordarea problemei educatiei muzicale de cétre Platon si Aristotel.

Conceptia educationald a lui M.F. Quintilianus.

Educatia geto-dacilor in contextul civilizatiei antice.

Educatia 1n gandirea Périntilor Bisericii si a filosofilor crestini.

Activitatea prodigioasa a lui Carol cel Mare in constituirea educatiei europene.
Educatia prin munca si contextul teoriilor educationale din perioada moderna.
Actualitatea conceptiilor pedagogice ale lui J.A. Comenius.

Caracterul social al conceptiei pedagogice a lui J.A. Pestalozzi.

De la J.J. Rousseau si L. Tolstoi la o pedagogie a libertatii.

Importanta conceptiei lui J.A. Comenius si J.F. Herbart pentru evolutia teoriei
instruirii.

Abordarea problemei tehnologiei educationale de catre reprezentantii Renasterii
italiene si franceze.

Ideile pedagogice ale E. Key si actualitatea.

Conceptia pedagogica expusa de M. Montessori.

Ideile despre educatie ale lui J. Dewey.

Conceptiile educationale ale lui E. Meumann, W. Lay, A. Binet, ,,Educatia noua”.
Conexiunea functionald dintre diversitatea teoriei si practicii educationale:
curente pedagogice si sisteme de Tnvatamant de alternativa.

Gandirea pedagogica in operele marilor carturari moldoveni.

Invatamantul pentru fete in Moldova in secolele XV-XVIII.

Literatura didactica din Basarabia.

Invatamantul pedagogic din Basarabia.

Invatimantul din Basarabia: activitatea Seminarului Teologic din Chisiniu;
activitatea Liceului regional din Chisinau.

Premise ale géndirii pedagogice in Moldova in a doua jumitate a sec. XIX:
Activitatea educationala a lui S. Haret; pedagogul 1. Creangd; conceptiile
pedagogice ale lui M. Eminescu.

Instruirea pedagogica. Perfectionarea profesionald a profesorilor din Moldova
dintre Prut si Nistru in perioada interbelica.

Invatamantul pentru fete in spatiul interprutonistrean: perioada 1840-1940.
Contributia presei pedagogice si a profesorilor scolari la constituirea scolii
nationale in Basarabia interbelica.
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Programele analitice scolare din Basarabia interbelica.

Abordarea retrospectiva a ideii invatamantului formativ.

Constituirea sistemului de invatamant in Moldova.

Evolutia curriculumului in sistemul de invatdmant din Republica Moldova.
Conceptori in dezvoltarea invatdmantului democratic din Republica Moldova.
Alternative educationale actuale in Romania si in Republica Moldova: Pedagogia
M. Montessori. Pedagogia Waldorf; Pedagogia curativa; Pedagogia Freinet;
Planul Jena; Programul step-by-step.

Relevanta conceptelor stiintifico-didactice din domeniul Istoriei pedagogiei in
actualitate etc.
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Anexa 1(b)

Lucrul individual al studentului la Istoria pedagogiei

Produsul . . N
Nr. . Strategii de realizare Criterii de evaluare
preconizat
Respectarea cerintelor fata
de elaborarea unei recenzii
la o opera pedagogica,
. . manifestarea originalitatii,
. . Analiza aprofundata a e 8 D
Recenzia unei . . expresivitatil comunicarii,
1. 56 unei opere pedagogice / e o
opere e parcurgerea analitica a
lucrari stiintifice. . .. .
continutului si aprecierea
celor invatate din ea,
precum si & competentei de
prezentare.
. Respectarea cerintelor fata
Studiul aprofundat al b . i . :
2. Referat . . . de elaborarea si sustinerea
literaturii de referinta. . .
unui referat stiintific.
Documentarea stiintifica C R
.. . . .| Glosar explicativ incluzand
privind termenii-cheiein | . . oo
3. Glosar ) . minim 50 termeni-cheie.
domeniul evolutiei
educatiei.

> Opere recomandate pentru lectura:

»Eseuri” de Michel de Montaigne (1533-1592);
»Gargantua si Pantagruel” de Frangois Rabelais (1494 - 1553);
,Didactica Magna” de Jan Amos Comenius (1592 — 1670);

»Texte pedagogice alese” de John Locke (1632-1704);

»~Emil sau despre educatie” de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778);
,»Cum isi invata Gertruda copiii”, ,,Leonard si Gertruda” de Johann Heinrich Pestalozzi

(1746-1827);

,» Prelegeri pedagogice” de Johann Friedrich Herbart (1776-1841);
,Descrierea Moldovei” de Dimitrie Cantemir (1714, 1716)

,»Secolul copilului” de Ellen Key (1849-1926);
»Descoperirea copilului” de Maria Montessori (1870-1952) etc.
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Anexa 2
Studiu de referinta complementar

% Instructia si educatia in Dacia si Dacia Romand pdand la
formarea statului Moldova feudala

Cea mai frumoasd inflorire a culturii geto-dacice dateaza cu anii 100 i.Hr.,
cand Dacia Inca nu fusese cuceritd de romani. Arta muzicii i poeziei era deja foarte
avansatd. Geto-dacii erau vestiti si prin medicina populard, intemeiatd pe folosirea
plantelor medicinale. Marturiile istoricului Iordanes® confirmi despre geto-daci ca
aveau legi scrise dupa care se conduceau in viata de toate zilele. Totodata si Aristotel
scria ca dacii din munti, ,,agathyrsii”, isi versificau legile lor si le cantau pentru a le
memora mai usor. Influentati de greci, dacii au folosit alfabetul grecesc, apoi din
secolul I 1.Hr. — alfabetul latin.® Acest fapt este argumentat si de istoricul roman Dio
Cassius (155-235 d.Hr.) — ca Decebal, regele dacilor, la sfarsitul razboiului cu
imparatul romanilor Domitian, expediazd imparatului Traian un mesaj, Scris cu
caractere latine, ceea ce confirma si faptul ca in preajma regelui functiona o cancelarie
si ca dacii practicau scrisul. Despre raspandirea scrisului printre geto-daci, un alt istoric
Ovidiu, exilat in Tomis (Constanta), ne marturiseste ca a cunoscut opera tanarului rege
get — Cotis, care si-a scris poemele 1n limba maternd, probabil cu litere grecesti.

In Dacia romani, in orase si in centrele rurale dezvoltate economic, un rol
insemnat in raspandirea scrisului si a unor elemente de cultura il detineau colegiile cu
caracter profesional. Mai functionau pe langa colegii si un fel de cluburi sau scoli
(shole), unde membrii acestora se adunau la serbari, banchete, discutii, audierea unor
cursuri libere. Exista o serie de inscriptii numite instrumentum, scrise de oameni
simpli, soldati, care dovedesc cunoastrea limbii si scrisului latin chiar si de oamenii de
rand. Cel mai raspandit material in scris de pe teritoriul Daciei il constituiau tablele
cerate (tabulae ceratae sau pugillaris — placi de lemn cu ceard), care erau scrise cu un
condei de metal, de os sau de lemn numit stilus.

Instructia si educatia in perioada migratiilor. Dupa retragerea romanilor (intre
anii 271 si 274) in istoria Daciei incepe o altd epoca a migratiilor — care a durat
aproape 1000 de ani, adicd pand la 1241. Se constatd cd toate popoarele barbare,
migratoare pe teritoriul patriei noastre, se aflau la un nivel de culturd si civilizatie
inferior fatd de autohtonii daco-romani, care de acum prin anii '50-'60 ar fi fost
familiarizati cu religia crestina propovaduitd de cétre Sf. Apostol Andrei, iar prin
secolul al 1V-lea crestinismul s-a intensificat. Drept rezultat, religia a avut o influenta

>’ lordanes — istoric din secolul al IV-lea, de la curtea regelui ostrogotilor din Italia, care

afirma ca Geto-dacii au fost intotdeauna superiori aproape tuturor barbarilor si aproape
egali cu grecii [apud 24, p. 3].

Unul dintre putinele monumente scrise cu alfabet latin, care s-a pastrat de la sramosii daci,
este si inelul de la Ezorova, descoperit la inceputul secolului al XX-lea in Bulgaria [ibidem].
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pozitiva asupra dezvoltarii scrisului. Dacii romanizati de acum infiinfau societati
religioase unde se vorbea in general in limba latina vulgara (limba populatiei romanice
simple). Drept exemplu servesc toate denumirile de obste din Biserica. Indiferent de
influenta slava de mai tarziu asupra religiei, o parte din acestea au ramas in limba latina
— limba vorbita de populatia bastinasa.>® Aceste exemple demonstreazi ci stramosii
nostri daco-romani ar fi avut biserici incd pe timpul stdpanirii romane si mai tarziu,
pana a accepta ortodoxismul, preluat de la vechii bulgari odata cu alfabetul chirilic si
limba slavona, ce a servit un timp indelungat ca limba a Bisericii si chiar a cancelariei
domnesti, despre care se va mentiona in continuare (V1. Lemne, 2006, p. 3-6).

Pe parcursul secolelor, transformarea calitativa a daco-romanilor in romdni si a
limbii latine (populare) in limba romdna are loc treptat si se finalizeaza in secolul al
Vlll-lea. Astfel, incepand cu aceastd perioada a secolului al VIII-lea si pana in secolul
al XlIV-lea se desfasoard prima dintre cele patru etape ale dezvoltdrii instructiei si
educatiei pe teritoriul fostei Dacii romane, numita etapa feudalismului timpuriu.

% Gdndirea pedagogicad in operele marilor carturari moldoveni

Marii carturari moldoveni au creat si opera de educatie, unii dintre ei au
exprimat si idei pedagogice. Astfel, cronicarii au urmarit un mod constient un scop
educativ: faptele bune ca si cele rele ale Tnaintagilor sa fie de invatatura fiilor si
nepotilor lor.

+ Grigore URECHE (1592-1647)

Initiatorul istoriografiei in limba romdna G. Ureche este intemeietorul poeziei
laice moldovenesti, care a scris ,, Letopisetul Tarii Moldovei (1359-1593)”. G. Ureche
este primul care a afirmat 1n scris ideea originii romane a romanilor, precum si unitatea
lor din cele trei tari: Moldova, Muntenia si Transilvania. Cronica lui G. Ureche ajunsa
pand la noi ne indeamna sd meditdim asupra originii latine a poporului roman de
pretutindeni si asupra unitatii limbii poporului roman.

+ Miron COSTIN (1633-1691)

Carturar de seama, povestitor si potretist, autor al unor lucrari in proza si in
versuri. Opera lui M. Costin, constituitd din 56 de manuscrise, printre care ,, Letopisetul
Tarii Moldovei (1595-1661)” si lucrarea ,, De neamul moldovenilor din ce tara au iesit
stramogii lor”, a generat educatia patrioticd si cultivarea sentimentului mandriei
nationale.

+ lon NECULCE (1672-1745)

Cronicarul si omul de stat . Neculce este autorul lucrarii ,, Letopisetul Tarii
Moldovei”, lucrare apreciatd drept perld a literaturii vechi moldovenesti. Cele 42 de
legende istorice din ,, Letopisetul Tarii Moldovei de la Dabija Voievod pdna la a doua

> De exemplu: Dumnezeu — domimus-deus, Inger — angelus; Treime — trinitas; Preot — puier;

Biserica — basilica;, Candela — candela; botez, cruce, crestin, rugdciune €etc. Denumirile
sarbatorilor: duminica, Craciun, colinda etc.
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domnie a lui Constantin Mavrocordat (1661-7743)”, grupate sub titlul ,, O seama de
cuvinte”, au menirea de a-l educa pe cititor.®

In plan rezumativ

Un aport relevant in afirmarea invatamantului si culturii in limba materna 1-au
adus marii cronicari $i reprezentanti umanisti de seamd ai culturii romanesti
G. Urehe, M. Costin, I. Neculce, N. Milescu, D. Cantemir.

+ Nicolae MILESCU-SPATARU (1636-1709)

Una dintre cele mai remarcabile figuri umaniste romane ale secolului XVII,
reprezentand un amestec bizar intre cultura orientald si ideile Renasterii, este a
invatatului aventurier N. Milescu. A fost un autor de literaturd de célatorie si istorie,
carturar, traducator, calator, geograf si diplomat moldovean, activ atat in Moldova, cat
si in Taratul Rusiei. Eruditul cirturar N. Milescu® vorbea limba romana, limba
latind, limba greaca, limba slavona si limba rusa. Totodatda, cunostea limbile turca,
franceza, italiana.

In cariera sa, intre anii 1661 si 1668 efectueazi prima traducere integrald in
limba roméana a, Vechiului Testament”, avdnd ca sursd principald textul grecesc
din Septuaginta, aparuta la Frankfurt in 1597. N. Milescu este cunoscut pentru celebrul
sau periplu prin Orient (1675-1678), care i-a adus renume european.

Prin activitatea sa carturareasca N. Milescu a
adus un mare aport la dezvoltarea gandirii social-politice, N. Milescu-Spdataru
filosofice, geografice, a stiintelor naturale din Moldova si primul homo universalis
Rusia. Opera lui a capatat o largd raspandire in in cultura romana.
manuscrise In secolele XVII — XIX in Rusia, Tarile
Romanesti, Orientul Apropiat si chiar in Europa
Occidentla. Tezaurul sau literar a fost publicat si republicat postum. O deosebita
valoare culturala si stiintificd au urmatoarele lucrari:

o ,Jurnal de caldtorie in China”, traducere, editie ingrijita si prefatd de
C. Barbulescu. Bucuresti: ESPLA, 1956 (reeditari, 1958, 1962, 1974,
1987). Jurnalul...a fost scris in 1. slavona de catre Nicolae Milescu;

e, Descrierea Chinei”, traducere, editie ingrijita si prefatd de C. Barbulescu.
Bucuresti: ESPLA, 1958 (reeditare, 1975);

e ,Raportul de stat (Stateini Spisok) al soliei Iui N. Spdtaru in
China”. Tiparit la Sankt Petersburg, 1906;

% Opera lui lon NECULCE a constituit un bogat izvor de inspiratie pentru scriitorii de mai

tarziu V. Alecsandri, G. Cojbuc, C. Negruzzi, M. Sadoveanu s.a.

Nicolae MILESCU a contribuit la inzestrarea tipografiilor din Moldova cu material
tipografic, ceea ce i-a permis mitropolitului Dosoftei sd-si desfasoare rodnica activitate
culturala.
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e  Aritmologhia” [Aritmologhion], Etica si originalele lor latine, editie
critica, studiu monografic, traducere, note si indici de Pandele Olteanu.
Bucuresti: Minerva, 1982.

e  Enchiridion sive Stella orientalis Occidentali splendens” (in traducere
Manual sau steaua rasdritului lumindnd apusul), Paris, 1667;

e, Dictionar slavo-grec-latin” (in limba slava, in manuscris);

o, Genealogia marilor impdrati si pringi rusi”. Tradus din limba latind in
limba slavona (impreuna cu Petre Dolgov), 1674;

o Vasiliologhion, adicd cronologia tuturor impdratilor lumii” (in limba

rusa, in manuscris);

e ,,Cronica pre scurt a Moldovenilor” (in limba roméana, manuscris), circa

1663;

e ,, Cartea Tatarilor” (manuscris in limba greaca), 1677.

Prin urmare, de la sfarsitul secolului XX lucrarile lui N. Milescu au inceput sa
fie valorificate si tipdrite la Inceput in Rusia, apoi si in alte tari, cum ar fi cele dedicate
Siberiei si Chinei. Ele au vizut lumina tiparului si in Republica Moldova. insa multe
din lucrarile sale mai continud sa zacd in manuscris in multe biblioteci si arhive
europene.

In plan rezumativ
in ,, Letopisetul Tarii Moldovei” cronicarul 1. Neculce il caracterizeazi pe
N. Milescu-Spataru: ,,Era un boier, anume Neculai Milescul Spatariul, de la Vaslui
de mosia lui, pré invatat si carturar, si stié multe limbi: elineste, sloveneste, greceste
si turceste. Si era mandru si bogat, si umbla cu povodnici Inainte domnesti, cu
buzdugane si cu palose, cu soltare tot sirma la cai. Si lui Stefanita-Voda i era pré
drag, si-1 tin¢ pre bine, si tot la masa il pune, si sa giuca in carti cu dansul, si la

sfaturi, ca era atunce gramatic la dansul.”

+ Dimitrie CANTEMIR (1673-1723)

Carturar de renume european si domn al Moldovei, D. Cantemir, pentru scurta
vreme, s-a preocupat in operele sale de o serie de probleme de educatie. Pe drept
cuvant el poate fi considerat printre primii gdanditori romdni in domeniul pedagogiei.
Printre ocupatiile diverse ale marelui carturar al umanismului roméanesc s-au enumerat
cele de: enciclopedist, etnograf, geograf, filosof, istoric, lingvist, muzicolog
si compozitor. Format in secolul dominant pe plan pedagogic de personalitatea lui J.A.
Comenius, in operele sale se gasesc uneori idei asemanatoare cu ale acestuia.

Marele carturar domnitor D. Cantemir considera ca scopul educatiei este acela

de a face din om un intelept care respectd anumite principii morale si dd dovada de
virtuti corespunzétoare acestora.

253


https://ro.wikipedia.org/wiki/C%C4%83rturar
https://ro.wikipedia.org/wiki/Umanismul_rom%C3%A2nesc
https://ro.wikipedia.org/wiki/Enciclopedie
https://ro.wikipedia.org/wiki/Etnografie
https://ro.wikipedia.org/wiki/Geografie
https://ro.wikipedia.org/wiki/Filozof
https://ro.wikipedia.org/wiki/Istoric
https://ro.wikipedia.org/wiki/Lingvistic%C4%83
https://ro.wikipedia.org/wiki/Muzicologie
https://ro.wikipedia.org/wiki/Compozitor

In opera lui D. Cantemir, influentatd de umanismul Renasterii, s-au oglindit
cele mai importante probleme ridicate de dezvoltarea social-istorica a Moldovei de la
sfarsitul secolului al XVII-lea si inceputul secolului al XVIII-lea. Astfel, subliniem
unele dintre ele, care sunt relevante in dezvoltarea gandirii pedagogice in limba
romana:

» ,Divanul sau Gdlceava inteleptului cu f o \
lumea sau Giudetul sufletului cu trupul” (1698) — ldealul educafiei n
opera realizata in tinerete, fiind scrisd in limbile

conceptia lui D. Cantemir este
virtutea; aceasta se dobandeste

romand si greaca la lasi, In scopuri educativ- printr-o tripla cunoastere:

morale. In ea D. Cantemir se opreste asupra unor « cunoastere de sine;

aspecte ale idealului, continutului si mijloacelor e cunoasterea lui Dumnezeu,
educatiei, probleme pe care le abordeaza in spiritul * cunoasterea lumii.
epocii sale, amintindu-ne de ideile lui J.A. K j

Comenius si chiar de cele ale lui J. Locke.
Referindu-se la ceea ce numeste ,,mijloacele si tocmelele” de educare a virtuti,
D. Cantemir se opreste asupra acelora pe care le relevasera si marii sai predecesori —
J.A. Comenius si J. Locke, si anume — exemplul (de la altii pilda sa iei), exercitiul,
lectura (in primul rdnd lectura ,,Bibliei”), dojana, rugdciunea. Tot in lucrarea
., Divanul” D. Cantemir realizeaza o periodizare a vietii omenesti care precede pe
aceea a lui J.J. Rousseau. El imparte viata umana in sapte etape: pruncia, copilaria,
tineretea, voinicia, barbdtia, caruntetea si batrdnetea. De retinut caracterizarea facuta
de el tineretii/adolescentei care ,,cam raticita sau inca bine neadsezata iaste”. Ne apare,
asadar, evidentad apropierea ideilor printului polihistor roman de acelea ale marilor
teoreticieni ai educatiei din secolul al XVI1I-lea — J.A. Comenius, F. Fénelon, J. Locke.

= Sacrosanctae Scientiae Indepingibilis Imago” (Icoana de nezugravit a
stiintei sacrosante, 1700), lucrare filosofica in care incearca sa integreze fizica intr-un
sistem teist, in linia lui Francis Bacon, un fel de impacare intre stiinta si religie, intre
determinismul stiintific si metafizica medievala.

= Istoria leroglifica”, scrisa la Constantinopol in romana (1703 - 1705), este
considerata prima incercare de roman politico-social, alegoric si autobiografic.

= Hronicul vechimei a romano-moldo-vlahilor ”, scris mai intai in latina, dar
tradus apoi de autor in romana (1719-1722), cuprinde istoria romanilor de la Traian
pana in pragul celei de a doua ,,descélecari” sau intemeierea principatelor (de la anul
107 pana la anul 1274).

=, Descriptio Moldaviae ” (Descrierea Moldovei), scrisa in latind (1714-1716),
cand traia in Rusia, la cererea Academiei din Berlin. ,,Descrierea Moldovei ” reprezinta
prima prezentare interdisciplinara (geografie, demografie, etnografie, cartografie,
psihologie colectivd) a Moldovei si locuitorilor ei.

In plan rezumativ

Un rol aparte in dezvoltarea culturii si instruirii in Moldova 1i revine lui
D. Cantemir, mare savant, filosof, umanist, enciclopedist, membru al Academiei din
Berlin, primul scriitor roman de lucrari filosofice propriu-zise, remarcabil istoric,
geograf si orientalist (M. Visan, 2013, p. 20]. In viziunea lui G. Cilinescu,
D. Cantemir este ,,un erudit de faimi europeand, voievod moldovean, academician
berlinez, print moscovit, un Lorenzo de Medici al nostru”. lar Voltaire spunea
despre D. Cantemir ca ,,unea talentele vechilor greci, stiinta literelor si aceea a
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¢ Evolutia asigurarii didactice in Moldova (secolele XV-XVIII)

in secolele XV-XVII in scolile slavo-romane erau folosite manuale specifice,

precum:

1) ,,Gramatica pentru limba slavona” (prima editie in anul 1619 si a doua

editie in anul 1648) — autor Elentie Smotritki, fost profesor la scoala din
Kiev.

2) ,, Gramatica limbii romdne aplicatd”, incepand din anul 1667 — autor

dascalul Stoicu din Targoviste.

3) ,, Abecedarul grecesc”, tiparit la lasi in anul 1651.

4) ,,Codul de legi” sau Pravila lui Vasile Lupu.

In secolele XVII-XVIII educatia si instructia copiilor si adultilor s-a
intensificat in mod continuu, odata cu amplificarea activitatilor productive, cu cresterea
numerica a scolilor in mediul urban si rural, cu impunerea limbii romane in institutiile
de stat si in Biserica. La jumatatea secolului X VIII apar institutii de invatamant de rang
inalt, scoli laice cu caracter aplicativ, in care educatia era prestatd de corpul didactic ca
0 deschidere rationald impusa de epoca Luminilor. In aceste secole de istorie, educatia
si instructia adultilor prin lectura nemijlocita a textelor a cresut considerabil. Acest
aspect se justificd prin circulatia intensa si volumul urias de carti in manuscrise.
Atestate sunt in bibliotecile din Roménia, pastrate din secolul XVIII, peste 6.000 de
manuscrise, dintre care aproximativ 4.000 in limba romana. Cartea tiparita beneficia de
o arie mai larga de raspandire, iar insemnadrile pe diferite carti dovedesc inca o proba in
legatura cu sporirea numarului de cititori adulti si preocuparea acestora de a-si
achizitiona carti. De exemplu, intr-o insemnare din anul 1691, pe un exemplar din
., Cartea de invatatura”, tiparitd la lasi in anul 1643, se precizeazd cd au cumparat
cativa sateni din Ocolisul Mare aceastd Sfanta Evanghelie. lar pe ,, Evanghelia” tiparita
in anul 1662 se poate identifica o insemnare, probabil de la inceputul secolului XVIII,
descriindu-se numele cumparatorului — Tudor 1. Lazar ciumar la aceasta biserica. Sau
lucrarea lui Dimitri Cantemir ,, Discursul sau Gdlceava inteleptului cu lumea”, aparuta
la Tasi In 1698, contine o insemnare din anul 1750, in care se precizeaza: ,,Aceastd
sfanta si dumnezeiasca carte iaste procititd da tabla da dumnealui Matei Cantacuzino,
vel serdar” (apud M. Visan, 2013, p. 45-46).

In Moldova lui Grigore al II-lea Ghica, odati cu trecerea timpului sunt create
scoli de rang mai inalt, precum reorganizarea Academiei Domnesti din Iasi (institutie
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infiintatd initial la 1717 sub patronajul lui Constantin Mavrocordat), similara
Academiei Domnesti din Bucuresti (reorganizatd in 1776 la decizia lui Alexandru
Ipsilante, institutie infiintata incd in anul 1694 de luminatul domn Constantin
Brancoveanu). Tot 1n acelasi stat moldav, acelasi domn fanariot dispunea infiintarea
numeroaselor scoli elementare, dintre care 26 erau romanesti. In aceste institutii,
continutul invatarii este mai bogat si mai diversificat.

Peste mai putin de jumatate de secol, intre anii 1753 si 1756, in timpul domniei
lui Matei Ghica, la Scoala Domneascé greceasca a inceput predarea filosofiei, ca si in
institutiile de invatamant superior apusene, numite Facultas Artium. Elevii scolii iesene
au devenit, astfel, studenti si, pe 1anga limbi striine, religie, aritmetica, au fost initiati
in filosofie, logica, psihologie. In acest fel, Scoala Domneasci ajunge la etalon
universitar, permitand aparitia Universitatii lasilor. Tot atunci a aparut si primul
Bucvar.® Prin urmare, din porunca mitropolitului lacob al Moldovei, in 1755 apare, la
lasi, un bucvar, care se dovedeste a fi primul abecedar tiparit in limba romdnd in
spatiul moldovenesc. Cartea incepe cu ,,buchiile”, dupd care sunt ingirate cele 10
porunci, apoi cele 7 taine etc. Prodoslovia se adreseaza parintilor, ispravnicilor si
preotilor prin care este exprimatd nevoia de invataturd pentru popor, pentru ca toti sd se
ingrijeasca de ,,cresterea prunceasca”, deoarece din cresterea lor ,,ca dintr-o radacind si
buna si rea Intru toatd viata curge”. Cartea subliniazd nevoia educatiei inca de la varsta
frageda (M. Visan, 2013, p. 51-52).

O primad incercare de gramaticd romaneascd, rdmasd in manuscris, a fost
alcatuitd de ieromonahul Macarie de la Iasi, in anul 1770. Tot aici Teodor Scoleru a
tiparit in anul 1789 ,, Lectione, adica cuvantare scoasd de la intdia parte a gramaticii”
pentru invatarea limbii romane si ruse.

Obligativitatea invatamantului pentru copiii tdranilor nu este indicata pe cét
timp pare a fi, iar pentru copiii de mazili®, de negutitori si de alte bresle de cinste
obligativitatea va fi de 9 ani, adica de la 3 la 12. Pentru feciorii de preoti obligativitatea
va dura 17 ani, adica pana la varsta de 20 de ani.

In secolul al XVIll-lea, odati cu deschiderea scolilor cu studierea in limba
maternd, s-a dus un lucru intens si in vederea asigurarii scolilor cu manuale. In directia
aceasta au activat astfel de personalititi notorii cum ar fi lacob Putneanul, Vartolomei
Mazareanu, Mihail Strelbitki, Amfilohie Hotiniul.

+ lacob PUTNEANUL (1719-1778)

Mitropolitul I. Putneanul este considerat faclier al nazuintelor de unitate si de
afirmare a culturii romane. In anul 1747 I. Putneanul organizeazi scoli roménesti,

®2 Bucvar — primul abecedar romdnesc.
® mazil - boier scos din slujba si supus la dari.
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grecesti, slavonesti, supraveghind si scoala de la Putna. A scris lucrarea pe teme
pedagogice ,, Cereasca floare”.

+ Vartolomei MAZAREANU (1720-1800)

Personalitate cu o inaltd cultura, pedagog, poseda limba slavona si limba rusa,
organizator al invatamantului in limba romana. A fost Indrumator al scolilor domnesti,
episcopesti si bisericesti din Moldova. La 1755 elaboreazd prima Bucoavna
romdneascd, scoasa sub patronajul mitropolitului I. Putneanul. A scris condici pentru
manastiri si a tradus diferite carti bisericesti si laice.

+ Mihail STRELBITKI (1730-1805)

Este tipograf si gravor, traducitor si autor de diferite carti. In 1785
M. Strelbitki infiinteaza la lasi o tipografie proprie, unde tipareste prima carte in limba
romana cu caractere civile ,, Calendarul pe 112 ani scos multe feluri de carti”, tradus
in romana de V. Mizareanu. Tot 1n aceasta tipografie in 1789 a fost tiparit primul
dictionar ruso-moldovenesc, alcatuit de M. Strelbitki ,, [n scurtd adunare numelor”. in
1792 isi stramuta tipografia la Dubdasari, unde reediteaza mai multe ,,bucoavne” dupa
Bucvarul Iui V. Mazéreanu si un ghid de conversatii ,, De ale casii vorbe rusesti si
moldovenesti cu priincioasa complementuri”.

In 1770 arhimandritul Macarie elaboreazi la lasi manualul , Gramatica
romdneasca’”.

Teodor Scoleru este initiator al metodicii de predare comparata a limbilor. La
tipografia lui M. Strelbitki, T. Scoleru editeazad manualul bilingv ,, Lectioane, adecd

cuvdntare scoasd de la intdie parte a gramaticii”.
+ Amfilohie HOTINIUL (1730-1800)
lluministul A. Hotiniul este promotor al culturii nationale, om de o cultura
inalta, versat in domeniul teologiei, filosofiei, matematicii, fizicii, geografiei, istoriei si
didacticii. Episcop al Hotinului si epitrop al scolii din localitate, a contribuit mult la
introducerea invatamantului national laic si la elaborarea unor manuale scolare in
limba romana, dupa cum urmeaza:

v, Gramatica teologhiceasca, scoasa in limba moldoveneasca, de pe
bogoslovia lui Platon, arhiepiscopul de Moskva si de pe alte carti
bisericesti” (1795);

V' ,,Deobste gheografie pe limba moldoveneasca scoasa de pe gheografia lui
Bufier, dupa oranduiala care acum mai pe urma s-au asezat in academie de
la Parizi” (1795);

v’ ,, Elementi arithmetice aratate firesti”’;

v’ ,,Gramatica de la invatatura fizicii, scoasa de pe limba italiand, pre care
limba moldoveneasca intru care se cuprinde tot ceea ce omul voesce a sci si
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a invdta, in ceruri si pre pamant, din lucrurile cele mai cunoscute si mai
trebuincioase” (1796, aprilie 10) — manuscris® necunoscut pana acum.

% Premise ale gdndirii pedagogice in Moldova in a doua
jumadtate a secolului XIX: activitatea educationald a lui
I. Creanga, M. Eminescu

+ Jon CREANGA (1837-1889)

Invatatorul, scriitorul, dascilul si diaconul roman I. Creangi este o figurd
principald a literaturii romane din secolul al XIX-lea. Diaconul I. Creangd a intrat in
1864 la ,,Scoala preparandala vasiliana” de la ,,Trei Ierarhi”, avandu-I profesor pe Titu
Maiorescu, care I-a apreciat in mod deosebit pe ,,scolarul” Creanga. Reusit, a terminat
premiant anul intai, iar pe al doilea an I-a absolvit cu nota ,,eminente” la pedagogie,
gramatica, religie, aritmeticd, cosmografie, fizicd, muzica si caligrafie. Incd din primul

an, la propunerea lui T. Maiorescu, 1. Creanga / X \
era numit, printr-un decret semnat de Invatatorul = L. Creangd  a
domnitorul Al.l. Cuza, institutor la Scoala revolufionat, in cei 20 de ani de

. . . . . . activitate la catedra, stilul de
Primara nr.l din lasi, fiind ,,Vesel si N N R
predare in scoald, facand trecerea de

la invatarea mecanicd de frica
nsfantului Neculai” si a ,,calului

sugubat, a luat in primire clasa I, sectiunea a
Il-a din sala gotica. Intre scolarii sai, vreo 60,

de toatd mana de la 7 la 15 ani, fiind si bilan” la invitimantul ,viu si
istoricul N. A. Bogdan. Clasa sa a devenit o intuitiv’ in care elevii ficeau
atractie a scolii, sumedenie de elevi fiind aritmetica prin intermediul
dornici sd ia loc in béancile ei. Astfel, in povestilor.

semestrul | din anul 1866-1867 a avut 71 de K /

elevi, iar in al doilea 93. Motivul? Preda dupa o metoda proprie”, scria scriitorul Ion
Mitican, personalitate a lasiului care si-a dedicat jumatate din viatd cercetarii istoriei
orasului si a oamenilor de seama care au trdit in targul Iesilor. Potrivit lui I. Mitican,
invatatorul Creangd discuta adesea si cu elevii de la Institutul Pedagogic, céarora le
vorbea despre menirea invatitorului, iIndemndndu-i sd fie muncitori §i blanzi cu
scolarii: ,,Unde nu-i dragoste de breasla si menire si tragere de inima, nu-i Doamne-
ajuta, ma baieti”. Tot I. Mitican amintea intr-unul din articolele sale ca la ,,Trei Ierarhi”
se tineau si Intrunirile ,,Societdtii pentru invatatura poporului roman”, unde deseori se
auzea vocea lui I. Creangd, care ,,sustinea elevii saraci propusi pentru ajutoare, pe acei
trimisi la studii superioare sau cartile scolare”. 1. Creangd tinea la ,, Trei lerarhi” si

® Acest manuscris necunoscut i se datoreaza lui Amfilohi HOTINIUL, care se pastreaza 1n
biblioteca Academiei Teologice din Kiev sub nr. 751; manuscrisul data cu 1796, fiind tradus
din limba italiand, ceea ce coincide cu vremea activitatii culturale a lui A. HOTINIUL care
cunostea si /imba italiand [apud 24, p. 25].
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cursuri de ,,scriere si cetire la sectiunea I” la scoala gratuitd pentru adulti infiintatd de
societatea amintita (O. Nistor, 2020).

Pedagogul popular 1. Creanga, recunoscut ca autor de manual si metodici
(auto)didactice, alaturi de alti cinci institutori (C. Grigorescu, G. Ienachescu,
N. Climescu, V. Receanu §i A. Simionescu), realizeaza primul abecedar — ,, Metoda
noud de scriere si cetire pentru uzul clasei 1 primara”, care apare in 1868.
»Abecedarul lui I. Creanga era, de altfel, cel mai cautat in acea vreme, poate si pentru
faptul ca era in grafie latina. La mare cautare era si in Transilvania, unde se vandusera
50 de mii de exemplare. Calitatea acestui abecedar reiese si din faptul cd a fost reinnoit
in 23 de editii”, mai precizeaza muzeograful de la Bojdeuca din Iasi. Aceasta carte de
capatai a scolii romanesti era un abecedar practic ce elimina Invatamantul lancastrian,
propunand scrierea directd. Abecedarul lui I. Creangd avea trei parti si se incheia cu o
sectiune de rugaciuni si tabele aritmetice (O. Nistor, 2020).

Incurajat de succesul abecedarului, I. Creanga redacteazi, tot in colaborare, si
alte lucrari didactice:

v’ Invatatorul copiilor”, in care pedagogul autodidactic tipareste trei

povestiri (,,Prostia omeneasca”, ,,Inul si cdmesa”, ,,Acul si barosul”);

v’ Carte de cetire in clasele primare de ambele secse”,

v’ ., Povatuitoriu la cetire prin scriere dupd sistema foneticd” si

v’ Geografia judetului lasi”.

Pedagogul autodidactic este cunoscut pentru autobiografia ,, Amintiri din
copildrie”, precum si pentru nuvelele si povestirile sale. Principala contributie a Iui
I. Creanga la literatura fantastica si pentru copii include naratiuni structurate in jurul
unor protagonisti eponimi (,, [van Turbinca, Danila Prepeleac, Stan Pdtitul ), precum
si basme ce picteaza tabloul valorilor autohtone (,, Povestea porcului”, ,,Capra cu trei

>

iezi”, ,Soacra cu trei nurori”,, Punguta cu doi bani”,,Fata babei si fata
mosneagului”). Considerate pe scard largd drept capodopere ale limbii i umorului
romanesc, scrierile sale ocupa o pozitie de mijloc intre o culegere din surse folclorice si
o contributie originala la un realism literar de inspiratie rurald (G. Célinescu, 1975).

Astfel, preot ortodox roman caterisit, cu un stil de viata neconventional,
I. Creangd a avut un impact timpuriu ca educator inovator si autor de manuale, in timp
ce urma o scurtd carierd in politica nationalistd cu Fractiunea Libera si Independenta.
Debutul sau literar a venit tirziu in viata, urmand Indeaproape inceputul prieteniei sale
stranse cu poetul national roman Mihai Eminescu si afilierea lor comuna cu influenta
societate literara conservatoare Junimea.

+ Mihai EMINESCU (1850-1889)

in 1874, dupa studierea in striinitate — la Viena si Berlin, M. Eminescu se
stabileste laTasi. A fost director al Bibliotecii Centrale Universitare, profesor
suplinitor, revizor scolar pentru judetele lasi si Vaslui, redactor la ziarul Curierul de
Iasi. In 1875, pe cand l-a cunoscut pe bunul sau prieten I. Creangi, M. Eminescu activa
in calitate de revizor scolar la lasi si Vaslui.
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Marele poet, prozator si jurnalist roman este considerat, in general, ca fiind cea
mai cunoscutd si influentd personalitate din literatura romana. A publicat un singur
volum antum —,Poezii”, compus din poemele publicate de-a lungul vietii in
revista Convorbiri literare a societatii Junimea, din care M. Eminescu ficea
parte. Printre operele notabile se numara ,, Luceafarul ”, ,, Oda (in metru antic) ” si cele
cinci ,, Scrisori (1, 11, I, IV si V)",

Din operele geniale eminesciene desprindem valoroase idei pedagogice cu un
continut autentic:

v Un bun educator trebuie si respecte particularitatile de varsta ale copiilor,

sd coboare la treapta sufletelor copilaresti.

v’ Caracterul insd al unei scoli bune e ca / _ v\
—_ = . P M. Eminescu relata ca
elevul sd invete in ea mai mult decat i se

< . N . Caracterul unei scoli bune
preda, mai mult decat stie insusi profesorul.

v' Este indeobste cunoscut ca felul in care un
pedagog  priveste  procesul  Insusirii

e ca elevul sa invete in ea
mai mult decat i se predd,
mai mult decdt stie insusi

cunostintelor de catre elevi presupune profesorul.
totdeauna o bazd filosoficd, o anumita \ /
pozitie in ce priveste teoria cunoasterii.

Instructia este, in esenta ei, o forma a cunoasterii.

v' Copiii romani sunt incarcati cu materii atat de multe si atat de diverse, incat
nici profesorii, nici scolarii nu se pot orienta in capetele lor. Acesti copii nu
invata nimic, pentru cd memoria nu pastreaza nimic nepriceput, nerumegat,
unde interesul viu si judecata copilului n-au jucat niciun rol. Singurul efect
al Incarcarii memoriei cu lucruri pe care nu le poate mistui e sila si scarba
copilului de carte. La acest rezultat au ajuns aproape toate scoalele la noi.
Vezi tineri care au invatat latineste, greceste, istoria universala, logica si
psihologie, stiinte naturale, geografie in toate clasele, drept administrativ,
economie politicd, au trecut bacalaureatul si... cu toate astea, nu stiu a scrie
o fraza corecta, iar a doua zi dupa ce au parasit scoala au uitat tot... etc.

¢ Personalitdti notorii ale pedagogiei nationale romdnesti din
perioada interbelicad: G.G. Antonescu, St. Barsanescu, C. Narly

in conditiile extrem de nefavorabile in care se afla Basarabia, intelectuali
autohtoni erau putini, in acest sens se apela la ajutorul acordat de intelectuali din partea
dreaptd a Prutului. Astfel, crearea scolii noi s-a produs ca un proces de profunda
transformare si adaptare spirituald a tuturor factorilor umani ai educatiei: profesori,
elevi, parinti, functionari publici, slujitorii cultelor. Profesorul din Chisindu I. Macovei
relata: ,,A Infaptui un viitor, a crea o viatd noud pe ruinele vechi, o viatd demna de
urmasii lui Traian si Decebal este problema zilei de azi in toate laturile vietii publice si
mai cu seama in viata scolara” (apud I. Axentii, 2006, p. 44).
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In solutionarea problemelor scolare si in popularizarea ideilor pedagogice
moderne un rol semnificativ au avut cartile si revistele pedagogice romanesti, editate la
Bucuresti, Chisinau, Cernauti. Cartile de referintd din acesta perioada au fost:

v’ ,, Pedagogia contemporana” de G.G. Antonescu;

., Istoria pedagogiei” de 1. Gavanescu,

., Istoria pedagogiei romdnesti” de St. Barsanescu;

., Portrete pedagogice” de O. Ghibu;

., Texte pedagogice” de C. Narly;

,,Scoala unitard a statului” de Ap.D. Culea;

., Psihologia pedagogica” de G. Tabacaru;

,, O reforma scolara originala” de M. Garniteanu etc.

Printre revistele si ziarele basarabene mai raspandite, editate in Chisindu, se
numarau: ,,Scoala moldoveneasca” , ,,Scoala”, , Scoala Basarabiei”, ,, Scoala

AN N N NN

Basarabeana”, ,,Scoala noastra” (care apare si in limba rusa — ,, Hawa wkona”),
., Viata Basarabiei”, ,,Cuvdnt Moldovenesc”, ,,Raza” si alte editoriale din Cernauti,
cum ar fi ,, Vointa Scoalei” etc.

Editiile pedagogice erau repartizate Bibliotecii Centrale din Chisinau,
bibliotecilor judetene, bibliotecilor populare de la sate, bibliotecilor scolilor normale,
bibliotecilor liceelor din Chisindu, Balti, Soroca, Cetatea Alba, Ismail, precum si
scolilor de toate tipurile.”

+ George G. ANTONESCU (1882-1955)

Unul dintre cei mai productivi pedagogi din perioada interbelica este G.G.
Antonescu, profesor la Universitatea din Bucuresti, care a ramas fidel ideilor marilor
reprezentati ai pedagogiei clasice ca principalul criteriu in aprecierea ideilor noi
aparute la inceputul secolului XX. A organizat diverse conferinte stiintifice pedagogice
si a elaborat si a editat o serie de lucrari de referinta (St. Barsanescu, 1974, p. 183):

v’ Istoria pedagogiei”

(1927);
v, Educatie si cultura” (1928, 1935);
v, Pedagogia generala” (1930, 1941);
v, Pedagogia contemporana” (1935);

, »Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne”

v, Studiul asupra educatiei morale si estetice”, , Pestalozzi si educatia
poporului” (1919, 1932);

V', Herbart, Spencer si pedagogia utilitarista” (1919, 1921);

v’ ,,Baza pedagogiei, a reorganizarii invatamdntului”, , Din problemele
pedagogiei moderne” (1923);

v’ ,,Scoala care ne trebuie. Scoala formativ organicista” (1930);

8 Cf. A. Gutu. Revenind la scoala normala — articol extras din ,, Faclia”, 26 iulie 1991, in care

autoarea, fosta eleva la Scoala Eparhiala, sectia normala, marturiseste ca ,,... in biblioteci nu
lipsea literaturd pedagogica. Era si Didactica magna si Orbis pictus de J.A. Comenius ...”.
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v’ Psihanaliza si educatie”, , Educatia morala si religioasa in scoala
romdneasca” (1937);

v’ ,, Organizarea invatamdantului” (1933) etc.

G.G. Antonescu, devenind reprezentant al pedagogiei neoclasice in Romania,
isi intemeiaza tezele pedagogice pe analiza unor concepte sau idei metodologice
proprii constructiilor filosofice din teoria sa pedagogica — intitulata principiul scolii
formativ-organiciste. El a ajuns la formularea acestui principiu prin opunerea a doua
concepte contrare:

» scola informativa — pune

accentul pe cantitatea de /

informatii;

G. Antonescu a ramas fidel
sistemului de invatdmant pe clase si
lectii si adept al conceptului de
structurare a cunostingelor sub forma

» scola formativdi — urmadreste
dezvoltarea spiritului
elevului, desavarsirea a ceea

obiectivelor de Invatamant

ce sufletul acestuia aduce de (actualmente  invdfamant axat pe

la natura,  actualizarea competente), prin aceasta dovedindu-se
potentialului sau psihic. ca pilonul conceptual al reformei

in conceptia lui G.G. Antonescu, actuale a Invatamantului in Republica
cultura formativa trebuie si fie integrald Moldova  reprezintd o dezvoltare
si si rezulte din: creativi a pedagogiei romanesti din

1) cunoasterea lumii obiective perioada interbelica (I. Axentii, 2006,

cu ajutorul stiintelor pozitive; Q"w)' /
2) cunoasterea lumii subiective
prin stiintele umaniste;

3) cultivarea capacitatii de a stabili raporturi logice si raporturi cantitative prin

studiul logicii si matematicii.

Totodatda, G.G. Antonescu sublinia cd rolul disciplinelor umaniste este de a
cultiva idealul, iar cel al disciplinelor pozitive — de a oferi cunoasterea cdilor si
energia necesard atingerii acestui ideal. Astfel, cultura formativa integrala se asigura
prin: (a) dobandirea culturii generale cu functiile sale formative si informative si (b)
utilizarea metodelor capabile sa stimuleze activitatea elevilor (apud I. Axentii, 2006,
p. 47).

Finalmente, G.G. Antonescu, autor inovator, este foarte actual si azi, in mod
special datoritd stabilirii In invdtdmantul din R. Moldova dupd 1989 a conceptului
educational invatamantul formativ-productiv, dezvoltat din conceptul original scolii
formativ-organiciste. G.G. Antonescu este primul savant pedagog roman care a creat 0
scoald stiintifica la Bucuresti, unde s-au format numerosi discipoli, precum I.C.
Petrescu, I.1. Gabrea, V. Nicolau etc. — orientdndu-i spre noi directii, in acord cu
tendintele de diversificare si dezvoltare a disciplinelor pedagogice din acea perioada.
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* Stefan BARSANESCU (1895-1984)

Reprezentantul pedagogiei culturii St. Barsanescu este profesor la
Universitatea din lasi. St. Barsdnescu a elaborat o teorie care ofera o explicare
cuprinzatoare a fenomenului educatiei, potrivit céareia ,fiinta umand nu poate fi
inteleasa decat prin raportarea la valorile culturii” (I. Stanciu, 1993, p. 162). A realizat
o serie de publicatii stiintifice:

3

v’ Lucrdri: ,, Pedagogia”, ,, Didactica”, ,, Tehnologia didactica”, ,, Unitatea
pedagogiei contemporane ca stiintd”, , Istoria pedagogiei romdnesti din
1940 etc.

v" O serie de articole despre copilul si puberul rural: ,, Vocabularul, limbajul si
lumea in imagini la copilul rural”; ,,Jocul si munca in viata copilului
rural”; ,, Viata sociald a copilului rural” etc.

In conceptia sa pedagogicd, scopul educatiei 1l constituie formarea

personalitatii  culturale, caracterizatd nu doar prin

St. Bdrsdnescu este
fondatorul ~ pedagogiei

culturii in spatiul
romanesc.

stapanirea unui cerc larg de cunostinte, ci si prin
capacitatea de a se devota binelui, adevarului, frumosului
si de a crea valori culturale.

Educatia ca activitate de culturd implicd trei
domenii:

1) receptarea bunurilor culturale;

2) triirea, vibrarea pentru idei;

3) creatia culturala.

Aceasta structurare a activitatii educationale, idee generatd de St. Barsanescu,
este general valabild atat in spatiul educational national si universal, cat si in contextul
structurii educationale moderne.

+ Constantin NARLY (1896-1956)

Profesorul universitar C. Narly a manifestat libertate fata de orice forma rigida
a scolii traditionale, activand la Universitatea din Cernauti (1927-1940) si la cea din
Bucuresti (1940-1946). A fost directorul ,, Revistei de pedagogie”, publicatic a
Institutului si Seminarului pedagogic universitar din Cernauti.

C. Narly este recunoscut pentru sistemul sau pedagogic intemeiat pe conceptul
de personalitate, care include atat elemente ale factorului individual, cat si elemente
ale socialului. Scopul educatiei este indicat de etica, la
fel cum mijloacele pentru realizarea acestuia sunt oferite
de psihologie. Personalitatea desdvarsitd se obtine prin

C. Narly dezvolta
teoria educatiei
personalitatii in spatiul
) romanesc (. Axentii,
experientele proprii, fira ajutorul educatorului — prin 2006, p. 50).

activitate, In timpul céreia copilul desprinde adevarul din

vocatie.

In sistemul sau pedagogic, conceptul de vocatie este unul fundamental, pe el
fiind axata si teoria educatiei personalitatii. C. Narly a incercat sa elaboreze un sistem
original de educatie, identificat In patru aspecte:
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v" posibilitatea educatiei;

v idealul educational;

v" mijloacele educationale;

v' comunitatea educationala.

El a promovat introducerea lucrului manual in liceu ca disciplina scolarad
obligatorie debutului in profesie, deoarece considera ca educatia scolard trebuie sa fie
axatd pe o meserie, iar Invatarea acesteia implicd manifestarea si mplinirea vocatiei.
Totodata, C. Narly a sustinut actul autentic al instruirii care urmeaza o cale euristica,
ghidata de patru principii: cercetarea, intuitia, integrarea, principiul social.

In plan rezumativ

Cele trei mari personalitati ale pedagogiei romanesti — G.G. Antonescu,
St. Barsanescu, C. Narly — au marcat esential constituirea conceptului educational
modern national, contributiile lor realizandu-se la nivel epistemologic, proiectiv si
de formare profesionald initiald; in context teoretic, praxiologic si de comunicare
profesionald prin activitate editoriald si publicistica. In acest sens, atitudinea
profesorilor basarabeni fatd de aceste conceptii era expusd in presa timpului
(I. Axentii, 2006, p. 51).

Ideile si conceptele pedagogilor romani din perioada interbelica — G.G.
Antonescu, St. Barsanescu, C. Narly, Gr. Tabacaru, I.C. Petrescu, Ap.D. Culea,
N. Dragomir, I. Macovei, V. Ciubotaru, D. Barbu, N. Olaru, I.N. Chicu, S. Botezat
etc. — sunt actuale si azi, In cea mai mare parte datoritd reludrii in Republica
Moldova, in conditii noi, a unor experiente social-politice si cultural-spirituale din
acea perioadd, dar mai ales datoritd vivacitatii acestor valori in teoria si practica
educationald nationala si mondiala (ibidem, p. 70).
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Ilustratii

Anexa 3

Doua editii ale Abecedarului Moldovenesc pentru anul intdiu de scoald, alcituit de
arhimandritul Gurie Grosu (Pagina de titlu: editia a II-a si editia a III-a revdzuta si
corectatd), 1918
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O clasa de elevi dintr-o scoald din Basarabia intre anii 1812 si 1918 [sursa 61]
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